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EDITORIAL

A divulgacao cientifica é o meio de popularizar o conheci-
mento produzido nas faculdades e universidades mundo a fora.
E também uma forma de interag&o entre os espacos académicos,
muitas vezes, percebidos como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situacdes € que nés, da FAUESP, esta-
mos apresentando a sociedade brasileira a Revista UNIFI-
CADA, um periodico académico de circulagdo semestral voltado
para a divulgacdo ensaios, relatorios de pesquisas e artigos cienti-
ficos num viés multidisciplinar.

Sendo 0 nosso objetivo divulgar, tornando publico o conhe-
cimento produzido por diversos meios e em diferentes perspec-
tivas cientificas, nesta edicao, apresentamos sete artigos que en-
globam as areas da Educacéo, Literatura e Direito.

No6s da FAUESP entendemos que a educagdo nédo é ape-
nas um meio de desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formacao do aluno. Educar significa agir na trans-
formacéo da realidade em que nos encontramos, de modo que
possamos cumprir a nossa Missao:

“Educar, produzir e disseminar o saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, comprometendo-se com a justica social, a democra- cia
e a cidadania, além de promover a educacdo, visando o desenvolvimento
sustentavel do pais”.

Boa leitura! Dr. Gladson Cunha
Membro do Conselho Editorial
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HISTORIA DA CULTURA AFRICANA NO BRASIL

GIANOTTI, Clair Da Silvat - FAUESP SP

Eixo: historia e cultura africana

RESUMO

O presente artigo apresenta a importancia da histéria da cultura africana no Brasil, também
mostraremos um breve resumo desde a vinda dos africanos para 0 nosso pais até o dia da Abo-
licdo. O trabalho foi feito através de pesquisa de livros e artigos publicados sobre o tema e com
base na lei n.° 10.639 / 03 que torna aplicavel a histdria e cultura Afro-brasileira nas escolas. O
artigo também mostra a importancia da cultura africana para a construcéo da cultura do nosso
Pais. Afirma-se com esse trabalho que ndo é so responsabilidade apenas da escola, mas sim um
trabalho em conjunto com a familia e a comunidade que nos fara um povo que reconhece a
contribuicdo inestimavel que os africanos tém com o nosso Pais, se desde a tenra idade apren-
dermos a valorizar e respeitar a nossa diversidade cultural, mas nos tornamos uma sociedade
igualitaria. Constatou-se que o professor é responsavel por passar esse conhecimento sobre a
historia Afro-brasileira e por auxiliar na conscientizacdo dessas criancas para construirmos uma
sociedade justa e igualitaria para todos.

Palavras-chave: Historia, Cultura, Afro-brasileira, conscientizacéo.

ABSTRACT

This article presents the importance of the history of African culture in Brazil, we will also
show a brief summary from the arrival of Africans to our country until the day of Abolition.
The work was done through a search of books and articles published on the subject and ba-
sed on law n.° 10.639 / 03 that makes Afro-Brazilian history and culture applicable in schools.
The article also shows the importance of African culture for the construction of our country’s
culture. It is affirmed with this work that it is not only the responsibility of the school, but a

1 Formada em Letras pela Universidade Metodista de S&o Paulo, 1982. Pedagogia Universidade Nove de Julho (UNINO -
VE), 2010. Artes visuais Faculdade Morzateum (FAMOSP), 2015. Professora: Educagéo Infantil Prefeitura de Sdo Paulo desde
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work together with the family and the community that will make us a people that recognizes the
inestimable contribution that Africans have to our country, if from the beginning age we learn
to value and respect our cultural diversity, but we become an egalitarian society. It was found
that the teacher is responsible for passing on this knowledge about Afro-Brazilian history and
for helping to raise the awareness of these children to build a fair and egalitarian society for all.

Keywords: History, Culture, Afro-Brazilian, awareness.

INTRODUCAO

Os africanos trouxeram suas crencgas, comidas, musicas e dancas, costumes culturais para
este pais, mas mesmo com a matriz africana tendo uma influéncia muito rica e forte em nossa
cultura, sabemos muito pouco sobre o continente africano, sua cultura e sua contribuicdo para
0 nosso Pais. Grande parte da populacéo brasileira é negra e parda.

O poder e a influéncia da cultura recriada pelos africanos em solo brasileiro sdo inegaveis. No
entanto, até recentemente, essas contribuicdes culturais ndo eram reconhecidas,apreciadas e
respeitadas.

Em seguida, referem-se ao caso de distin¢do entre negros e brancos por serem considera-
dos de racas diferentes.

A maioria dos livros, jornais e outros meios de comunicagdo fornecem conhecimentos am-
plos sobre a Africa, que muitas vezes ndo conseguem estabelecer uma relagdo com a verdadeira
importancia do continente africano no mundo e a constru¢do do nosso Pais.

Com a promulgacao da Lei n.° 10.639 / 03, a valorizagao cultural da matriz africana que
constitui a diversidade cultural do Brasil é obrigatoria nas escolas brasileiras.

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A 79-A e 79-B: Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, ofi- ciais
e particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. (Lei n°
10.639, de 9 de Janeiro de 2003).

Este artigo tem como objetivo ajudar a contar a histéria de um dos nossos antepassados,
a importancia da contribuicdo da cultura africana para a construcédo da nossa cultura, também
falaremos a obrigatoriedade do ensino da historia da cultura Afro-brasileira nas escolas.

HISTORIA DA CULTURA AFRICANA NO BRASIL

No Brasil, a escraviddo comecou com a chegada do negros que eram traficados da Africa,
a chegada dos negros ao Brasil foi por causa da escassez de mao de obra, pois aqui tinha os
indios, mas para o interesse ganancioso dos colonizadores era pouco a mao de obra.

A historia dos negros escravizados no Brasil se relaciona com a lenta transicdo do regime
feudal ao regime capitalista, ocorrida na Europa Ocidental da segunda metade do século XV
ao final do século XVIIL. Era preciso a manuten¢ao da Burguesia Mercantil por meio da ex-
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ploracdo das coldnias, por isso 0 comércio de escravos tornava-se algo altamente lucrativo.
As demandas comerciais europeias tiveram grande influéncia sobre a formacio da sociedade
brasileira. (SOUZA. GUASTI, 2018, p.3).

Entdo para a producdo de aglicar na primeira metade do século XVI, traficantes de escra-
vos vendiam africanos como mercadorias no Brasil.

O transporte da Africa para o Brasil acontecia abaixo dos conveses dos navios negreiros.
Os escravos sofriam os piores abusos e “trabalhavam” nas planta¢Ges de cana-de-agUcar ou
nas minas de ouro.

No século XIX, a escraviddo no Brasil foi questionada pela Gra-Bretanha.

Depois que a lei de Bill Aberdeen que proibe o trafico de escravos foi aprovada, capacita-
ram os britanicos a embarcar e apreender navios de paises que praticam a pratica.

No Brasil s6 em 1850 que acaba com o trafico de escravos.

Em 28 de setembro de 1871, foi aprovada a Lei do Ventre Livre, concedendo liberdade as
criancas escravas nascidas apos essa data.

Em 1885 se deu a lei para garantir a liberdade dos escravos com mais de 60 anos.

No Brasil, a escraviddo foi abolida em 13 de maio de 1888, de acordo com a Regra de Ouro
promulgada pela princesa Isabel.

O Brasil foi o pais que mais recebeu escravos, foram 3,5 milhdes a 5 milhGes de africanos
escravizados.

Para que a cultura africana ganhe visibilidade e espago na sociedade brasileira, é preciso
apoiar determinados movimentos e agdes para esse reconhecimento.

Essas relacbes envolvem a reeducacéo de diferentes ragas e contam com agdes que promo-
vam “interfaces” entre o trabalho conjunto, o processo de escolarizacéo, as politicas publicas e
0S movimentos sociais.

A partir dai, desconstruir as ideologias, mentalidades e preconceitos discriminatérios que
permeiam a sociedade contemporanea.

O objetivo dessas agdes é promover uma mudanca positiva na real situacao vivida pela
populacdo negra e caminhar em direcdo a uma sociedade democratica, justa e igualitaria que
relembre séculos de preconceito desumano e discriminagdo contra 0s negros.

Na historia do pensamento antirracista, as chamadas acoes afirmativas ou politicas de com-
pensacao séo relativamente recentes.

Alguns grupos de estudiosos, como:

e Antropologo;

e Museologo;

e Pesquisadores;

e Escritores;

e Jornalista.

Essas pessoas estdo empenhadas em coletar dados sobre a cultura afro-brasileira.

A LDB exige que os sistemas educacionais incorporem o ensino de historias e culturas
afro-brasileiras, africanas e indigenas em suas recomendages curriculares.

Nas propostas de ensino, 0 negro deve ser considerado como sujeito de sua propria historia

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V.5 N.2 - 2° BIMESTRE 2023 - e-ISSN 2675-1186



e como participante da constitui¢ao social brasileira.

Muitas influéncias culturais dos afro-brasileiros ainda existem hoje. Portanto, deve-se aten-
tar para a historia da cultura afro-brasileira. Seja pelo reconhecimento social ou pelo trabalho
dos alunos, as raizes da solidariedade e da compreensdo da diferenca estdo na sala de aula.

Concluiu-se que os povos africanos tiveram um papel importante na formacao da cultura
brasileira, pois contribuiram para a formacao da identidade cultural afro-brasileira ao integrar
seus costumes e praticas a sociedade brasileira.

Essa curiosidade sobre a cultura afro-brasileira se reflete em uma série de estudos que nos
informam e ensinam sobre a expressdo e o desenvolvimento historico da cultura afro-brasileira.

A diversidade cultural faz parte da histéria do Brasil, 0 qual € composto por um territorio
amplo, extenso e diversificado. Verifica-se, através dos registros historicos, que muito antes do
descobrimento do Brasil pelo portugués Pedro Alvarez Cabral, em 22 de abril do ano de 1.500,
os indigenas ja habitavam em territorio brasileiro, sendo que os principais disseminadores da
cultura brasileira sdo primeiramente os povos indigenas, em seguida, os colonizadores euro -
peus e 0s escravos africanos, e, posteriormente, 0s imigrantes italianos, japoneses, alemaes,
poloneses, arabes, entre outros.( OLIVEIRA, 2017, p. 6).

A misica composta por afro-brasileiros combina a influéncia da Africa Subsaariana com
elementos portugueses e, em menor medida, com a musica nativa americana, apresentando uma
variedade de estilos.

A musica pop brasileira é profundamente influenciada pelos ritmos africanos.

No que diz respeito a culinaria africana, o prato nacional do Brasil, a feijoada, era feito
em cozinhas de escravos e servido como comida para escravos desde os tempos coloniais.
Atualmente, porém, a feijoada brasileira é considerada uma adaptacéo tropical da feijoada por-
tuguesa. No entanto, a culinaria regional brasileira é inspirada na culinaria africana e combina
elementos da culinaria europeia e local.

O movimento de influéncia afro-brasileira que melhor incorpora a cultura africana é a ca-
poeira.

A capoeira tornou-se um esporte defensivo ensinado aos escravos capturados no Brasil.

Uma danca, uma luta, uma arte marcial, a capoeira apresenta-se hoje como uma mistura de arte
marcial, esporte, cultura popular e musica.No passado, os africanos eram proibidos de jogar a
capoeira, como expressdo da revolta contra o tratamento violento a que eram submetidos, pas -
saram a praticar a luta tradicional do sul de Angola nos terrenos de mata mais rala conhecidos
como capoeiras. (SOUZA. GUASTI, 2018, p. 4 e 5).

Com o passar dos anos, porém, esses movimentos, que antes eram lutas, passaram a fazer
parte do ritmo da musica africana, dando origem a danca.
No nordeste a influéncia cultural africana é ainda mais forte.
O territorio brasileiro abriga a maior populacéo africana fora da Africa, por isso a cultura
desses povos tem grande influéncia em nosso pais.
Hoje temos certeza que a cultura negra tambéem é essencial para a formacéao da identidade
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de nossa nacéo, e € por isso que a cultura afro-brasileira deve ser introduzida nas escolas desde
0 ensino infantil.

O povo africano tem dado importantes contribui¢c6es para a formacao do Brasil, tanto no
que se refere a composicao fisica da populacdo quanto na formacao da cultura, incluindo ali-
mentacao, lingua, musica, religido, estética, valores sociais e emocionais.

De fato, a cultura é uma arte, é um sistema de simbolos e significados, isto ¢, a cultura envolve
diferencas e semelhancas, entre (linguagens, relacBes de parentesco, género, religides, crencas,
vestimentas, cardapio, tradicdes, arte, economia, valores, etc.), sendo estes, estabelecidos pelo grupo
0 qual as pessoas estdo inseridas. Contudo, entende-se por diversidade uma variedade. (
OLIVEIRA, 2017, p. 5).

Portanto, podemos dizer que este grande intercambio cultural transcende a regiao e se tor-
na uma cultura unica.

Sobre a musica, os instrumentos africanos sdo muito usados aqui no Brasil, temos grande
influéncia dos ritmos africanos.

Alguns instrumentos Africanos:

o Afoxé;

e Agogd;

e Atabaque;

e Berimbau;

e Tambor.

O povo brasileiro € uma sociedade mista, por isso a cultura brasileira é considerada uma
das mais ricas.

Entdo devemos sempre fazer das escolas espacos para conscientizacédo e eliminar precon-
ceitos e praticas discriminatorias.

As escolas devem adotar um plano de incluséo positiva e apoiar reformas curriculares para
fortalecer e reforcar esses avangos culturais, integrando-os ao cotidiano dos alunos, enfatizando
0 combate ao racismo e todas as formas de discriminacéo.

O educador tem um papel importante nesse processo, entendendo sua importancia e auxi-
liando na implementac&o de diretrizes educacionais que visem a integracdo na pratica da histo-
ria e da cultura afro-brasileira dentro e fora das salas de aula.

Né&o devemos esquecer da responsabilidade da familia e da comunidade em geral em ajudar
a escola na realizacdo desse importante processo de educacao cultural das criangas.

Encontramos grande necessidade de politicas publicas que apoiem e estimulem o desenvol-
vimento social, econémico e politico das comunidades brasileiras, o negro foi, é e sempre sera
um dos pilares deste pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base na pesquisa detalhada neste artigo, toda a discussao e analise da pesquisa, o de-
senvolvimento da Lei n® 10.639/03 e a diretriz educacional, ainda precisamos de um portfolio
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mais completo para informar e reafirmar a importancia da cultura afro-brasileira a todos os
habitantes deste pais.

Precisamos falar sobre como os negros estdo sendo explorados no Brasil, e precisamos
discutir os desafios que os educadores das escolas brasileiras tém que superar para estudar esse
tema em sala de aula.

A Danca e a Musica compreendem as Diretrizes Curriculares Nacionais de Ensino e Ensi-
no das Relacdes Etnico-Raciais e do Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, e
0s principios que as regem, para a incorporacao de temas ao curriculo.

E preciso lembrar que falar sobre a cultura afro-brasileira ndo é apenas papel das escolas,
mas de todos que fazem parte do convivio de uma crianca.

E responsabilidade de todos como sociedade ajudar e apoiar esses profissionais na apli-
cacdo de temas como relagdes raciais, multiculturalismo, diversidade, escravidao e racismo na
educacao escolar que sdo relevantes para o tema do artigo, pois a sala de aula é fundamental das
ferramentas educacionais.

Séo necessarios esforgos para desconstruir a imagem negativa dos paises africanos e, assim,
as ideologias, mentalidades e preconceitos discriminatorios gue permeiam a sociedade contem-
poranea.

Mais importante ainda, para valorizar essa cultura, devemos respeitar a diversidade, quebrar
certos esteredtipos, promover a justica social, respeitar e reconhecer os direitos que 0s negros
foram negados por muitos anos e contribuir para a formacao, desenvolvimento e crescimento
de nossa nacéo.

N&o podemos esquecer nossas origens culturais, pois assim construiremos um Pais justo e
igualitario. Aprender a conviver e respeitar as nossas diferencas é essencial para o crescimento
da sociedade.
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O DESAFIO DA INCLUSAO NAS ESCOLAS PUBLICAS

Flavia Marin Wira
Eixo: Educacdo Inclusiva

RESUMO

Esse trabalho tem o objetivo de ressaltar a importancia da incluséo da crianga surda nas escolas
da rede regular de ensino. Qual o desafio dos professores, funcionarios, equipe gestora e familia na
incluséo de criancgas surdas na rede regular de ensino, priorizando a LIBRAS ( Lingua Bra-
sileira de Sinais ) como sua primeira lingua para comunicacéo e formacéo, fato esse que muitos
professores desconhecem e ao receber um aluno surdo ndo conseguem incluir de forma que
ele participe das atividades desenvolvidas tendo as adaptacdes conforme suas necessidades e
respeitar sua cultura e incluir os demais alunos para essa nova realidade, criando um ambiente
agradavel de ensino e aprendizagem para todos com atividades de socializacdo e interacdo , sen-
do necessario para esse acontecimento uma reformulacao no projeto politico pedagdgico onde
essa crianca seja incluida e seus direitos respeitados quantos ao seu processo ensino aprendiza-
gem, sendo necessario a realizacdo de formac6es dos educadores e demais funcionarios para
nao so6 saber incluir o aluno surdo, mas as demais deficiéncias que estao presentes nas escolas.

ABSTRACT

This paper aims to highlight the importance of the inclusion of deaf children in schools in the
regular school system. What is the challenge of faculty, staff, management team and family in
the inclusion of deaf children in the regular school system, prioritizing POUNDS (Brazilian
Sign Language) as their first language for communication and training, a fact that many teachers
are unaware and receiving a deaf student can not include so that they participated in the acti-
vities with the adjustments according to your needs and respect their culture and include other
students to this new reality, creating a pleasant environment for teaching and learning for all
with socialization and interaction activities and it is necessary for this event an overhaul in the
pedagogical political project where the child to be included and their rights respected how their
learning process, being necessary to conduct training of teachers and other employees not only
know include the deaf student, but other deficiencies that are present in schools.
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INTRODUCAO

Ao observar desabafos de professores em artigos e revistas em que 0 assunto em pauta e
a inclusdo em especial da crianga surda, observa se como alguns professores se sentem despre-
parados para lidar com essa nova realidade em recepcionar um aluno surdo, que muitas vezes
chegam a escola sem se reconhecer sua prépria identidade, pois muitas vezes os alunos crescem
sem ter contato com outros surdos e ndo reconhece entre seus pares, sdo educados pelos pais,
que na maioria das vezes sdo ouvintes e que nao buscaram ajuda e em alguns casos foram mal
orientados por profissionais sobre a surdez e nao sabem quais os caminhos poderiam percorrer
para auxiliar o filho para uma comunicacao, sendo com o uso de um aparelho auditivo, implante
coclear e a LIBRAS ( Lingua Brasileira de Sinais ).

Quando os pais sé@o orientados desde o primeiro instante sobre a surdez e direcionado a
crianca podem evoluir com muito mais facilidade, pois ird ter uma comunicacdo com o0 meio em
que esta inserida, por esse motivo quanto mais rapido a crianga reconhecer seus pares, conhecer
a Lingua Brasileira de Sinais, melhor sera seu desenvolvimento e sua aprendizagem.

Temos dois exemplos tipicos de casos de criancas surdas que ingressam na escola, o pri-
meiro caso e a crianca que os pais nao aceitam a deficiéncia auditiva e com isso ndo buscam
recursos de comunicagéo seja por LIBRAS, um implante coclear um aparelho auditivo depen-
dendo da leséo que a crianca apresente e a crianga entra na escola com gestos que aprendeu em
casa para se relacionar e na escola ndo e compreendido pelo professor da sala, interprete e 0
professor especialista na sala de apoio.

O professor especialista que precisa comegar um processo de ensinar a LIBRAS com sinais
basicos como: pedir um copo com &gua ou ir ao banheiro e comecar a ter uma comunicacao e
comercar um processo de inclusdo atraves da compreensdo de sua identidade.

O Segundo caso e a criancas que ingressa na sala das redes regulares de ensino e quando a
familia ao primeiro laudo médico compreende e aceita a deficiéncia procura recursos e formas para
incluir a crianca em sua cultura e na sociedade que esté inserida, em alguns casos temos 0s
pais que também buscam aprender a lingua de sinais e a crianga ao ingressar a escola se de-
para com uma realidade de escola tem que ser inclusiva, porem a incluséo néo acontece, falta
a comunicacdo que deveria acontecer com um professor bilingue, sala de apoio e funcionarios
bilingues um ambiente acolhedor e de aprendizagem.

Ao ingressar em uma escola regular, muitas vezes sao inicos com essa deficiéncia e com
professores, que por muitas vezes nao sabem como lidar e tratam o aluno como se tivessem
uma doenca cognitiva em que o aluno ndo consegue acompanhar os demais alunos e ndo per-
mite evoluir em sua aprendizagem nos dias de hoje encontramos professores que ainda resistem
em compreender os direitos dos deficientes auditivos, sendo que o aluno é tem direito de se
comunicar e expressar atraves da sua Lingua visual motora. Conforme Art. 1°da Lei 10.436:

Nas escolas bilingues a necessidades de se contratar professores bilingues que sejam fluen- tes
na Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa e que principalmente estejam inseridos na
cultura surda e realmente sabiam da importancia e da responsabilidade da alfabetizacéo e do
letramento dessa crianga, pois um aluno surdo muitas vezes se sente inferior por néo com-
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preender o universo letrado que esta inserido e com isso alguns se fecham ao mundo e depois
de periodo nas escolas deixam de ir a escola, por ndo serem entendido e deixado de lado como
incapazes.

Em escolas em que o ambiente escolar é bilingue a comunicacao ocorre por meio dos pares
e apreendem sinais, criam novos sinais e se sentem inseridos na comunidade escolar e se tem
uma exigencia que os se possivel os funcionarios conhecam a LIBRAS e que se tenham profis-
sionais surdos em seu quadro de funcionarios, as informacdes sdo passadas de formas concretas
e sdo utilizados recursos tecnologicos, materiais visuais entre outros recursos que ajudem na
aprendizagem, pois compreendem que o surdo aprende a partir concreto.

Em algumas escolas da rede regular de ensino também encontramos professores especialis-
ta, que buscam com o professor de sala ensinar LIBRAS e realizar atividades integradas com a
sala de aula regular, porem com outros alunos surdos. Momento que para alguns alunos e Unico
com outro surdo e gque trocam informacdes, tiraram duvidas e até mesmo constituem novas
amizade.

Muitos pais resistem em deixar os filhos sozinhos, por ter medo de como a sociedade ira
tratar e com isso acabam prejudicando esse aluno no desenvolvimento da sua identidade limi-
tando sua autonomia e restringindo o contato com sua cultura ndo permitindo participar de
encontros em que os surdos se relinem para trocar experiéncias, fazer novas amizades e aumen-
tar seu conhecimento quanto aos novos sinais e se atualizar em meio a sua cultura esse conhe-
cimento sobre a cultura surda e a forma que € constituido seu vocabulario, 0s novos sinais que
estdo sempre sendo criados conforme a compreensao do objeto ou situagdo que a informacéo
seja passada de forma clara e significativa é o que falta quando nos deparamos com um tnico aluno
em uma sala de aula regular.

Nas escolas encontramos Interpretes que tem conhecimento em LIBRAS, que por sua vez
tentam fazer a mediacéo entre o professor e o aluno, mas alguns professores por ndo acredi-
tarem que o aluno surdo seja capaz de aprender e desenvolver cognitivamente e socialmente,
como uma crianca sem deficiéncia e nao compartilham das atividades com o interprete, que
chega a aula sem conhecer devidamente o conteudo a ser ministrado durante a aula e ndo con-
segue interpretar de forma clara e significativa para o aluno surdo.

Quando o professor compreende que o papel do interprete que é de mediar a comunicacéo,
para que através dela ele compreenda os conteudos e realize suas atividades esse aluno tem um
desenvolvimento significativo e muitas vezes acompanha o ritmo da sala, na Constituicao esta
mencionado o pleno desenvolvimento e a educagéo um direito de todos, compreendendo uma
educacdo de qualidade independente da deficiéncia que o educando apresente os professores
e demais pessoas envolvidas no processo de ensino aprendizagem tem o dever de auxiliar para
que ocorra o pleno desenvolvimento para vida social e profissional.

A participacdo da familia nesse processo de aprendizagem desde que tenha se confirmado a
deficiéncia auditiva é de grande importancia compreendendo e buscando se comunicar em
LIBRAS.
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Para Marcia Goldfeld (2002),

...”’se pensarmos no caso dos surdos que ndo tem acesso a lingua alguma, percebemos que a
situacdo é de grande gravidade, que estes individuos s&o privados de compartilhar as infor-
macbes mais 6bvias de uma comunidade e, sem um instrumento linguistico acessivel, sofrem
enormes dificuldades na constitui¢ao de sua propria consciéncia, ou seja, nao se constituem
com base nas caracteristicas culturais de sua comunidade e com isso desenvolvem uma manei -
ra de ser e pensar muito diferente dos individuos falantes”. (pag. 54 A Crianca surda).

Dessa forma compreendemos que quanto mais cedo essa crianca estiver inserida na co-
munidade surda, reconhecer seus pares sera melhor seu desenvolvimento nas escolas e na so-
ciedade frequéncia e as criangas chegam a escola muitas vezes sem compreenderem que Sao
diferentes, mas que sdo capazes de aprender e a partir desse momento entra 0 conhecimento
do professor que ira tentar trabalhar todas as lacunas que ficaram nesse aluno por nao ter sido
exposto aos seus pares.

O professor precisa compreender que a sala tem que ter um ambiente alfabetizador como
a sala de um ouvinte com figuras junto com os sinais, alfabeto em LIBRAS, propiciar a inclusao
ndo sé na adaptacdo das atividades a ser desenvolvida, mas fazer com que o ambiente esteja o
incluindo, nas dependéncias da escola colocar placas com imagem sinal e escrita em portugués,
pois a0 mesmo tempo em que o aluno surdo aprende o ouvinte também e com a equipe gestora
promover encontros de formacéo para que todos os funcionarios da escola e compreendem o
aluno surdo como um individuo de muito potencial desde que receba as informacdes adequa-
das para ter uma vida normal.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem um papel importante que € propiciar momentos para essas trocas de expe-
riéncias tanto com os alunos surdos como com os demais alunos e em meio dessa interagédo
que pode ser feita através de feiras, pecas teatrais e muitos outros movimentos que se inclua a
comunidade escolar.

A necessidade que através do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) esteja incluso formacgdes
para a equipe gestora, professores, funcionarios, pais e alunos atividades que mobilizem a co-
munidade escolar a buscar informag0es, cursos e aprender ndo apenas a LIBRAS, mas obter in-
formacoes sobre as varias deficiéncias, de forma que nio se tenha nenhum tipo de preconceito e
que se compreenda a melhor maneira de torna a sala de aula um ambiente inclusivo.

A escola precisa estar em constante busca para adequar seu curriculo e espaco fisico as va-
rias deficiéncia sempre que possivel realizar formacoes constantes com os professores e equipe de
funcionarios sobre as diversas deficiéncias, em como recepcionar esse aluno de forma que ele se
sinta incluso nas atividades e no espaco.

Quando falamos em espaco para alunos surdos podemos mencionar sobre placas de Ba-
nheiro que tenham o simbolo feminino ou masculino, mas também o sinal em Lingua Brasileira
de Sinais,o sinal para o lanche sendo o sonoro com uma luz em cada sala e ambiente da escola
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e nas salas de aulas imagens com sinais em LIBRAS e escrita em Lingua Portuguesa e com sim-
ples adaptacdes, tornar a escola um ambiente que se adapta a necessidade de um aluno e ndo ele
que se adapta em prestar atencdo no que os alunos fazem para saber o termino de uma aula ou
inicio de um intervalo ou até mesmo ir embora.
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EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS

Juliete Macedo Correa

A Educacdo Ambiental € parte da educacdo que trata das relacdes do homem com o seu
meio natural, suas interferéncias no mesmo e as causas que levam o homem a realizar tal tarefa
e suas consequéncias. Segundo Elisio Marcio de Oliveira (2000, p.87), Educacdo Ambiental é
“um processo voltado para a apreciagdo da questdo ambiental sob sua perspectiva historica,
antropologica, econdmica, social, cultural e ecoldgica, enfim, como educacao politica, na me- dida
em que sdo decisdes politicas, em qualquer nivel, ddo lugar as acdes que afetam o meio
ambiente.” Para Genebaldo Freire Dias, em seu livro Educacdo Ambiental - Principios e Préa-
ticas (2000, p.96), apds analise da evolucédo do conceito de educacdo ambiental, sintetizam que
“seja um processo por meio do qual as pessoas apreendam como funciona o ambiente, como
dependemos dele, como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade”. Para Leff
(1998, p.116), no seu livro Saber Ambiental, a preocupacao maior ndo é conceituar Educacéo
Ambiental e sim definir consciéncia ambiental, o que nos leva a refletir sobre o que precisamos
realmente saber sobre a verdadeira Educacdo Ambiental: “A consciéncia ambiental manifesta-
-se como uma angustia de separacao de sua origem natural, como panico de ter entrado num
mundo incerto, impenetravel, evasivo e pervertido da ordem simbolica.” Ela remete a anélise
que 0 homem separado da natureza, visto que ele € por si sé natureza, entra num estado de crise
existencial.

O uso excessivo de recursos naturais tem sido a principal causa da destruicdo de todos 0s
sistemas de sustentacdo de vida. O surgimento de problemas sdcio-ambientais e ameacadores a
sobrevivéncia da vida na Terra representam um fendmeno relativamente novo para a humani-
dade, é neste ponto que a questdo da educacdo ambiental entra, visando orientar a necessidade
do controle da poluicdo em escala mundial, que tem ocorrido em decorréncia da desenfreada
explosao demografica e do processo de industrializacio. Surge, entao, a necessidade de proces- sos
educativos que proporcionem condicgdes para que as pessoas participem buscando alterna- tivas
e solucdes aos graves problemas ambientais.

De acordo com a Lei n®9.795, de 27 de abril de 1999, a educacdo ambiental € o processo no
qual se constroem valores sociais, habilidades e atitudes, sendo esta desenvolvida como pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis de ensino e sociais.

A Educacdo Ambiental tem como finalidade, a formacao de atitudes favoraveis na relacao

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V.5 N.2 - 2° BIMESTRE 2023 - e-ISSN 2675-1186



com o meio ambiente, motivando sua protecdo e melhoria (GADELHA et al. 2002, p. 187),
onde sensibiliza os individuos quanto a importancia de se ter um meio equilibrado e saudavel
para as geracOes atuais e futuras, bem como possibilitar a capacidade de agir como verdadeiros
cidadaos em favor do meio ambiente (PEDAGO et al. 2002, p.192).

Considerando que a degradacdo ambiental é evidente, a reciclagem é a melhor saida e é
ecologicamente eficaz, sendo necessario que ocorra a reorientacdo da educacdo no sentido de
desenvolvimento e sustentabilidade, a ampliacdo da conscientizacdo publica e o incentivo ao
treinamento de reciclagem.

O processo de converter o lixo descartado (matéria-prima secundaria) em produto seme-
Ihante ao inicial ou a outro, estimulara a cultura e informacdes ambientais dessas criancas e ado-
lescentes, além de ensina-los a economizar energia, poupar recursos naturais e trazer de volta
ao ciclo produtivo o que € jogado fora.

Assim, com o proposito de construir uma relagdo cada vez mais estreita entre a educacao
e a questdo ambiental, visa-se levar esse conhecimento as criancas e adolescentes, atraves da
reciclagem do papel.

De acordo com Coimbra (2002, p.406)

A arvore da educacdao ambiental deve dar frutos de cidadania ativa. Sob o angulo da consci-
éncia ecoldgica, a educacdo ambiental precisa traduzir-se em a¢des. A mobilizagdo da comuni- dade
ndo é apenas uma forma de educacdo ambiental, mas aparece com a manifestacdo dessa
cidadania.

A reciclagem do papel é tdo importante quanto sua fabricacéo, pois também pode gerar
emprego e além de tudo reduz o uso de matéria prima para a fabricacéo do papel, ajudando a
manter o equilibrio do meio ambiente, pois para a producdo de uma tonelada de papel, a partir
de papel usado, o consumo de &gua € muito menor e 0 consumo de energia é cerca da metade
do usado atualmente. Em uma tonelada de papel reciclado economizam-se cerca de 20 arvores,
75% de energia elétrica, reduz a poluicdo do ar em 74% menos do que se fosse produzido um
novo papel, 2,5 barris de petrdleo, 98 mil litros de agua.

FORMAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

A educacao ambiental pode ser entendida de trés formas, no sentido estrutural da apren-
dizagem:
» Formal: conteidos programaticos inseridos nos curriculos dos ensinos fundamental
e medio, especial e de jovens e adultos com o intuito de levar desde cedo as criancas,
adolescentes e adultos o ideério basico da preocupacdo com o meio ambiente, suas pri-
meiras nogdes sobre 0s acontecimentos que podem favorecer ou prejudicar o equilibrio
do mesmo. Trabalhos de pesquisa e divulgacéo destes, no ensino superior (graduacao e
poOs-graduacéo).
« Informal: trabalhos realizados com a sociedade civil para criar ou aumentar a consci-
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éncia ambiental de uma dada populacéo (de um pais, estado, municipio, bairro, escolas
etc). S&o trabalhos de educacédo do dia a dia sem preocupacdo com a formalidade do
ensino, e sim para a efetividade da aprendizagem, visto que séo questdes que serdo (ou
pretende-se ser) aplicados imediatamente no dia-a-dia das pessoas que estao inseridas
nestas populacdes, como campanhas e programas de televisdo ou revistas, out-doors,
cartazes, ou trabalhos de ecoturismo.

« Capacitacdo: aprendizagem técnica de atividades e conteidos que irdo dar suporte para
as pessoas responsaveis pela educacao ambiental formal ou informal. Trabalho de for-
macéo de multiplicadores de informacao que irdo ser os futuros professores da educa-
¢ao formal ou instrutores da educacéo informal.

PROPOSTA METODOLOGICA PARA A EDUCACAO AMBIENTAL

Para comecar um trabalho com o tema meio ambiente a opcao deve partir da escola, para
que possa desenvolver um trabalho adequado junto com os alunos. O professor ndo é “obriga-
do”, a saber, de tudo, mas sim trabalhar e pesquisar juntamente com os alunos.

O trabalho que o professor tera com os alunos sobre 0 meio ambiente sera a fim de ajudar os
alunos a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao meio para que possam
assumir posicoes afinadas com os valores referentes a sua protecao e melhoria. E esse signi - ficado
sera resultado da ligacdo que o aluno estabelece entre o que aprende e a sua realidade
cotidiana.

O trabalho com a realidade local faz parte dos assuntos mais significativos para os alunos, pois
estdo circunscritos na realidade mais proxima, ou seja, sua comunidade, sua regido e isso fa- zem com
que a educagdo ambiental seja muito importante. Portanto, para que os alunos possam
compreender e ampliar as questdes ambientais € fundamental oferecer-lhes uma visdo abran-
gente que englobe diversidade de realidades e, a0 mesmo tempo, uma viséo contextualizada da
realidade ambiental, que inclui, além do ambiente fisico, as suas condi¢des sociais e culturais.

Além de tudo que ja vimos, o professor tem o direito de procurar ajuda na comunidade com
a direcéo da escola, nos livros, com colegas, etc. E questionar com os alunos as informacdes
alcancadas mostrando que o processo do conhecimento é constante, que uma das qualidades
mais importantes da espécie humana é a imensa curiosidade e a eterna condicéo de aprendiz.

O trabalho com o tema meio ambiente devera proporcionar para os alunos grandes experi-
éncias, ampliando assim a consciéncia sobre as questdes relativas ao meio ambiente.

Podemos considerar o meio ambiente em sua totalidade e em seus aspectos natural e cons-
truido tanto, tecnoldgicos quanto sociais. Também construir um processo permanente, desde
inicio da educacdo infantil e continua durante todas as fases do ensino formal, sendo assim,
promover a participacdo dos alunos na organizagéo de suas experiéncias de aprendizagem, ofe-
recendo-lhes a oportunidade de tomar decisdes e assumir suas consequéncias.

Por fim o professor devera estabelecer para os alunos de todas as idades, uma relacao entre
a sensibilizacdo ao meio ambiente, a aquisicdo de conhecimentos, a atitude para resolver os pro-
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blemas e a clarificacdo de valores, procurando, principalmente sensibilizar os mais jovens para
os problemas ambientais viventes na sua propria comunidade.

Cabe entdo a escola desempenhar seu papel da melhor forma possivel. Apesar de toda a
dificuldade que ela possa encontrar, envolvendo aspectos fisicos, biologicos, sociais, politicos,
economicos, culturais, cientificos, éticos e curriculares, é necessario que sejam tomadas medidas
eficazes no controle e conscientizacao ecolégica. Essa demanda formada por criancas e jovens
¢ madura o suficiente ndo para ser convencida a tomar certas atitudes, mas sim para ser cons-
cientizada a respeito do seu papel como sujeito ativo no desenvolvimento e protecdo de seu
habitat natural.

“A educacao para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a apren-
dizagem e a reflexdo dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple sua com -
plexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas convencionais. Com isso
o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e que novos temas
sempre podem ser incluidos” (1998, p.110).

O papel dos professores como orientadores desse processo sdo de fundamental impor-
tancia. Como esse campo tematico é extremamente relevante para sociedade, os professores
precisam se formar e informar para conseguirem desenvolver praticas pedagogicas que supram
as necessidades de aprendizagem dos estudantes e da sociedade.
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RECICLAGEM E A EDUCACAO

Juliete Macedo Correa

A reciclagem é uma das alternativas para o tratamento do lixo urbano e contribui diretamen-
te para a conservacdo do meio ambiente. Ela trata o lixo como matéria-prima que é reaproveita-
da para fazer novos produtos e traz beneficios para todos, como a diminuicédo da quantidade de
lixo enviada para aterros sanitarios, a diminuicéo da extracdo de recursos naturais, a melhoria da
limpeza da cidade e 0 aumento da conscientizacdo dos cidadéos e respeito pelo destino do lixo.

Reciclar significa reaproveitar o que achamos ser lixo. Isso pode ser feito reutilizando-se,
totalmente ou parcialmente, o que chamamaos de lixo, para ser usado na fabricacéo de novos
produtos.

Hoje em dia vem crescendo muito rapidamente o nimero de produtos que acabam virando
lixo. Jogar fora, pura ou simplesmente, as coisas que nao usamos mais, nao sé poluem o meio
ambiente como desperdicam as preciosas matérias-primas da Terra. A reciclagem esta sendo
vista como uma importante solucéo para o problema da poluicéo.

Reciclar é nada mais que reaproveitar as coisas que compramos, utilizamos e depois joga-
mos fora. Reciclando ajudamos a poupar 0s recursos naturais que a terra nos fornece. Muitos
desses recursos naturais usados na fabricacdo de coisas que consumimos: como o petroleo que
¢ usado na fabricacdo de plasticos e metais, ndo sdo renovaveis. Isso significa que nossas reser- vas
terrestres sdo limitadas e, além disso, parte desses recursos nao renovaveis sdo usados para
fornecer a energia consumida em bens e servigos.

Na natureza o lixo natural € reciclado: os cadaveres e dejetos de animais sdo decompostos
por peguenas criaturas que vivem no solo, como as minhocas, que servem de alimento a outros
seres vivos. O gas carbdnico que as pessoas e 0s animais aspiram é absorvido pelas plantas e
usado para produzir as substancias de que precisam para crescer. As plantas liberam o oxigénio
que as pessoas e 0S animais respiram.

Se tudo sempre funcionasse dessa maneira seria maravilhoso e ndo teriamos problemas
com o lixo que produzimos. O lixo é composto de varios tipos de materiais e seus residuos
séo produzidos conforme a localidade, habito e atividade da regi&o da populagcdo. Como, por
exemplo, a regido do litoral que ha grande consumo de cdco verde, a maioria do lixo a beira das
praias sao cascas de frutos.

Nas grandes capitais ou centros urbanos podemos encontrar muito papel e materiais sin-
téticos como: plasticos, isopor, borrachas, etc ou muitas embalagens que foram usadas para
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transportar produtos quimicos, toXicos e venenosos.

Os hospitais geram um tipo de lixo que oferece um maior risco de contaminacéo, pois séo
jogados diariamente: agulhas, frascos de medicamentos, organismos patogénicos entre outros.

Segundo Cavinatto (1992, p. 71), os arquetlogos e cientistas ddo um enorme valor ao lixo
encontrado nas escavacgdes de ruinas das antigas cidades e povoados, porque através dos ins-
trumentos e utensilios ficam registrados como eram suas vidas e os costumes de povos que ali
habitaram por varios anos.

Em decorréncia da propria natureza o lixo sofre decomposicéo principalmente o lixo do-
méstico que é formado, em sua maior parte, por material organico. A decomposicéo nada mais
é do que uma fermentacéo que é realizada por microbios. Essa decomposicéo resulta em outros
compostos como o liquido e gasoso e sempre vem acompanhado por mau cheiro.

Ainda segundo Cavinatto (1992, p.78), nds produzimos aproximadamente meio quilo de
lixo por dia. Se por algum eventual motivo os coletores deixarem de recolher os lixos da cidade,
em questao de dias acumularemos montanhas de sacos, provocando mau cheiro e criando um
ambiente favoravel para se proliferarem moscas, baratas, roedores e outros tipos de animais.

Na maioria das cidades, principalmente nos centros urbanos é realizada a coleta através de
caminhdes que possuem carrocerias adaptadas para a coleta de lixo que é prensado durante as
viagens. Nas areas urbanas, por causa da quantidade de veiculos que transitam pelas ruas o lixo
é recolhido durante o periodo noturno. Ao término de cada coleta, o lixo geralmente é descar-
regado em lixOes que ficam afastados das zonas urbanas.

No Brasil o lixo é jogado no solo, sem nenhuma protecdo em ar aberto. Claro que essa ndo
€ a maneira correta porque gera muitos problemas para 0 meio ambiente e a satde do ser huma-
no. Os lixdes causam proliferacdo de micrébios transmissores de doencas graves, deteoriza 0s
recursos naturais, prejudicando indiretamente o homem, causando a decomposicéo de detritos
que servem de alimento a uma porcao de microorganismos. Da digestdo desse material resulta
um liquido denominado chorume.

O chorume é um liquido proveniente de residuos, este liquido é produzido do despren-
dimento da umidade contida nos residuos organicos. Através da agua da chuva que se infiltra nos
aterros sanitarios, acontece, entdo, uma reacdo quimica. Junto com a acao bacteriana da
decomposi¢do dos residuos existe o risco de conter substancias toxicas e patogénicas que serdo
lancadas no lixo e sempre que chover essas substancias serdo arrastadas para lagos e rios que
nos servem como meio de abastecimento. Por essas e outras razdes lixo tem que ser depositado
corretamente.

Segundo Cavinatto (1992, p.102), os aterros sanitarios depois de determinado tempo, sdo
transformados em parques, campos de futebol e jardins de inUmeras capitais. Gracas a esse
método utilizado para enterrar os residuos, os caminhdes descarregam sua carga proxima de
barrancos e em seguida um trator empurra e passa diversas vezes sobre o material, formando
um monte bem compactado, que no final do dia é coberto com terra. Constituindo uma quan-
tidade de lixo no seu interior formando, assim, uma célula de lixo.

TENTANDO SOLUCOES
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Devolver as embalagens que vem da industria justifica a importancia do trabalho de coletar.
A coleta seletiva é uma alternativa ecologicamente correta que desvia 0s materiais do destino,
em aterros sanitarios ou lixdes, devolvendo-os as suas origens de fabricacdo para reciclagem.

A essa atividade € preciso destacar a figura dos inimeros catadores, organizadores em coo-
perativas, que se associam formando importante e conveniente categoria profissional. Segundo
Poleta Gongalves e Roberto Ibarguem os objetivos mais importantes com a reciclagem séo:

“Vida util dos aterros sanitarios sdo prolongados e consequentemente o0 meio ambiente é
menos contaminado, 0 emprego de matéria prima reciclavel economiza recursos da natureza”.
(IBARGEM; GONCALVES, 2007, p. 123)

Especialistas desse assunto defendem a ideia da reducédo do volume de lixo. Isso exigiria
uma grande mudanca nos padrdes de criagcdo de embalagens promovidas pelo marketing, con-
sumo e habitos arraigados de descartar a implantacdo de programas de coleta seletiva do lixo.
Nesse caso, é indispensavel a colaboracdo da comunidade no descarte separado dos diversos

materiais reciclaveis antes da coleta. Uma comunicagdo de marketing mais ativa orientando con-

sumidores a maneira correta e mais adequada para o descarte das embalagens seria necessario.

Mas um dos problemas mais atuais € a separacao dos materiais como papel, vidro e metais,
do restante do lixo. Existem usinas de reciclagem onde o lixo misturado pode ser separado.
Mas seria mais facil e pratico se o lixo fosse separado nas casas. Em alguns lugares, os materiais
diferentes sdo coletados separadamente.

No Brasil, segundo Tony Hare (1993, p.19), a cidade de Curitiba, no estado do Paran4, foi
a primeira a implantar a coleta seletiva do lixo, visando a reciclagem dos materiais. Algumas
outras cidades brasileiras ja comecaram a implantar esse tipo de projeto nas suas localidades.

A coleta seletiva é representada por quatro cores que fazem com que fique mais facil a
identificacdo dos tambores para que seja recolhido de maneira correta. A cor amarela representa o
metal, que é extraido da natureza a partir de rochas que contém minérios que séo derretidos
para separar 0 metal das impurezas que € moldado em forma de placas ou barras que séo trans-
formados em embalagens e outros produtos.

A cor verde representa a reciclagem de vidro. A fabricacdo do vidro é feita a partir da areia
que contém silica, a vidraria funde outros elementos com a areia, o vidro se transforma em va-
rios formatos e o produto final chega ao consumidor assumindo varias utilidades.

A cor vermelha representa a reciclagem do pléastico a sua fabricacéo e a partir do petroleo.
As industrias de refino extraem do petroleo a matéria prima para a fabricacao do plastico, a
resina plastica € moldada e originam-se nos produtos plastico, da coleta seletiva. S&o derretidos
nas fabricas de reciclagem para dar origem a novos produtos.

O azul representa a reciclagem de embalagens ou folhas de papel. O papel € feito a partir
da celulose retirada das arvores, a pasta de celulose € prensada e seca has maquinas formando
grandes folhas que sdo empilhadas e cortadas. Servem para serem impressas em diversas fina-
lidades. Voltando para coleta seletiva, é possivel reaproveitar o papel usado que segue para as
fabricas de reciclagem em forma de fardos, onde sdo misturados com agua, resultando na pasta
de celulose novamente.

O QUE PODE SER RECICLADQ?
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Vidros: garrafas, frascos de molho e condimentos, potes de produtos alimenticios, frasco de
remédios, perfumes e produtos de limpeza, cacos de qualquer uma das embalagens anteriores.
Plasticos: potes (de todos os tipos), embalagens (detergente, shampoo, agua sanitaria, etc),
tampas (de todos os tipos), sacos (leite, arroz, etc).
Metal: Latas, tampas (refrigerante, cerveja, conservas, etc), arames, grampos, fios, pregos,
marmitex, aluminio cobre e outros.
Papel: revistas, jornais, papel, caixas de papeldo (de todos os tipos).

O QUE NAO PODE SER RECICLADO?

Vidros: espelhos, vidros de janelas e Box, vidros de automoveis, cristal, lampadas, formas e
travessas de vidro temperado, ampolas de remédios.

Plasticos: celofane, espumas, embalagens a vacuo e fralda descartavel.

Metal: pilhas normais e alcalinas, filtro de ar de carros, latas enferrujadas.

Papel: papel higiénico, guardanapos com comida, copos siliconizados, papel laminados,
papel plastificado (embrulho de bolachas), papel carbono.
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HISTORIA E EDUCACAO: JOGOS EDUCATIVOS

Juliete Macedo Correa

Os jogos fazem parte da construcao de diversas sociedades, pois se apresentam em diversos
momentos da Historia, com particularidades proprias de cada povo, mas gerando aprendizagem
em diversas areas e com a instituicdo do ensino contemporaneo podem se tornar uma ferra-
menta de trabalho para os educadores.

No ambiente escolar € possivel trabalhar com diversos tipos de jogos, pois estes apresen-
tam varios objetivos diferenciados, como o desenvolvimento de estrategias, raciocinio logico,
abstrato ou matematico. Ao trabalhar com jogos o educador buscar estimular a aprendizagem
dos seus estudantes, que sdo parte de uma sociedade rica em informacao, o que muitas vezes
dificulta a sua selecao de informacoes tteis e pertinentes.

Os jogos sempre fizeram parte da historia da humanidade, existem registros de jogos du- rante
a Antiguidade. As olimpiadas foram criadas na Grécia Antiga e aliavam os jogos a paz; os maias
utilizavam jogos que desenvolviam habilidades fisicas, outros grupos indigenas criaram jogos
com materiais que encontravam na natureza como a peteca; os egipcios tinham jogos de tabuleiro,
que foram encontrados em piramides, junto @ mimia de criancas. A humanidade a cada tempo
estabelece uma relacdo com os jogos, sejam eles voltados para aprendizagem ou néo.

Na sociedade atual, o desenvolvimento da aprendizagem esta relacionado com diversas
vertentes, 0s conhecimentos prévios, o interesse do aluno, a forma como séo desenvolvidas
habilidades e competéncias. A escola possui muitos recursos para desenvolvimento de criangas
e adolescentes, sendo os jogos com fins pedagogicos um destes.

Atualmente, 0 acesso a informacéo é muito facilitado pelas novas tecnologias como smar-
tphone, tablet, notebook, ou seja, mecanismos que permitem acesso a rede de informagdes, a
internet. O imediatismo social tem reflexo dentro das unidades escolares que recebem alunos que
apresentam muitas dificuldades em aprender devido ao modelo tradicional de ensino, neste
contexto 0s jogos com objetivos pedagdgicos surgem como uma maneira de despertar o inte-
resse do aluno pelo ensino.

Os jogos, como participantes ativos da aprendizagem, sofreram com diversas influéncias
sociais, durante a Antiguidade os jogos foram vistos como ferramentas auxiliares no desenvol-
vimento do conhecimento. Durante a Idade Média, devido a mentalidade catdlica, foram bani-
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dos de muitos locais, pois eram igualados a jogos de azar que trariam prejuizo aos participantes,
principalmente poderiam levar ao vicio.

O Renascimento das artes intimamente relacionado com a Antiguidade deu novo status aos
jogos no sentido que estes voltam a fazer parte da aprendizagem; a era industrial tenta inibir a
pratica dos jogos, pois este € um momento da Histdria que exige o maior nimero de esforgos
voltados ao trabalho, consequentemente ao lucro (Lima, 2008).

A educacéo infantil atualmente trabalha com brincadeiras e jogos que sdo parte do desen-
volvimento infantil; j& no Ensino Fundamental cabe ao docente decidir trabalhar com os jogos,
seja na aplicacao, desenvolvimento e criacdo. A partir das propostas pedagogicas; o recurso
ludico pode ser usado ndo apenas como outra forma de aprendizagem, mas também como
caminho para desenvolvimento do raciocinio, sendo este conceito entendido como maneira de
aprender a interpretar fatos, criar ideias, e formular hipoteses.

O jogo implica para a crianga muito mais do que o simples ato de brincar. Através do jogo,
ela estd se comunicando com 0 mundo e também esta se expressando. Para o adulto o jogo
constitui um ‘espelho’, uma fonte de dados para compreender melhor como se d& o desenvol -
vimento infantil. Dai sua importancia (FRIEDMANN, 1996, p.14).

Os jogos utilizados como ferramentas escolares apresentam diversas possibilidades de
aprendizagem, observacdo do comportamento de criangas e jovens, como as regras sao in-
terpretadas, oferecem ao profissional da Educacao formas de avaliar diferentes dos recursos
tradicionais.

A era digital trouxe amplos conhecimentos ao mundo, mas exige um olhar mais atento dos
educadores, que necessitam desenvolver habilidades e competéncias durante os anos de esco-
larizacao, mas encontram forte resisténcia; os alunos que conseguem tantas informacoes em
pouco tempo acabam perdendo na questdo da criatividade, resolucéo de problemas, ou seja, em
tudo aquilo que exija um pouco mais de concentracdo, e tempo para ser realizado:

Uma das principais razdes para se estar preocupado com demasiadas informacfes acessiveis
aos jovens é a possibilidade de efeitos negativos na tomada de decisdo. A capacidade de um
individuo para tomar decisdes adequadas depende muito da quantidade de informacGes a qual
ele é exposto. A experiéncia de vida sugere que mais informagdes aumentam a qualidade das
decisBes. Se uma pessoa toma decisfes obtém poucas informagdes, ela ndo consegue enxergar
0 quadro geral e corre o risco de tomar uma decisdo sem levar em conta informacGes impor-
tantes. Mas a correlagdo positiva entre a quantidade de informacg@es e a qualidade da tomada de
decisdo tem limitacbes. Em algum ponto, informag@es adicionais ndo podem ser processadas e
integradas. Na verdade, as informagdes extras podem resultar em sobrecarga de informacoes,
com consequéncias que incluem confuséo, frustacdo, panico ou até mesmo paralisia...

A sobrecarga de informagdes limita a capacidade dos jovens de tomar boas

decisdes... (PALFREY, 2011, Pp.215-216).
As equipes escolares, docentes e gestores cabe o papel de criar mecanismos de ensino que

se aproximem da sociedade, relacionando e utilizando os conhecimentos prévios dos alunos, e
ao mesmo tempo orientando sobre o perigo do excesso de informagdes, para o desenvolvimen-
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to do raciocinio fundamental a todos os seres humanos.

JOGOS, RACIOCINIO E OS COMPONENTES CURRICULARES

A aprendizagem que acontece dentro do ambiente escolar engloba varios campos da vida
humana, para tanto é necessario por parte do corpo docente ter objetivos claros e determina-
dos; ao escolher os contetdos a serem ensinados, o profissional escolhe também as habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas.

Segundo Antunes, 2001, 0 jogo como recurso pedagogico esta inserido na escolha das habi-
lidades e competéncias, e tem como objetivo camuflado despertar o interesse do aluno levando a
aprendizagem significativa, termo este que faz referéncia ao fato que o aluno precisa aprender para
vida, e ndo para as provas.

Aprender nada mais € do que descobrir significados, estabelecer conexdes, associar o que se ouve
a experiéncias e emoc0es vividas. Isso vale para as palavras da atividade, para um texto, uma
teoria, uma hip6tese ou qualquer coisa que se pretenda ensinar. E, se é valido para 0s signos
verbais, certamente também o sera para 0s Signos numéricos, geométricos e outros.
(ANTUNES, 2001)

A proposta de trabalho com jogos pode ser praticada de varias maneiras diferentes, 0s
educadores podem escolher jogos prontos que estimulem a aprendizagem do contetdo; po-
dem solicitar a criagcdo dos jogos por parte dos alunos em grupos, que depois trocardo com 0s
colegas, a escolha vai depender da fase de aprendizagem dos estudantes, e 0s objetivos a serem
alcancados.

O uso dos jogos em sala de aula pode atingir todas as faixas etarias, e principalmente todos
0s componentes curriculares, pois no papel de recurso pedagdgico 0s jogos se adequam aos
contetdos, por exemplo, o jogo de domind pode ser modificado para trabalhar as quatro ope-
racoes (adicdo, subtracdo, multiplicacdo e divisao) nas aulas de matematica; jogos de tabuleiro
podem ser criados, a partir de questdes historicas; jogos eletronicos prontos disponiveis na in-
ternet trabalham com diversos conteudos curriculares, muitos jogos de video game trabalham
com guestoes histdricas.

O uso dos jogos pedagogicos pode ser utilizado por todas as disciplinas, mas atualmente
estudos sobre 0s jogos no Ensino Fundamental 11 e Médio parecem se concentrar nas areas de
exatas, muito provavelmente relacionado a falta de interesses dos alunos brasileiros, o que acaba
por mistificar area como de dificil aprendizagem.

O passo inicial ao educador que vai trabalhar com jogos é ensinar o conteudo, escolher
0S jogos, testa-los, apresentar o jogo, explicar as regras, tirar as dividas sobre 0s jogos e 0S
conteudos, dividir a sala em grupos, e permitir que os alunos facam uso do material, sempre
observando se 0s objetivos estdo sendo alcangados ou ndo, ou seja, antes de tudo os objetivos
devem estar claros.
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Por meio de atividades lidicas o professor pode colaborar com a elaboracdo de conceitos; re-
forcar contetdos; promover a sociabilidade entre os alunos; trabalhar a criatividade, o espirito de
competicdo e a cooperacdo. O jogo exerce uma fascinacdo sobre as pessoas, que lutam pela
vitoria procurando entender os mecanismos dos mesmos, o que constitui de uma técnica onde
os alunos aprendem brincando; no entanto, queremos deixar claro, que os jogos devem ser
vistos como apoio, auxiliando no processo educativo”. (FIALHO, 2008, p.1)

O trabalho com jogos em sala de aula estimula novas maneiras de pensar por parte de
professores e alunos, cada individuo apresenta uma maneira especifica de resolver situacoes
problemas, sendo que os jogos devem ser voltados ao estimulo da inteligéncia e a desafios, pois
podem tornar-se desinteressantes para o grupo, e neste caso, perde-se a aprendizagem que po-
deria acontecer atraves deste recurso.

Os jogos desafiantes criam a possibilidade do aluno se sentir como parte ativa na constru- ¢&o
do ensino e aprendizagem, e com este recurso o raciocinio individual se amplia, mesmo que a
atividade seja coletiva, ou seja, cada individuo consegue buscar e perceber novas formas de
construir o mundo e modifica-lo de acordo com suas necessidades especificas.

O oferecimento de propostas diferenciadas leva a uma visdo de mundo, que muitas vezes
s0 seria possivel na vida adulta. A formacéo do cidadao consciente e participante da sociedade
deve ser iniciada na escola, mas quando a teoria se opOe a pratica fica muito dificil de compre-
ender apenas por conceitos, principalmente para geracéo atual que nasce em torno de imagens,
sons, tudo o que é pratico.

A proposta de jogos relacionados a sociedade pode ser um mecanismo para o desenvolvi-
mento do raciocinio, levando o aluno a efetuar resolucéo de problemas cotidianos dentro de seu
ambiente escolar, domiciliar e comunitario, a pensar politicamente em seus interesses sociais e
na existéncia de redes de protecdo da sociedade como um todo, ou seja, o grande o0 objetivo
final do educador com um jogo relacionado a sociedade deve ser a formacao do cidadao cons-
ciente de seus deveres e direitos.

A proposta de jogos relacionados a sociedade pode ser um mecanismo para o desenvolvi-
mento do raciocinio, levando o aluno a efetuar resolucéo de problemas cotidianos dentro de seu
ambiente escolar, domiciliar e comunitario, a pensar politicamente em seus interesses sociais e
na existéncia de redes de protecdo da sociedade como um todo, ou seja, o grande o objetivo
final do educador com um jogo relacionado a sociedade deve ser a formacdo do cidadao cons-
ciente de seus deveres e direitos.
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A QUANTIDADE DE ALUNOS AFETA O DESEMPENHO EM SALA DE AULA

RESUMO

Cada turma que o educador leciona tem um perfil e ndo sao s6 os problemas de aprendizagem que
0 professor tem que resolver, existem outros casos que aparecem dentro da sala de aula. Po- de-
se concluir que o aluno tem a escola para exteriorizar 0s seus sentimentos: alegrias, tristezas,
preconceitos, entre outros, enfatizados pelas familias. Lembrando que o educando pertence a
escola, mas o professor cria um vinculo afetivo com a turma, que é necessaria. Sendo que, se ele
tivesse uma turma de uns vinte e cinco e, no maximo, trinta alunos, por ser uma turma menor,
os alunos poderiam interagir mais com os colegas e 0s seus educadores. Deste modo, outros es-
pacos dentro da sala poderiam ser criados; como o cantinho da leitura. Problemas com a apren-
dizagem sempre existiram e existirdo, por isso as aulas de refor¢o deveriam ser atribuidas a um
professor que se prontificou, usando uma sala s6 para este objetivo. Neste ambiente de apren-
dizagem, os proprios estudantes acompanhardo os seus desenvolvimentos, utilizando materiais
pedagdgicos voltados para este objetivo. Eles também poderdo confeccionar os seus proprios
materiais na aprendizagem. A equipe gestora tem que respeitar o educador que assumiu a sala
de reforco. Nao se deve culpar este profissional por aqueles alunos que nao conseguiram desen-
volver, ja que nem todos os casos pertencem sé a escola. Lembrando que nem todas as criangas
desenvolvem na aprendizagem ao mesmo tempo e que ha casos em que s6 um profissional de salide
podera auxiliar o aluno, a familia e a escol

Palavras chaves: 1. Perfil 2.vinculo 3.autoestima.

ABSTRACT

Each class that the educator teaches has a profile and it is not only the learning problems that the
teacher has to solve, there are other cases that appear within the classroom. It can be con-
cluded that the student has the school to externalize their feelings: joys, sorrows, prejudices,
among others, emphasized by the families. Remembering that the student belongs to the scho-
ol, but the teacher creates an affective bond with the class, which is necessary. Since, if he had
a class of about twenty-five and, at most, thirty students, as it is a smaller class, the students
could interact more with their colleagues and their educators. In this way, other spaces within
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the room could be created; like the reading corner. Problems with learning have always existed and
will exist, so tutoring should be assigned to a teacher who volunteered, using a room just for
this purpose. In this learning environment, the students themselves will monitor their de-
velopments, using pedagogical materials aimed at this objective. They will also be able to make
their own learning materials. The management team has to respect the educator who took over
the tutoring room. This professional should not be blamed for those students who were unable
to develop, since not all cases belong only to the school. Remembering that not all children de-
velop in learning at the same time and that there are cases in which only a health professional
can help the student, the family and school

Keywords: 1. Profile 2.bond 3.self-esteem

INTRODUCAO

N&o é preciso voltar muito aos anos anteriores para que, devido a quantidade de alunos e
a falta de espacos dentro da sala de aula, observar que alguns dos educandos acabam se encos-
tando nas paredes localizadas dos lados e nos fundos deste espaco.

Havia, também, uma grande dificuldade para andar entre as carteiras, dificultando para os
alunos com problemas de visao ou audicdo, entre outros, a terem um bom desenvolvimento na
aprendizagem.

Nestes Ultimos anos muito se questionou sobre o aperfeicoamento dos professores e, mes-
mo estes profissionais opinando, que o excesso de alunos prejudica muito na aprendizagem;
ja que eles préprios estudaram nestas condigdes, pouco se construiu escolas estaduais e muni-
cipais, para que fosse possivel diminuir, deste modo, 0 nimero de estudantes em cada turma.

Antes da pandemia muitas familias enviavam os seus filhos com aparelhos celulares, com o
argumento de que eles precisavam se comunicar.

S6 que, nestes episodios, os professores ficavam sabendo através dos proprios alunos, que os
colegas estavam tiravam fotos, faziam filmagens escondidas, para circularem entre eles.

Anteriormente os celulares ndo eram tdo usados no ensino fundamental I, para que fosse
evitado filmagens e brincadeiras de mau gosto, realizadas e compartilhadas pelos proprios es-
tudantes.

Quando nas salas de aula existiam até quase quarenta alunos, dividindo um mesmao espaco,
0 objetivo de quem queria estudar era correr no primeiro dia de aula para ficar na frente.

Deste modo conseguiria acompanhar e ouvir as aulas dos professores, evitando que fosse
reprovado, ja que a turma que queria ficar mais longe do educador nao prestava atencao nas aulas
e nem deixava 0s outros colegas prestarem atencéo.

Infelizmente as escolas ndo mudaram muito deste as nossas infancias.
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OS ESPACOS E O NUMERO DE ALUNOS

Demorou muito para tornar publico, 0 que ja a muito tempo se sabia sobre a escola, que ela
virou um espaco onde a quantidade de alunos compromete a qualidade do ensino.

SO para se ter uma ideia era normal uma sala de primeiro ano chegar a trinta e cinco a trin-
ta e oito alunos. Isso refletia na aprendizagem, ja que as criancas sao quase todas do mesmo
tamanho, dificultando muito para as que ficavam mais longes das professoras. Fora o fato das
criancas pequenas andarem pelas salas e correrem o risco de cairem e se machucarem.

N&o se pensava nos espagos, nos alunos e, devido ao grande nimero de reten¢éo, a culpa
caiu sobre o professor e, até mesmo sobre as familias, que eram obrigadas a manterem os seus
filhos estudando.

Nos ultimos anos, antes da pandemia, sindicatos, professores, gestores pediram constante-
mente e ja se tinha conseguido, no Maximao, trinta criangas por turma e se cogitava vinte e cinco
criangas nas escolas de educacao infantil e nos dois primeiros anos do ensino fundamental I,
nas escolas publicas, e trinta e cinco alunos nos demais anos do ensino fundamental e no ensino
médio, sendo que trinta estudantes seria a quantidade mais conveniente, caso entrasse em vigor
seria alterada a LDB ( Lei de Diretrizes e Bases da Educacao ).

Quando lembramos do psicologo russo Lev Semionovitch Yigotski, nascido em 17 de no-
vembro de 1896, o desenvolvimento da crianga no ambiente, aprendendo com os outros, lem-
bramos que a aprendizagem esta relacionada ao ambiente em que ocorre, que tem que propiciar

acolhimento, fazer com que todos gostem de estar nele, criando um vinculo afetivo com o local.

Né&o importa se sdo criangas ou adultos, as condi¢des dos espacos e quantidades interferem
do mesmo modo, mas de formas diferentes, ja que a crianca apenas ndo faz as atividades pro-
postas e a familia ndo esta na escola para entender 0 motivo que isso ocorreu.

Sé&o situacdes que fogem do controle do professor, que mesmo organizando as cadeiras,
carteiras de formas diferentes ou usando outros espacos, quando for autorizado pela equipe
gestora portanto, dando jeito ao que lhe foi imposto, nem sempre dara bons resultados para
todos.

Infelizmente quando os estudantes ndo alcangam a aprendizagem que a escola almeja, mes-
mo que ndo seja novidade para nenhum educador dentro ou fora da sala de aula sobre que cada
crianga tem 0 seu momento na aprendizagem, a equipe gestora passa a enfatizar o que conside-
ram um fracasso, por parte deste educador.

Agora o professor € obrigado a esquecer a falta de espacos, a0 mesmo tempo que tem que
dar conta de levar os seus alunos para salas equipadas com computadores e, também, usar esses
recursos em sala de aula.

A escola néo foi adaptada as novas mudancas no ensino, ao contrario, as pessoas, 0S ma-
teriais sO mudam de lugar portanto, competindo por espacos educadores, alunos e materiais
tecnologicos. Se houvesse um equilibrio, a educacdo, de um modo geral, ganharia muito na
aprendizagem dos seus alunos.
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COMO DAR AULAEM UMA TURMA COM POUCOS ALUNOS

Quando se pensa em poucos alunos, imagina-se ndo ultrapassar de trinta.

Para quem néo é professor pode achar que trinta € muito, mas os professores passam por
situacdes que ultrapassam os limites do que se pode pensar como digno para uma pessoa, que
SO é professor porque possui vocagéo e, também, gosta de ensinar e aprender com os seus alu-
nos. Lembrando que as salas de aula ja tiveram quase quarenta alunos.

De acordo com o ultimo Censo Escolar de 2020, a média de alunos por turma no ensino
médio é de 30 alunos. Nos anos iniciais do ensino fundamental, a média é de 21 e nos finais é de
27 alunos.

Os dados do levantamento sdo referentes a 2019 portanto, infelizmente, isso ocorreu no
ano anterior a pandemia da COVID-19.

Turmas com menos alunos normalmente sdo mais faceis de se organizar em comparagéo
com as turmas numerosas.

As atividades podem ser concluidas mais rapido, pode-se ouvi-los sem pressa, ao termina-

rem as atividades os alunos podem ter no final da aula andar pelos espacos da sala de aula, pe-
gando jogos, livros para lerem, revistas e outros espagos podem ser criados dentro do mesmo.
O professor tera mais tempo para corrigir, dar devolutiva, ouvir o que todos os alunos tém a
dizer e, aos poucos, pesquisador como &, observar mais atentamento em como o aluno aprende.
Com o nimero menor de estudantes o professor pode aproveitar a ocasido em que termi-
nam as atividades programadas para o dia, para desenvolver vinculos entre estudantes e, tam-

bém, com ele.

Deste modo o educador conhecera a turma tdo bem que sera capaz de desenvolver um
vinculo realmente construtivo, que seria dificil de desenvolver com uma turma grande.

A escola tem como objetivo mudar os pensamentos de egoismo, preconceitos, intolerancia,
fazendo com que os educandos percebam que existem pessoas diferentes e com pensamentos
diferentes, ja que nem sempre esses valores sdo passados para eles através de suas familias.

O grande problema, mas que é tdo ignorado, é em relacdo que nédo se deve usar o aprendido
apenas em avaliacOes, visando resultados, mas em perceber se a escola esta formando cidadaos
acostumados a se colocarem no lugar do outro, a ajudar e saber, entre outros pontos, a traba-
Iharem no coletivo com humanidade.

E preciso direciona-los para a vida, com seguranca, independente do que aprendeu com a
familia e o que é negativo na sociedade e nas midias.

Os momentos de aprendizagem séo importantes, mas viver em sociedade néo € s6 ter um
bom emprego, mas ser um bom chefe, um bom amigo, solidario, honesto. Nossa sociedade esta
precisando de bons profissionais que trabalharem para o bem coletivo.

Em uma sala com poucos alunos sera possivel formar cidadaos que conseguirdo lidar com
situacOes praticas do dia a dia.

Pensa-se muito na teoria e nos resultados de avaliagdes, mas na pratica percebe-se que nada
ou muito pouco foi assimilado nestas geracdes atuais, que hoje séo jovens e adultos.

Basta olhar os atuais profissionais existentes na sociedade e como se comportam e, tam-
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bém, alguns jovens que se tornaram totalmente alheios ou marginalizados, devido ao caminho
que seguiram na sociedade.

O QUE A POS PANDEMIA REFLETIU NA EDUCACAO

Quando pelo menos a questdo do nimero de alunos por sala parecia estar resolvido, mas
uma vez a educacéo ¢ afetada.

O que se pensa no momento € em dar vagas para alunos em que 0s pais tiraram das escolas
particulares e querem coloca-los nas redes publicas.

Quando imaginavamos que haveria um jeito de termos turmas menores, com uma educa-
¢ao de qualidade, em espacos adequados e, mais uma vez, o que seria viavel e correto para uma
melhor relagao entre professores e alunos foi, simplesmente, modificado.

Mais uma vez a escola é a que, ao invés de ser acolhida, é desprezada, colocando mais alu-
nos em sala de aula e dois professores, sendo um de refor¢o, nos primeiros anos nas escolas
estaduais.

O pior de tudo é a autoridade do educador em sala de aula, que terd mais alunos e um outro
profissional como ele, resolvendo questoes do dia a dia; podendo algumas vezes discordarem um
do outro na frente dos estudantes.

Isso ndo pode ser entendido como despreparo do professor que atua a mais tempo na pro-
fissao, mas pode-se entender que o outro profissional chegou a escola informado que a turma de
alunos é também dele e, por falta de orientagdo, conhecimento e poucos anos de atuacéo
acaba nao entendendo que o trabalho é conjunto e que nao se deve questionar o outro profis- sional
na sua didatica.

Na educacéo as ideias sdo rapidas, mas muitas vezes mal organizadas, devido ao respeito
que é dado a esta profissdo, por aqueles que desconhecem o trabalho que o educador realiza
dentro e fora da escola.

Quem acha que em sala de aula existe s6 0 contetido a ser aprendido e a ser ensinado, esta
totalmente menosprezando a educacao.

Se a escola pode ser considerada como a primeira sociedade, desde quando so trabalhamos
na sociedade?

Na sociedade escola, do mesmo modo do que a nossa sociedade, lidamos com situacGes de
doenca, tristeza, amizade, desentendimentos, entre outros.

No mundo real entre os professores, equipe gestora, os parabéns sempre sdo para todos,
mas os fracassos sempre recaem sobre o professor.

Agora, nesta nova realidade, foi imposto para o educador o dever de acolher os alunos, criar
espacos de algum modo e ensinar.

Caso o professor de refor¢co ndo tenha um espaco ou uma sala para dar a sua aula, ele tera
que dividir o pouco espaco com o outro educador, ao invés de ajudar, acaba se tornando dificil
trabalharem com todos os alunos, que serdo mais de trinta, nos primeiros anos.

Parece tdo facil resolver a questdo dos espacos mas, até agora, a questao se tornou pior do
que ja era.

A questdo do espaco esta relacionada em pensar mais na qualidade do que na quantidade
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mas, infelizmente, a quantidade é sempre justificada; portanto a falta de qualidade nao é levada a
sério e nem como prioridade. Independente se ela estuda em uma escola publica ou particular o
direito pela qualidade de ensino deveria ser prioridade social.

CONCLUSAO

O problema do nimero de estudantes e o tamanho das salas de aula néo € algo de hoje, mas
ja foi muito discutido e, antes da pandemia, ja se possuia uma posicao até favoravel.

A relacéo entre o numero de alunos e professor por sala, em cada etapa da educacéo bésica,
€ um dos fatores determinantes para se garantir qualidade de ensino.

Precisa-se de adoc¢éo de politicas publicas, diante da demanda da sociedade pelo direito a
educacdo, buscando atender exigéncias impostas pelos organismos internacionais, em detri-
mento da ampliacdo dos investimentos na area educacional e da expansao do ensino publico de
qualidade.

Devido ao fato das autoridades em nome da racionalizagdo de custos ou, atualmente, em
que se promete vaga para todas as criangas, 0 motivo de salas superlotadas, devido a falta de
um dispositivo legal, que apenas confirme que a qualidade deveria ser em primeiro lugar com
nimeros menores de alunos por sala de aula.

A guestdo ndo é nem so a aprendizagem, mas a questdo humana dos espacos pequenos em
que os alunos que tém que andar pela sala de aula com cuidado e devagar, sendo isso aplicado,
também, ao professor.

O pior de tudo é o educador ndo conseguir fazer com que a sala se torne um espaco ade-
quado para a aprendizagem dos seus alunos.

A questdo so6 piorou quando se aumentou o numero de alunos, novamente, e se colocou
mais um professor de reforco, sendo dois adultos em um espacgo pequeno.

Salas mais sossegadas podem ter menos problemas com dois educadores, do que salas agi-
tadas, mas isso ndo ameniza o que tanto ja foi constatado, que € preciso acolher os estudantes
em uma sala em que possa se criar cantinhos de estudo e aprendizagem, de modo que se torne
agradavel para os educandos e professores.

O que o educador realmente almeja € ter um ambiente onde todos se sintam bem e que
possa fazer o seu trabalho com dignidade, ser respeitado por todos os setores dentro e fora da
escola e possa estabelecer vinculos com os seus alunos.

Ser educador vai além de ensinar conteudos; é saber lidar com pessoas, entendendo os seus
sentimentos e orientando-as, de modo que os valores aprendidos contribuam para a formagao
social.

Um professor de refor¢o pode ser de grande ajuda, mas ndo no mesmo espago ocupado
pelo professor da turma. Ele tem que ter a sua sala para que existam um ambiente mais silen-
Cioso, poucos alunos para que a sua aula realmente seja produtiva e a aprendizagem ocorra mais
rapida e efetiva.

Mesmo estando em outras salas o contato entre o educador do reforco e o da sala devem
ser constantes, s6 que para isso a equipe gestora deve proporcionar estas trocas.
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Cada professor tem muito a acrescentar aos seus alunos e eles sabem e conhecem o modo
de agir de cada um deles.

Lembrando que a educacdo em Sdo Paulo e, até em outras regiées do nosso pais tem que
ser organizada de modos diferentes.

SO uma coisa €é certa: todos tem o direito de aprender em condic¢des dignas e humanas,
respeitosa e organizada, para fazer jus aos direitos humanos, independente de sua raga, sexo,
nacionalidade, etnia, idioma, religido ou qualquer outra condicéo.

Os direitos humanos incluem o direito a vida ( viver e ser tratado dignamente ), que se apli-
ca aos nossos educadores e alunos dentro do ambiente escolar.

Liberdade de opinido, expressao, ao trabalho e a educacéo, entre outros.

O respeito e a dignidade estao relacionados as condi¢des em que o educando é colocado na
sala de aula para poder se locomover e expressar a sua opinido. O professor com poucos alunos
consegue dar mais atencdo ndo s6 em relacéo aos estudos, mas também nas relacdes humanas.
Estabelecendo vinculos com os colegas e os professores da turma, os estudantes estardo apren-
dendo a lidar com situacdes diversas, quando estiver atuando na sociedade enquanto adultos.
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RESUMO

Muito se fala sobre a educacéo e os inUmeros problemas que afetam diretamente a aprendi-
zagem de nossos alunos, na rede estadual de ensino. Muitas vezes o professor é citado como
o principal culpado, por possuir uma didatica ultrapassada, ndo acompanhando as mudancas
tecnologicas e os interesses dos alunos.Hoje as capacitactes séo realizadas pelas proprias fontes
de educacao, no préprio local de trabalho, ou pelo préprio educador. O problema, hoje, vivido
por estes profissionais € que existe um ambiente escolar em que muito se € exigido dele. Desde que
iniciou a pandemia e até hoje, nem os alunos e professores possuem grandes conhecimen- tos
em tecnologias. Sentir -se humilhado dentro do seu local de trabalho é o que mais ocorre
durante uma reunido, quando sdo expostos 0s rendimentos dos educandos nas avaliagdes, que
agora sao de formas tecnologicas. Deveria ser um momento de amizade, unido, de estudo e
nao de comparacoes, que so prejudicam a aprendizagem das criancas, ao invés de contribuir; ja
que i1sso mexe com a autoestima do educador. O ambiente escolar tem que ser acolhedor para
todos e um local com mais humanidade.Parece estranho, mas a falta de ética acaba com a satde
mental e fisica do professor, prejudicando o que € de mais importante na sociedade: o aluno.

Palavras chaves: 1. Humilhacdo 2.coacao 3.humanidade

ABSTRACT

Much is said about education and the numerous problems that directly affect the learning of
our students in the state education network. Often the teacher is cited as the main culprit, for
having an outdated didactics, not keeping up with technological changes and students’ interests.
Today, training is carried out by the sources of education, in the workplace, or by the educa-
tor himself. The problem, today, experienced by these professionals is that there is a school
environment in which much is required of them. Since the pandemic started and until today,
not even students and teachers have great knowledge in technologies. Feeling humiliated wi-
thin the workplace is what most happens during a meeting, when the students’ performances
are exposed in the evaluations, which are now in technological ways. It should be a moment
of friendship, union, study and not comparisons, which only harm children’s learning, instead
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of contributing; since this affects the educator’s self-esteem. The school environment has to
be welcoming for everyone and a place with more humanity. It seems strange, but the lack of
ethics destroys the mental and physical health of the teacher, harming what is most important
in society: the student.

Keywords: 1. Humiliation 2.coercion 3.humanity

INTRODUCAO

Quando se pensa em ética, pensa-se em uma sociedade mais justa e igualitaria.

Pensando no ambiente escolar a ética envolve o afetivo, biologico, psicomotor, cognitivo e
social.

Ser ético para com 0s seus alunos é o que mais se exige na didatica do professor, mas existe
pouca ou nenhuma ética quando o assunto € voltado para os funcionarios, educadores e direcdo
da escola.

Parece estranho, mas o professor procura usar a ética com os seus alunos, mesmo nao sen-
do usada com ele.

Lembrando que ser educador € vocagao, gostar de ensinar, estar atento a ouvir e também
em sempre aprender algo novo com os educandos e colegas de trabalho.

N&o faz muito tempo em que se falou que o professor € um pesquisador constante, mas
para ele caminhar com seguranca € preciso que Ihe seja oferecido o que compartilha com seus
alunos.

Quando ele ndo tem fora da sala de aula 0 mesmo olhar que tem com os seus alunos, ocor-
rem doencas e afastamento do mesmo.

Muitas vezes os problemas ocorrem de ordem psiquica, devido a forma em que a gestao e
alguns professores Ihe dirigem como: depresséo e sindrome do panico.

Neste perfil triste, em que o educador que ja é atacado na sociedade, também é menospre-
zado pelos préprios colegas.

Lembrando que a sala é divida por professores especialistas, como educacéo fisica, arte e
inglés, entre outros, que ao invés de se unirem comentam sobre as salas no ambiente escolar,
fazendo comparacg0es entre os professores.

Caso o educador se sinta ofendido, o0 argumento usado pela equipe gestora € que o aluno
é da escola e que o rendimento é importante para ser divulgado fora da escola, para 6rgaos su-
periores da educacéo.

A COMPETICAO ENTRE OS PROFESSORES

Um fator que ocorre muito no local de trabalho, quando o objetivo é competir, esté re-
lacionado as intengGes verdadeiras de um professor quando pede para saber como o colega
aplica o conteudo a ser estudo com os seus alunos.

Se um professor pedi muitas vezes a opinido do colega, logo o fato é entendido que ele
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ndo sabe trabalhar.

Quando e solidario, dividindo com os seus colegas 0 que deu certo € porque quer apare-
cer.

Existe também aqueles que passam nas salas dos colegas para saberem se 0s colegas estao
adiantados, atrasados ou se estdo saindo fora do contetdo.

Conquistar a equipe gestora, ganhando a confianca e ser considerado um bom professor,
ajuda muito a continuar na mesma escola no ano seguinte, caso nao seja efetivo, e a ter a sala
com alunos que estdo mais avangados na aprendizagem.

No ambiente competitivo espera-se uma recompensa, que muitas vezes outros séo preju-
dicados.

Neste tipo de ambiente é preciso divulgar o seu trabalho para os seus superiores depois,
de forma nada adequada, os superiores divulgam para os professores para que a competicao
se inicie.

O dificil para alguns professores é deixar de lado o perfil da sua sala de aula, para pensa-
rem em como poderdo competir com os colegas.

Existem muitos trabalhos em que a competicéo é bem aceita, mas na escola os educado-
res que realizam isso s3o aos olhos da chefia alegres, tranquilos, criativos, pensam nos rendi-
mentos da escola e nas recompensas.

O mais absurdo que possa parecer os educadores ndo se unem e ndo fazem um trabalho
em conjunto, mas se quisessem saberiam fazer, ja que este trabalho € exigido do professor
perante os seus alunos.

Hoje em dia a educacéo é voltada para que todos avancem, sendo necessario ajuda, fazer
juntos e, deste modo, na medida do possivel chegarem a um Gnico objetivo.

Busca-se resultados, nem que para isso seja preciso usar a falta de ética, principalmente
quando o trabalho é voltado e realizado para mostrar durante as visitas de membros superio-
res a escola.

AS NOVAS TECNOLOGIAS

Ao contrario do que se pensa, o professor, antes da pandemia, sempre imaginou traba-
Ihar em um ambiente que fosse acolhedor, com bons materiais, computadores, televisoes,
entre outros.

O educador via esta nova realidade com grande alegria, mas néo foi isso 0 que aconteceu.

Assim que comegou a pandemia, a maioria dos professores desconheciam a realizacéo de
videos, dar aulas on-line e, a principio, a escola, que ja é acostumada com a competicéo, viu
com bons olhos a criatividade dos professores que usaram a tecnologia, enquanto outros fo-
ram constantemente alertados que precisariam usar de alguma forma as tecnologias, que nem
se quer conheciam.

Légico que neste ambiente ocorreram ataques psicolégicos em relacdo aos colegas que
nao tiveram dificuldades ou que compraram computadores.

Quando todos voltaram ao ambiente escolar a falta de ética piorou.
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Nem todas as escolas tiveram professores contratados para auxiliarem os educadores.

Muitos profissionais procuraram colegas de trabalho que pudessem ajuda-los, devido a
humilhacdo que sentiam quando eram alertados pela equipe gestora, que outros professores ja
estavam avancados em relagdo ao uso da tecnologia.

Nem mesmo o fato de nem todos os alunos tinham celulares, computadores e, principal-
mente, internet ou até mesmo as familias dos alunos que ndo achavam que as aulas
virtuais surtiriam os mesmos efeitos do que as presenciais, foram levados em consideracao
pela equipe gestora, que também tinha que dar respostas as seus superiores.

Enquanto muitos da sociedade ficavam em casa na pandemia, os professores tinham que
prestar contas atraves dos whatsaaps e reunides via TEANS, MEET, entre outros. Além de
fazerem buscas ativas de alunos com o seu proprio celular e usando a sua internet com aulas
on-line.

O professor sempre foi alvo de criticas pela sociedade, mas 0 que poucos sabem é que
este profissional ndo mede esforcos para exercer a sua profissao com dignidade, comprando
materiais diversos para dar aulas dignas aos seus alunos.

Por isso 0s educadores sdo aqueles que sempre d&o jeito em tudo, gastando o seu proprio
dinheiro, trazendo materiais da sua propria casa, entre outros.

A escola sempre teve materiais para uso dos professores, mas cada professor vai criando
novas possibilidades através do perfil da sua turma.

Quanto mais os professores pediam um ambiente acolhedor, com materiais diversos para
usarem, tecnologia, imaginando que o sentimento de satisfacdo seria de grande importancia,
ocorreu o contrario.

Lembrando que planejamento da escola é importante, mas existe o planejamento do pro-
fessor, da sua turma e do seu emocional e da forma que € tratado, quando pedir para usar 0s
materiais tecnoldgicos.

A entrada de recursos inovadores gera certa desconfianca e inseguranca nos professores a
principio, ndo havendo uma incorporacao imediata; mas, pelo processo natural, estas barreiras
vao sendo superadas, gradativamente. Conforme LION (1997, p. 32-33).

O educador, na tarefa docente cotidiana, precisa de um sentido para a tecnologia, um para
qué.

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias tecnologias e
procedimentos metodoldgicos, ja que possui um leque de opc¢des no proprio ambiente esco-
lar, sendo a situacao de cada um muito diversificada

As tecnologias deveriam ficar a disposicao dos professores, para que encontrem o que lhe
ajudara e o fara se sentir bem para ensinar e, deste modo, ajudar os alunos para que apren-
dam melhor.
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COMO CUIDAR DA SAUDE MENTAL DOS PROFESSORES

Os professores sdo sempre questionados sobre o fato de estarem ou nao refletindo sobre
0 seu trabalho, mas quando se trata de um ambiente escolar a boa convivéncia comega pela
equipe gestora.

S&o muitas as pressdes do dia a dia e a saude mental do professor compromete também
alunos, funcionérios e toda a escola.

A salde mental ndo afeta s6 um professor, mas varios, dividindo a turma em privilegiados
e nao privilegiados, mas nem todos assumem o abalo profissional em que estdao passando, com
medo de ndo conseguirem trabalho na mesma escola ou de sofrerem perseguicdes por parte
dos colegas e equipe gestora.

Cabe a equipe gestora observar que a equipe docente esta psicologicamente adoecida.

O papel da escola em relagdo a saude mental do professor ndo é ignorar o problema ou
jogar mais pedras sobre o profissional de modo que ele se afaste ou até mesmo pedir para que se
afaste e outro professor possa ficar em seu lugar.

De nenhum modo a equipe escolar se coloca como causador de doengas mentais que afe-
tam os colegas de trabalho.

O gestor deve mudar este quadro, buscando parceria e acolher os profissionais doentes.

Deve-se usar a humanidade para com todos, ja que muitas vezes a satude mental do profes-
sor foi afetada por comentarios negativos no proprio ambiente de trabalho.

A equipe gestora pode e deve querer que o trabalho progrida, por isso deve conversar com
os educadores com respeito, ndo denegrindo o trabalho do outro e, principalmente, buscar so-
lucdes.

Caso a direcdo queira ajudar acolhendo o profissional deve nao obriga- lo, mas chegar de
forma amigavel para que juntos possam caminhar, evitando exposi¢des em grupo ou guardan-
do sentimentos negativos.

Ter afinidade com um e nao com outro € normal e faz parte dos seres humanos, mas res- peito,
solidariedade, acolhimento, ndo séo atitudes realizadas s6 para com as pessoas que temos mais
afinidade, mas no coletivo.

Hoje em dia para ser professor € preciso saber lidar com o emocional dos seus alunos, mas
para conviver no ambiente escolar, principalmente cargos de chefia, deve-se estudar a psicologia e
as relacdes humanas para saber lidar com os educadores.

CONCLUSAO

Segundo Mario Cortella, filosofo, escritor, educador e palestrante e professor universitario
afirmou em entrevista no jornal O DIARIO DE CARATINGA, que foi as bancas no dia 24 de
junho de 2016, no dia do aniversario da cidade, que ética € um conjunto de valores e principios
que usamos para responder a trés grandes questdes da vida: (1) quero? (2) devo? (3) posso?

O cidadao que exerce sua ética, preserva a estreita relagdo humanizadora, assume o carater
da cidadania coletiva.

Ser ético é combater o preconceito e a discriminacéo, valorizando o didlogo como meio de
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sanar os conflitos.

Contudo, esta nitidamente percebivel que a ética € algo que se constrdi ao longo da vida, a
partir da conscientizacdo no dia a dia.

Etica, refere-se escolha e decisdo, tem a ver com liberdade, liberdade reflexiva e responsé- vel.
Ao tomar uma decisdo, o individuo deve usar do conhecimento que possui porque o conhe-
cimento tem a ver com a ética.

Para que se construa o auténtico conhecimento e para que se efetive o carater do individuo
os valores éticos e morais sdo imprescindiveis.

S&o através das agdes que direcionam os valores que se propicia a verdadeira cidadania.

No dia a dia o comportamento do homem na sociedade depende da reflexao exigida pela
ética.

Quando a escola trabalha ética com os seus alunos deve ficar atento aos seus alunos que
percebem a competicdo a sua volta, através de comentarios de professores ou palavras ditas por
parte da equipe gestora.

Muitas vezes criticamos a postura de alunos e pais ao encontra-los fazendo algo que néo
condiz com que falamos em sala de aula como, por exemplo, ndo falar palavras de ofensas e
nem se quer pensamos que eles perceberam gue a ética esta dentro da sala de aula, mas ndo no
ambiente escolar.

Quantas vezes o aluno pergunta ao professor o motivo que tal professor pode fazer algo
com os seus alunos e eles néo.

Os educandos percebem quando nem todos os alunos séo tratados da mesma forma, devi-
do a turma e o professor que esta com eles.

A ética pode ser interpretada como um principio de comportamento, que deve estar pre-
sente na producdo do conhecimento do individuo.

Deve-se comecar na escola, em todo o ambiente escolar, o combate a violéncia, a discrimi-
nacao, o assedio moral, o desrespeito e fazer com que ocorra o respeito as diferencas, s6 deste
modo sera possivel uma sociedade que almeja os principios éticos e morais.
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O PAPEL DA FAMILIA E ESCOLA NA FORMACAO DE UMA EDUCACAO
VOLTADA PARA AS QUESTOES AMBIENTAIS

RESUMO

A conservacgdo do meio ambiente depende diretamente da conscientizagédo e da mudanca de
habitos das pessoas. A escola € o ambiente mais propicio para realizar este trabalho com os
alunos, buscando chamar a atencéo das familias neste trabalho que tem que ser permanente e
nao apenas em uma data especifica. O que se deve ter em mente é que a familia tem que estar
engajada, para que os alunos mudem os seus habitos fora da escola. Para que 0s objetivos sejam
atingidos é preciso que a teoria seja colocada em pratica como, por exemplo, a reciclagem. E
preciso ensinar a importancia da natureza e o que esta acontecendo e acontecera cada vez mais
sem ela. Mostrar que para 0 mundo se manter equilibrado, € preciso cada um fazer a sua parte.

Palavras chaves: 1. conservacéo 2.conscientizacdo 3.equilibrado

ABSTRACT

The conservation of the environment directly depends on people’s awareness and changing
their habits. The school is the most favorable environment to carry out this work with students,
seeking to draw the attention of families in this work that has to be permanent and not just on
a specific date. What must be kept in mind is that the family has to be engaged, so that students
can change their habits outside of school. In order for the objectives to be achieved, theory
must be put into practice, such as recycling, for example. It is necessary to teach the importance
of nature and what is happening and will happen more and more without it. Show that for the
world to remain balanced it is necessary for everyone to do their part.

Keywords: 1. conservation 2. awareness 3. balanced

INTRODUCAO

A Educacdo Ambiental nas escolas podem e devem acontecer por meio de conteddos tra-
balhados em sala de aula e em contetidos especificos e presentes diariamente dentro da escola
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através de acOes continuas.

Né&o adianta os alunos aprenderem somente na teoria, ja que na maioria das vezes é preciso
conscientizar as familias, através de atos e atitudes que envolvam a presenca delas.

Em primeiro lugar € preciso deixar bem claro a crise ambiental que esta se agravando cada
vez mais.

E preciso mostrar a gravidade e o que acontecera caso a natureza néo seja respeitada.

Isso ndo significa implantar o “terror nos alunos” das séries iniciais, mas buscar dizer a
verdade de uma forma mais comovente e nao apenas contar uma historia sem sentimentos,
colocando o futuro como um mundo imaginario, mas que tudo dara certo.

Isso significa que é urgente e que deve ser levantado o “caos” para fora da escola, de modo
que os alunos contem aos vizinhos, parentes e pessoas conhecidas.

Neste processo de conscientizacdo, os estudantes do ensino medio e superior devem ser
alertados, ja que podem fazer mais pela sociedade; devido a autonomia que ja possuem.

E vago pensar que os maiores ja sabem e podem fazer, ja que a gravidade ambiental n3o é
a mesma de dez, vinte anos atras; € bem pior nos dias de hoje.

Datas como: Dia Mundial da Agua, Dia da Arvore, Dia Mundial do Meio Ambiente, Dia
da Mata Atlantica, ndo sé devem ser trabalhados a Educacdo Ambiental como, também, dar o
primeiro passo para fazer um trabalho diario e coletivo dentro do ambiente escolar.

Durante anos estas datas sdo lembradas e esquecidas, como o problema ambiental fosse
algo so para ser lembrado naquele momento.

A CONSCIENTIZACAO PELA EDUCACAO AMBIENTAL

A Educacdo Ambiental € lei desde 1999, portanto todas as escolas tém o dever de ensinar
métodos de preservacdo, incentivando processos de reciclagem e conscientizar os alunos, para
que juntos com suas familias, conscientizem sobre a importancia de usar 0s recursos naturais
de maneira equilibrada.

Hoje a tecnologia pode ajudar muito a fazer este trabalho de conscientizacdo nas redes
sociais.

Atraveés do facebook da escola e, de outras escolas, podem aprimorar cada vez mais 0s pro-
jetos, tornando-os acessiveis as familias.

A natureza é muito mais extensa do que se imagina. N&o so as criangas, mas os adultos
também tém dificuldade de entender todo o processo, esquecendo que sem os recursos naturais
seria praticamente impossivel preservar a vida na terra.

A primeira coisa a ser feita € a separacdo do lixo doméstico, que sdo possiveis de reciclagem
como: plasticos, vidros, papéis e metais, do resto do lixo.

Tratar o lixo como algo sério, ja que some do nosso olhar e ndo das nossas vidas.

A palavra organizacao esta presente neste trabalho com o lixo, sendo que o lixo organico
ndo pode ser misturado com o que é reciclavel.

O primeiro passo € realizar na propria escola, incentivando os alunos que, por algum moti-
vo, enfrentam mais dificuldade em conscientizar a sua propria familia.
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Na escola este trabalho pode comecar incentivando e valorizando as salas e os alunos que
mais se engajaram no projeto da escola.

O que pouco se faz, mas sempre deveria ser feito constantemente, seria a divulgacdo dos
dados positivos e negativos, e a comparacao entre eles.

Cartilhas, panfletos, dons artisticos, comunicacdo e troca de experiéncias entre escolas e
universidades, ndo fazendo diferenca entre escolas e universidades publicas e privada.

Aulas de matematica poderiam ser utilizadas para os alunos contarem a quantidade de lixo
que jogariam fora sem nenhum tipo de cuidado e o que aconteceria na natureza. Outras disci-
plinas poderiam continuar com o projeto, destacando varios pontos que no dia a dia ndo séo
parados para pensar.

Nunca se consumiu tanto, logo o0 aumento dos residuos cresceram de forma espantosa.

Devido a falta de conscientizacdo o lixo jogado em qualquer lugar pode se transformar em
um grande inimigo com as chuvas, entupindo bueiros e invadindo casas e até mesmo causando
danos irreparaveis.

Esta realidade ocorre na realidade de muitos alunos e suas familias, mas ndo pensam em
como poderiam evitar estes danos, que fazem parte de suas vidas.

Isso € um bom exemplo a ser falado na conscientizacdo: a falta de equilibrio pelo homem
gerou um desiquilibrio.

Agora o equilibrio da natureza depende de nds, que constantemente a desiquilibramos.

DICAS PARA OS CONSUMIDORES SEREM MAIS CONSCIENTES

Lembrando do psicologo russo Lev Semionovitch Yigotski, nascido em 17 de novembro
de 896, pode-se perceber que 0 ambiente e 0 contato que se da a aprendizagem, atraves de um
ambiente favoravel, com a troca de conhecimento entre os envolvidos; € um fator crucial para que
a Educacdo Ambiental esteja sempre presente.

Os estudantes ndo podem ser observados de forma individualizada, mas sempre pensar
nele com a sua familia e direcionar de modo que todos participem do mesmo objetivo.

Uma das propostas, que deve partir da escola, &€ mostrar dados aos estudantes sobre a fami-
lia que adere a coleta seletivada do lixo, ha a reducdo anual de didxido de caborno na atmosfera.
Sendo que esta explicacdo deve ser aprimorada com pesquisas e até experiéncias desenvolvidas
em sala de aula.

Para as criancas da Educacéo Infantil, por serem mais sensiveis e ndo querem o mal para a
natureza, pode-se dizer que é mais facil eles chamarem a atencéo da familia, mas para os adoles-
centes é preciso inseri-los no contesto, de modo que sintam os acontecimentos.

Um outro ponto € que é possivel fazer receitas saudaveis com cascas de alimentos que antes
eram jogadas fora. Sendo a degustacdo um ponto relevante nesta aprendizagem, principalmente
se for um projeto da escola ou de uma disciplina, que nao pode ficar parado, sendo o préoximo
passo a familia degustar em casa ou na escola. Existem momentos em que a escola podera trazer
a familia para a escola em eventos, entre eles, o da Educacdo Ambiental.
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A economia de energia pode ser realizada em casa quando existem poucos alimentos na
geladeira, a refrigeracédo pode ser reduzida. Deste modo favorecendo nédo sé a economia de
energia, como o nao desperdicio.

O desperdicio de agua é bem visivel na maioria da populacéo, que devido a vida corrida,
sendo a maioria das familias de mulheres, que sozinhas dao conta da casa e dos filhos ou daque-
las casadas, com filhos, que dispdem de pouco tempo em casa. Nestes casos a maquina de lavar
poderia ser usada menos dias e com mais roupas.

Procurar usar lampadas led e manter os aparelhos que ndo estdo sendo usados desligados,
podem contribuir muito.

Pode se perceber que quando se contribui com o ambiente, imediatamente ajudamos a
nGs mesmos, portanto é isso que criancas, jovens e adultos devem perceber ao longo de suas
aprendizagens.

O RESPEITO E A EDUCACAO AMBIENTAL

O respeito pela natureza é a base para manter a vida na terra.

Quando se fala em salvar o meio ambiente é preciso lembrar que somos nds que o deixa-
mOos em perigo.

Agora precisamos estudar para entender que o ambiente e a sua preservacgdo fazem parte
do nosso dia a dia e, que sem ele, ndo existiria vida na terra.

Tudo comeca por um papel jogado na rua, ou um cigarro acesso, que pode provocar um
incéndio irreparavel, matando varias espécies de animais, queimando casas e até provando a
morte de pessoas.

O ser humano acha que aprisionando animais, evita-se a extin¢do. SO que esquecem que a
extingdo comeca quando destroem a natureza e ndo os deixam espaco para viverem.

A falta de informacéo e educacéo fazem muitas pessoas pensarem que 0s cantos dos pas-
saros perturbam, as folhas das arvores que caem sao sujeiras.

Algumas escolas elaboram ou déo cartilhas, orientando sobre a preservacéo da natureza.

Parece estranho, mas para entender e colocar em pratica a Educacdo Ambiental é preciso
estudar.

Os alunos nascem e crescem em um lar que pouco se fala sobre a natureza. As pessoas per-
cebem que as chuvas sao mais intensas do que antes, existem ciclones onde nao tinham antes,
as estacdes do ano passam por mudancas, ndo tendo

muito como distingui-las.

As pesquisas e as cartilhas ajudam muito a comunidade escolar a estudar e aprender o que
deve e ndo deve fazer para manter o equilibrio na natureza.

Uma das alternativas para o grande volume de lixo gerado esta na reutilizacdo e a reciclagem
dos objetos e bens consumidos.

O lixo ndo deveria apenas ser levado aos aterros sanitarios, mas deveria ser tratado para ser
reutilizacdo e reuso, a recuperacao e a reciclagem dos materiais.

A coleta seletiva é possivel separar 0os materiais reciclaveis que podem ser reaproveitados,
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podendo ser considerada muito importante e uma solucdo para o problema do lixo.

Com a reciclagem sera possivel diminuir o volume do lixo produzido, diminuindo a polui-
¢do do solo, 4gua e ar, melhorando a qualidade de vida das pessoas, a partir de praticas ambien-
tais corretas.

EDUCACAO AMBIENTAL NA PANDEMIA

Educacdo Ambiental tem que ser realizada todos os dias na vida das pessoas.

A pandemia isolou as pessoas nas suas casas, muitas vezes aumentando o nimero do lixo,
devido ao excesso de consumo de alimentos.

As criancas de Educacdo Infantil necessitam muito dos espacos abertos para correrem e
brincarem.

Como muitas criangas ainda estdo em casa, existem bons livros para criangas sobre a natu-
reza.

J& 0s maiores ja possuem um vasto conhecimento devido as aulas remotas, podendo reali-
zar pesquisar, assistir a videos e ter acesso ao facebook da escola.

Os grémios estudantis formados por professores e alunos, mesmo de forma remota, po-
dem ser os divulgadores de procedimentos e acdes que fazem parte da Educacdo Ambiental.

Os processos de reconhecimento por parte de adultos e criancas em relagéo a separacéo,
reutilizacdo de residuos sélidos, além da sua identificacio podem ajudar muito na sensibilizacao
dos alunos para compreenderem o impacto humano na natureza.

Quando estéa fase de pandemia passar sera possivel levar os alunos em passeios em que eles
possam entrar em contato com a natureza.

Em primeiro lugar é ensinar aos alunos, desde pequenos, a respeitarem a natureza, obser-
vando ou tocando sem agredir uma arvore tirando suas folhas, quebrando galhos ou outros
tipos de acOes, que sO prejudicam a natureza.

A didatica do professor poderéa ajudar as criancas de Educacéo Infantil entenderem que a
arvore tem vida, apesar de ndo andar, falar como eles.

Deste modo podemos entender que a pesquisa, o estudo, a aprendizagem deve estar pre-
sente entre educando, educadores e suas familias.

CONCLUSAO

Durante muitos anos ouvimos nos noticiarios, ndo todos os dias, ja que nao é realizada a
atencdo que realmente deveria ter, que nossas florestas estio sendo devastadas, os indios estdo
perdendo as suas terras, morrendo, deixando suas tribos e, logo, os indios serdo um povo que
um dia existiu no pais chamado Brasil.

Os rios que antes se nadava, pescava, hoje estdo poluidos e impossiveis de serem utilizados.

Nos jornais e na tv comenta-se que um dia faltara agua, luz e que as cidades crescerao tanto,
que onde hoje, que ja tem poucas areas verdes, terdo menos ainda.
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Um dia apareceu um comercial na tv falando sobre o0 meio ambiente e sua destrui¢do, mos-
trando um passarinho que pousa em uma janela de um apartamento e todos da familia ficaram
deslumbrados por depois, de tanto tempo, poderem olhar para um passarinho.

Se pararmos para pensar este futuro estd muito perto de todos nés.

E preciso usar a tecnologia que possuimos e buscar para 0s nossos estudantes o antes e
agora em relacéo a devastacdo ambiental.

Usar as pesquisas e videos para eles entenderem a nossa realidade.

Temos que pontuar com eles o que ja fazemos pela natureza e o que falta fazer, antes que
seja muito tarde.

Antes precisavamos colocar em préatica a Educacdo Ambiental para as geracoes futuras,
hoje ja precisamos desta educacédo para nos e as geracoes futuras.
N&o da para prever o tempo da natureza, mas quanto mais ela € prejudicada a resposta vem
mais rapido do que os pesquisadores imaginavam.
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O CORPO E O MOVIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL

SOARES, Lucimeire de Oliveira!

RESUMO

Com a finalidade de promover o desenvolvimento integral da crianca na Educac¢io Infantil,
levando em consideracao os aspectos motores, afetivos, sociais e intelectuais, se faz necessario
a facilitacdo das aprendizagens escolares, por meio de atividades fisicas que estimulem a cons-
ciéncia dos movimentos corpdreos e da expressao de suas emog¢des. Ha pouco tempo o corpo
e 0 movimento passaram a fazer parte da instituicdo escolar. A educacdo pelo movimento
surge nesse contexto sobre forma de concepcao pedagdgica trazendo o corpo racionalmente
organizado em torno do seu eixo e servindo de referéncia a toda organizaféo espaco-temporal
que permita explorar o mundo. Uma atividade motora exploradora e inteligente, organizando
sistematicamente o espaco e o tempo e permitindo a estruturacao do espaco grafico.

Palavras-chave: Aspectos Motores; Consciéncia; Desenvolvimento Integral;

INTRODUCAO

A educacéo pelo movimento deve ser utilizada para que as criangas adquiram a nogéo do
seu esquema corporal e outras nocdes indispensaveis do seu desenvolvimento seguindo as eta-
pas.

Todas as formas de representacdo simbolica na faixa etaria da educacéo infantil permitem
que a crianga comece a colocar sua marca no mundo, demonstrando sua singularidade em as-

censao.
Sempre nos dizem que é preciso fortificar o corpo, que é preciso suar e transpirar. Assim,
para ficar em forma, montamos numa bicicleta, nos penduramos num espaldar, corremos até
perdemos o flego no jogging, empunhamos halteres. Que tristeza! Nossos musculos mere-
cem muito mais do que essa domesticagdo forgada. O que é preciso fazer é, primeiro abrir 0s
olhos e nos esforcamos para olhar nosso corpo, a fim de compreendermos como ele funciona
(BERTHERAT, 2010, p. 2)

1 Graduada em Pedagogia. Professora de Educacdo infantil e Ensino Fundamental na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo.
E-mail: luclucimeireoliver@hotmail.com.
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A medida que a crianga se movimenta, mais livremente, é capaz de perceber a si proprio e as
coisas no espaco em relacdo a si, podendo se orientar nesse espaco e avaliar seus movimentos,
procurando adapta-los ao espaco vivido.

A crianga brinca com o seu corpo, arrasta, rola, atira um objeto, enche e esvazia, se esconde,
cai, equilibra, salta, corre, constroi, destroi, rabisca, desenha, escreve, fantasia.

Araujo (1992) diz que: “dada a importancia da acdo psicomotora sobre a organizacao da
personalidade da crianca, é indispensavel um trabalho educativo que venha promover um me-
lhor desenvolvimento de suas potencialidades™.

O desenvolvimento do esquema corporal se da a partir da experiéncia vivida pelo individuo
com base na disponibilidade e conhecimento que tem de seu proprio corpo e sua relagdo com
0 mundo que o cerca.

Segundo Le Boulch (1985):

O esquema corporal ou imagem do corpo pode ser considerado como uma intuigdo de con-
junto ou um conhecimento imediato que temos do nosso corpo em posicao estatica ou em
movimento, na relacéo de suas diferentes partes entre si e, sobretudo na relagdo com o espago
e objetos que nos circundam.

O mundo da crianca pequena é carregado de racionalidade e de afetividade.

O movimento € o meio de expressdo fundamental das criancas na Educacdo Infantil, isto
porgue 0 espago entre a emogao e acdo € menor quanto mais jovem for a crianca.

Ao movimentarem-se, as criangas expressam sentimentos, emogdes e pensamentos, am-
pliando as possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais.

O movimento para a crianca pequena significa muito mais do que mexer partes do corpo ou
deslocar-se no espaco. A crianga se expressa e se comunica por meio dos gestos e das mimi- cas
faciais e interage utilizando fortemente o apoio do corpo.

Henri Wallon, filésofo francés conhecido por suas pesquisas a respeito da psicologia do de -
senvolvimento, coloca 0 movimento como o elemento inicial da comunicacéo e do desen-
volvimento do ser humano, o que lhe confere importancia primordial no trabalho educativo.
(MANTOVANI, 2009, p. 31 e 32)

De acordo com Wallon (1975), “o movimento antes de estabelecer relagdo com o meio
fisico primeiro atua sobre 0 meio humano, atingindo as pessoas atraves de seu teor expressivo”.
O cuidado do corpo de criancas pequenas faz parte da necessidade que todas elas tém de
serem educadas em suas especificidades. E por meio do movimento corporal que meninos e
meninas se expressam, estudam, aprendem e se comunicam.

O PROFESSOR FAZENDO USO DE BRINCADEIRAS E JOGOS

A atividade ludica é muito importante para o desenvolvimento sensorio, motor e cognitivo,
tornando-se uma maneira inconsciente de se aprender, de forma prazerosa e eficaz.
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O professor de Educacdo Infantil deve ser um mediador no processo ensino aprendiza-
gem, criando condicdes para que as criangas explorem seus movimentos, manipulem materiais,
interajam com seus companheiros e resolvam situacdes-problemas.

De acordo com Vasconcellos (1995):

O professor tem que partir da realidade dos alunos, ver suas necessidades, buscar alternativas
de interacdo. Ocorre que, na fase de mudanca, esta tomada de consciéncia é importante, até
gue venha a se incorporar com um novo habito. (VASCONCELLQS,1995, p.74).

O professor deve valorizar as ag0es de cooperacgéo e solidariedade, para que as brincadeiras
nao se tornem apenas competitivos, assim a crianca desenvolvera sua auto confianca respeitan- do
suas limitacGes e possibilidades.

O brincar ndo pode ser aleatdrio e desprovido de regras e conteidos, mas deve tornar-se
essencial na educacdo infantil, pois ira proporcionar o desenvolvimento motor e mental da
crianca e professor pode utiliza-lo como recurso pedagogico, possibilitando o desenvolvimento
do processo de ensino aprendizagem.

Segundo Haetinger (2005, p. 83):

O educador segue a evolucéo social e cultural de sua comunidade e do mundo, e deve uti-
lizar todas as ferramentas e ideias disponiveis para aprender e ensinar, para tornar sua sala de
aula o lugar mais encantador do mundo. Queremos a escola do encantamento onde todos se
sintam incluidos.

Na educacdo infantil a crianca consegue lidar com a representacao, dando inicio as brinca-
deiras envolvendo o imaginario, o faz-de-conta, onde um pedaco de madeira pode se transfor-
mar em um cavalinho ou um microfone, por exemplo, dependendo da imaginacao e da situacao
de brinquedo que a crianca esta envolvida.

A brincadeira permite que a crianca expresse suas emoc0es, e assim o0 professor passa a ter
maior conhecimento da sua personalidade, ajudando-o a superar seus limites e a respeitar as
regras com disciplina.

A utilizacéo de jogos, brincadeiras e brinquedos em distintas situagdes educacionais po-
dem ser um meio para estimular, analisar e avaliar aprendizagens especificas, competéncias e
potencialidades das criancas abarcadas e por esse motivo que o professor de educacéo infantil
e de séries iniciais deve proporcionar momentos de jogos e brincadeiras durante o processo de
ensino aprendizagem.

E possivel uma aprendizagem com caracteristicas lidicas, com o objetivo de dinamizar a apren-
dizagem, pela iniciativa do aluno e pela motivacdo gerada pelo trabalho grupal. Nessa medida,
a participacdo do professor no jogo e na brincadeira dos alunos tem a finalidade de ajudé-lo
a perceber como podem participar da aprendizagem e da convivéncia em geral. (TEIXEIRA,
apud MOREIRA, 2010, p.71).

Quando se trabalha com jogos e brincadeiras o professor pode observar quais as lacunas
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ficaram nas criancas durante o processo de ensino aprendizagem e o que nao conseguiram com-
preender do contetdo proposto.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (1998) relata que com as brin-
cadeiras as criangas utilizam seus conhecimentos prévios para dar conceitos ao seu ato de brin-
car e que agem muitas vezes por imitacao.

O professor de Educacéo Infantil deve ser um facilitador das brincadeiras, podendo mistu-
rar momentos em que orienta e dirige o processo, com outros momentos e que as criangas sao
responsaveis pelas suas préprias brincadeiras.

Mesmo com todos os estudos que tratam da eficacia do uso de jogos nos ambientes es-
colares, ainda existe resisténcia por parte de alguns educadores descrentes na possibilidade de
unir a brincadeira ao conteiido pedagogico. Para estes profissionais brincar e aprender sao duas
instancias distintas que ndo devem ser utilizadas simultaneamente.

Para que o ludico tenha um lugar garantido no cotidiano das escolas, é necessario a atuacao
do educador, alimentada pela vivéncia ladica, em que o professor se coloque pleno, inteiro no
momento, alegre e flexivel, saindo do papel de agente exclusivo de informacdo e formacao dos
alunos, e passando a desempenhar uma funcédo de extrema relevancia mediador e possibilitador
das interagdes entre as criangas.

Segundo Antunes (2001):

As brincadeiras [ou atividades] dentro do ltdico se tornam um aliado e instrumento de traba -
Iho pedagogico super valorizado para se conseguir alcangar os objetivos de uma construcao de
conhecimentos onde o aluno seja participativo ativo. (ANTUNES, 2001, p. 28)

De acordo com Maria Montessori (1987, p.64):

Nossas criangas aprenderam a movimentarem-se entre as coisas sem esbarrar nelas, a correr
sem produzir ruido, tornando-se espertas e ageis. E sentiam prazer pela propria perfei¢ao. O
que Ihes interessava era descobrirem a si mesmas, as suas possibilidades, e se exercitarem numa
espécie de mundo oculto como é o da vida que se desenvolve.

Segundo os Referenciais Curriculares Nacionais de Educacédo Infantil (1998, p.9):

O educador ndo precisa ensinar a crianga a brincar, pois este € um ato que acontece esponta-
neamente, mas sim planejar e organizar situacbes para que as brincadeiras ocorram de maneira
diversificada, propiciando as criancas a possibilidade de escolher os temas, papéis, objetos e
companheiros com quem brincar. Dessa maneira, poderao elaborar de forma pessoal e inde -
pendente suas emocdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais (RCNEI, 1998, p. 29).

Por meio dos jogos e das brincadeiras a crianga consegue fazer diversas assimilagdes, onde
0s conteudos podem ser ministrados com mais facilidade e compreendido com muito mais pra-
zer e diversdo, por isso é fundamental que o professor seja mediador nesse processo de ensino
aprendizagem.

As aulas ministradas de maneiras mais ladicas permitem um maior desenvolvimento na
aprendizagem das criancas, porque geralmente os jogos e as brincadeiras desafiam as criancas
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e fazem com que elas desenvolvam pensamentos e raciocinios significativos e amplos, tanto na
construcao de brinquedos quanto na forma como se joga cada jogo, é preciso dispor sempre
de muita atencéo.

BRINCADEIRA, LAZER E DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES

O brincar faz parte da esséncia de cada um, contribui no desenvolvimento social , cultu-
ral das pessoas, favorece aprendizado, tornado apto a viver na sociedade sem agresséo a sua
existéncia, por meio, do simbolismo realiza a¢Ges e intervengdes no mundo, desenvolvimento
aimaginacdo, a confianca, o controle, a criatividade, a cidadania, suas frustracoes, a coopera- ¢éo
e o relacionamento interpessoal, a brincadeira é a porta de entrada para um outro mundo,
possibilita a exploracdo e reflexao da realidade e da cultura que se esta inserido, sem perceber a
interferéncia nas regras sociais acontecem de forma prazerosa.

A brincadeira estimula o intelecto, confronta o emocional, desestabiliza a convivéncia in-
dividual, oportunizando um desenvolvimento do cérebro, social e cultural, assim, expde seus
conhecimentos e expectativas do mundo, uma maneira satisfatoria de envolver as exigéncias
sociais a vida cotidiana de cada um, para que elabore sua autonomia de a¢ao de forma a organi-
zar emoc0es, consolidando valores e virtudes, pois ajuda a controlar a impulsividade, promove
a reflexao, estimulando o planejamento de estratégias, o que desenvolve conexdes cerebrais,
atuando diretamente nas emocdes da pessoa, para brincar € preciso companhia, estar com o
outro nos espacos coletivos, dividir objetos, se colocar no lugar do outro, ensinar e aprender o
que € proposto, essa interacdo traz beneficios sociais.

A possibilidade de brincar de forma intencional, livre e exploratoria proporciona a crianca
uma aprendizagem ativa por meio da qual as muitas ser capaz de compreender e resolver pro-
blemas serdo encontradas, tais como (MOYLES, 2002, p.76):

- A oportunidade de identificar, compreender, reconhecer e entender as propriedades dos
materiais;

- Descobrir e distinguir elementos e caracteristicas semelhantes e diferentes, e combinar,
separar e classificar;

- Discutir com o grupo de pares e as suas exploragdes e aprender com e a partir de outras
criancas e adultos; - Usar e descrever as coisas de diferentes maneiras;

- Representar as coisas em diferentes forma e estruturas e observar e antecipar transforma-
coes e mudancas;

- Arranjar e rearranjar materiais dentro de um espaco dado e experienciar ordem e sequén-
cia;

- Aprender sobre as proprias capacidades, preferéncias e desagrados;

- Aprender a lidar com a frustracao e aprender relacoes simples de causa e efeito; -

Aprender que é necessario tempo para realizar e completar uma tarefa ou chegar a um
resultado desejado

Zanluchi (2005, p. 89) reafirma que “Quando brinca, a crianca prepara-se a vida, pois é
através de sua atividade ludica que ela vai tendo contato com o0 mundo fisico e social, bem como
vai compreendendo como sdo e como funcionam as coisas.”
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Segundo Almeida (1998, p.35), as atividades ludicas explicitam “[...] as relagdes multiplas do ser
humano em seu contexto historico, social, cultural, psicologico, enfatizam a libertacdo das
relacoes reflexivas, criadoras, inteligentes, socializadoras”. Estudos apontam a ludicidade como
uma necessidade humana que ndo pode ser vista apenas como uma diversdao. O desenvolvi-
mento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural,
colabora para a satde mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os processos de
socializagdo, comunicacgéo, expressao e constru¢do do conhecimento (SANTQOS, 1997, p.12)

De acordo com Prado (1991, p. 78, apud SCHAEFFER, 2006) ludico é a forma de adjetivar
uma atividade socialmente construida e diferenciada em cada cultura, € “[...] um conjunto com-
plexo de elementos especificamente humanos que cria espaco de jogo entre o real e 0 imagina- rio,
sendo que sua natureza se transforma conforme a cultura, a historia e as condi¢6es objetivas em
que o individuo e o grupo se inserem”. O autor (apud SCHAEFFER, 2006) define ainda alguns
elementos do lidico: o desejo (enquanto motivacdo intrinseca do sujeito); a afetividade; a
situacao imaginaria e a interacéo criativa (reciprocidade ndo passiva e criadora). Para o autor, a
atividade é aquela na qual a motivacao esta na propria agdo do sujeito e ndo em seus efeitos ou
resultados externos. Sua finalidade real encontra -se nas vivéncias de diversos aspectos da
realidade, que sao significativos para o sujeito que age ludicamente.

Desta forma, o brincar, o ludico esta intrinseco na vida das pessoas que precisam dessas
experiencias prazerosas, a fim e unir o brincar, com o lazer, ambos se denominam atividades de
horas livres, momentos esperados para relaxamento, fisico e mental, sobre o lazer, pontua-se
no PCN, (1998, p.117):

O lazer é de suma importancia na estruturagdo das identidades, individuais e coletiva, portanto,
jaque o ludico é parte do lazer, logo auxilia também nessa construcdo. No processo de estru -
turacdo das identidades — individuais e coletivas — o lazer aparece, para os adolescentes e
jovens, como um espago particularmente importante. Por ser menos disciplinado que a familia,
aescola e o trabalho, o lazer propicia o desenvolvimento de relagdes de sociabilidade e de ex -
perimentacdo, fundamentais para esse processo. O lazer permite também que os adolescentes
e jovens expressem seus desejos e aspiracOes e projetem outros modos de vida. Por todos esses
aspectos, o lazer se evidencia como uma das dimensdes mais significativas da vivéncia juvenil.
Partindo do pressuposto de que o lazer é parte fundamental na constru¢do da identidade na
fase juvenil, decidimos usa-lo como fator positivo no auxilio ao aprendizado, pois assim como
é fundamental nesse processo, porém invisivel aos olhos do jovem ou adolescente, é também
no processo da educacdo, ou seja, o0 individuo aprende de forma prazerosa, pois o ludico Ihe
proporciona esse prazer.

O aprendizado vem por consequéncia e o0 aluno ndo se da conta de que esta aprendendo
Portugués, mas aprende porque a mateéria foi relacionada a uma atividade prazerosa.

O lazer também é considerado como desenvolvimento da personalidade, portanto, é de
grande importancia na vida social, econdmica, politica e cultural de toda sociedade (FERRARI,
2002).

Como ja mencionados, o lazer é um dos caminhos que proporcionam beneficios para as
pessoas. Dentre esses espacos, Werneck, (2000 apud PINTO; BURGOS 2002) mostra que a
recreacdo € um espaco para vivenciar o ludico, ou seja, diz respeito as praticas culturais, estabe-
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lecidas em um tempo livre constituindo em atividades recreativas.
Oliveira (2005, p.15) relata a partir de diversos autores que:

O esporte, 0 lazer e a recreacdo estao diretamente relacionados a qualidade de vida e a reducéo
da violéncia e que tdo importante como gastar menos tempo com transporte, sentir -se seguro
nas ruas, ter acesso a educacao e salide publicas ou viver em locais ndo poluidos, é também o
usufruto do tempo livre de forma saudavel, ludica, prazerosa e construtiva.

O lazer aproxima-se do lidico; o jogo, por exemplo, incorpora o seu proprio conceito, o la-
dico. Ele é uma atividade livre, uma diversao (sem carater de obrigatoriedade); delimitada (num
espaco e tempo previamente estabelecidos); incerta (sem precisao de resultados); improdutiva
(ndo mantém vinculos com a sociedade-consumo); regulamentada (submissa a regras) e funda-
mentada (num contexto de irrealidade perante a vida) (BRUHNS, 1997).

Portanto, a juncéo entregar-se ao lazer em meio a brincadeira, é desfrutar da internalizacéo
de virtudes e valores com satisfacdo, sem cobranca e obrigatoriedade, € poder alcancar niveis
elevados de aprendizado interno, que realizada em tempo livre promove, autoconfianca, auto-
nomia, satisfagéo, alegria, além do desenvolvimento social.

Guedes(1994) em seu capitulo nas “Orientagdes Basicas sobre Atividades Fisicas e Salude
para Profissionais das Areas de Educacio e Satide”, definindo-a como “um estado dinimico de
energia e vitalidade que permite a cada um ndo apenas a realizac¢ao das tarefas do cotidiano, as
ocupacOes ativas das horas de lazer e enfrentar emergéncias imprevistas sem fadiga excessiva,
mas, também, evitar o aparecimento das funcdes hipocinéticas, enquanto funcionando no pico
da capacidade intelectual e sentindo uma alegria de viver”. Propde também que a aptiddo fisica
seria a capacidade de realizar esforcos fisicos sem fadiga excessiva, garantindo a sobrevivéncia
de pessoas em boas condic¢des organicas no meio ambiente em que vivem,

Os componentes da aptidao fisica englobam diferentes dimensdes, podendo voltar-se para
a satide e abrangendo um maior niimero de pessoas, valorizando as variaveis fisioldgicas como
poténcia aerobica maxima, forca, flexibilidade e componentes da composicao corporal, poden- do
voltar-se para as habilidades desportivas em que as variaveis, tais como agilidade, equilibrio,
coordenacgdo motora, poténcia e velocidade, sdo mais valorizadas, objetivando o desempenho
desportivo.

O LAZER DURANTE O PERIODO DA PANDEMIA

As medidas de distanciamento social significam que as pessoas tém muito menos oportu-
nidades de serem fisicamente ativas, especialmente se atividades como caminhar ou andar de
bicicleta como meio de transporte ou participar de uma atividade de lazer (por exemplo, correr,
passear com o cachorro, ir & academia) estdo sendo restritas. Além disso, essas medidas drasticas
também tornam muito mais fécil ser sedentario em casa por longos periodos de tempo. O im-
pacto dessa inatividade fisica pode muito provavelmente ser visto em muitas areas, como salde
e assisténcia social e o bem-estar mental de pessoas em todo 0 mundo.

Embora essas medidas de distanciamento social sejam importantes e necessarias em uma
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época Como agora, N0ssos Corpos e mentes ainda precisam de atividade fisica e dos muitos
beneficios dela.

Durante a pandemia COVID-19 , é ainda mais importante que todas as pessoas sejam
fisicamente ativas. Mesmo que seja apenas uma pausa para sentar-se a mesa e caminhar ou se
alongar. Fazer algo t&o simples como isso iré:

« Aliviar a tensdo muscular

« Aliviar a tensdo mental

 Melhorar a circulacdo sanguinea

 Melhorar a atividade muscular

« Criar alguma rotina para o seu dia nestes tempos sem precedentes.

Apesar de todos esses muitos beneficios, a inatividade fisica custa 5,3 milhdes de vidas por
ano em todo o mundo. E importante, portanto, encontrar maneiras de limitar o impacto da
pandemia COVID-19, bem como o impacto mais amplo que ela tera nas doencgas cronicas de
longo prazo.

CONSIDERACOES FINAIS

Aponta-se que a realidade encontrada é de responsabilidade tanto do sistema, como da
escola e também dos professores unidocentes.

A responsabilidade é também do Professor Unidocente, que, para receber uma gratificacao
adicional, ministra todas as disciplinas nao cedendo espaco para outro profissional. Além disso, a
maioria dos professores unidocentes ndo busca informacdes e formacao continuada com al-
ternativas para melhorar suas praticas.

Acima de tudo, é fundamental ressaltar que para ministrar aulas que envolvem o corpo e
movimento, é preciso que o professor a considere como um componente curricular. Para isso,
€ necessario conhecer a organizagdo dos conhecimentos para construir um curriculo com ati-
vidades fisicas. E preciso que o profissional saiba como e porque fazer e ainda estar, de fato,
comprometido com os seus alunos. Em principio, lidar com essas especificidades requer conhe-
cimento, o que nem sempre é garantido nos cursos de formacgédo do Pedagogo, nem oferecido
na formacéo continuada.

Se faz necessario que os profissionais da educacdo tenham conhecimento sobre a psicomo-
tricidade, que saibam reconhecer isso na crianga e propor atividades que busquem envolver 0s
alunos, promovendo uma aprendizagem significativa.

Em reforgo a essas consideracdes, vale frisar que esse estudo ndo esgota o assunto, pois ele
pode desdobrar-se em pesquisas com outros profissionais. Todavia, essa pesquisa tem a virtude de
apontar caminhos para uma mudanca nas praticas de atuacdo da Educacéo Infantil, que de- vem
envolver o corpo e 0 movimento.
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O BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

SOARES, Lucimeire de Oliveira!

RESUMO

Os estudos realizados neste artigo cientifico fomentam-se da necessidade de compreender so- bre
0 quanto o brincar tem func@es relevantes dentro da educacéo infantil. Nessa tematica, hou- ve a
necessidade de procurar responder o quanto o tema brincar é foco de estudos cientificos e um
instrumento usado por professores na contemporaneidade. O referido estudo tem por base
estudar o termo desde o seu significado, fazer um estudo de pensadores como Piaget, Vygotsky
entre outros e também estudos documentais que sustentam essa préatica educativa como com-
ponente elementar para um desenvolvimento integral da crianca. Os métodos adotados nesta
pesquisa, foram os estudos de tedricos que se preocuparam em explicar o brincar, bem como
pratica educativa e como essa tematica hoje € usada por professores em sala de aula. Ao men-
surar sobre os resultados desta pesquisa, pode-se dizer que foi alcangado dentro da temaética
principal, que era reconhecer o brincar como elemento essencial para o trabalho do professor
no mundo da crianca, que € repleto de criatividade, descoberta, imaginacdo e aprendizado.

Palavras-chave: Compreender; Criatividade; Imaginacio.

INTRODUCAO

O brincar na educacgao infantil, aconsoanta-se de forma elementar em todo o processo de
desenvolvimento da crianca.

Para iniciarmos a discusséo sobre as contribuigdes que o brincar traz para as criangas na
educacdo infantil, é de elementar importancia respaldamos algumas definicoes sobre o que
significa brincar no dicionario, tentando assim, termos uma definicdo desse ato que é alvo de
estudos contidos neste trabalho académico. Brincar no dicionario Michaelis (2009), significa en-
tre outras definicoes, “divertir-se infantilmente, entreter, folgar, foliar, divertir-se representando

1 Graduada em Pedagogia. Professora de Educacdo infantil e Ensino Fundamental na Prefeitura Municipal de Séo Paulo.
E-mail: luclucimeireoliver@hotmail.com.
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o papel de e divertir-se fingindo exercer qualquer atividade”. Portanto, concluimos que, dentro da
citacdo anterior, o brincar traz espontaneidade e alegria para aqueles que o desempenham, e
tem em seus aspectos uns tonus de divertimento embutido em seu ato atrativo e interativo,
bem como dar subsidios para que haja desenvolvimento do faz-de-conta no desenrolar das
brincadeiras. E nessa linha de raciocinio que colocaremos o brincar dentro da educac&o infantil,
através de consideracdes que trazem este ato ndo visto com forma neutra, mas associado a todo
um processo educativo e prazeroso, que o caracteriza como de elementar importancia na cons-
trucdo do processo educacional das criangas. Para Oliveira (2000, apud Fantacholi), “o brincar
nao significa apenas recrear, mas sim desenvolver-se integralmente”; ou seja, como foi citado
anteriormente, ndo pode ser analisado de forma neutra, mas sim, descrito como uma fonte rica
de aprendizagem que ocorrera durante todos os momentos do brincar e a crianca.

O professor de educacéo infantil, deve ter em sua compreensédo a importancia de explorar
pedagogicamente as brincadeiras, trazendo assim, todos os beneficios que podem acarretar no
seu trabalho docente. Segundo, Fein (Spodek & Saracho apud Queiroz; Maciel e Branco, 2006, p.
170), cita que “dificil definir a brincadeira, mas, em certo sentido, ela se auto afirma”.

O BRINCAR NAS FASES SENSORIO-MOTORA E PRE-OPERATORIA,
SEGUNDO PIAGET

Jean Piaget, foi um estudioso que preocupou-se em explicar como “a crianca € o ser que
mais notoriamente constroi conhecimentos” (PADUA, 2009, P.22).

Nascido em 09 de Agosto, na Suica, em familia culta e rica, licenciou-se em 1915 em biolo-
gia e teve seu doutorado em 1918 em ciéncias naturais. Acreditava que tanto a biologia, como
a filosofia teriam um elo de ligacao, concernente a explicacdo de como o conhecimento atinge
0 homem. Foi a campo observar uma escola primaria e realizou testes com as criangas. (AZE-
NHA, 2006, P. 12-13-14).

Seus estudos sobre a Epistemologia Genética preocuparam-se em “explicar a ordem de
sucessdo em que as diferentes capacidades cognitivas se constroem” (Padua, 2009, p. 27), ou
seja, podemos perceber que no decorrer do desenvolvimento das criangas ela passa por um
estagio diferente que possibilita uma determinada apropriacéo de saber, sendo que o professor
deve estar atento para estes aspectos para desenvolver de forma mais apropriada seu trabalho
na educacao infantil e suas construgdes do brincar. Iniciaremos, entdo, nossos relatos sobre as
fases que estdo em questdo no estudo vigente, que sdo a sensério-motora e a pré-operatoria.

A sensorio-motora comega do nascimento até aos 2 anos aproximadamente e antecede a
linguagem” (Padua, 2009, p.28), nesta fase a exploracédo e o conhecimento acontece pelo corpo,
Ou Seja quanto mais a crianga se movimenta em diversas situacoes e lugares, mais aprende, “a
crianga conguista seu mundo através da percepcao e dos movimentos, de todo o0 universo que
0 cerca” (Valle, 2013, p. 25).

Nesta fase a nog¢ao de casualidade “se faz presente quando a crianga percebe que ela ¢
objeto do mundo e que ela pode interagir com outros objetos” (Padua,2009, p.29), fazendo
interacOes direta com 0 mundo que a cerca. E todo processo de integracao, € de extrema im-
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portancia, pois quanto mais estimulos tiver maior sera seu desenvolvimento, langando méo do
proprio corpo para aprender.

Portanto, pode-se dizer que, nessa fase a crianca desenvolve-se com “agdes e percepgoes”
(Padua,20009, p. 29), sendo que ¢ o trabalho do professor da educacao infantil é agucar a curio-
sidade por conhecer coisas novas, ter acesso ao manuseio de materiais variados e trabalhar o faz
de conta de forma a explorar a¢des cotidianas da crianca.

Na fase pré-operatdrio, que vai dos 02 aos 07 anos aproximadamente, onde ha ““a introdu-
¢do ao mundo da linguagem, aos jogos simbdlicos e as outras funcdes simbdlicas ha um desen-
volvimento notavel das estruturas mentais” (Padua, 2009, p. 30), comecando assim, 0 processo
em que a crianga brinca com elementos do seu cotidiano, havendo um alto poder ludico entre
0 brinquedo e a crianga em toda sua estrutura de inventar a brincadeira. Nesta fase deve-se
dar subsidios para todo esse processo de criacdo durante as brincadeiras na educacéo infantil e
favorecer um espaco de incentivo a novas linguagens, importancia da leitura e investimento no
ladico.

Dentro do processo de assimilagdo a crianga capta e da sentido ao que captou, Piaget (1976,
p. 59), menciona que:

Assimilar um objeto a um esquema torna (...) a conferir a esse objeto uma ou mais significacoes
e é essa atribuico de significacoes que comporta, entdo, um sistema mais ou menos complexo de
interferéncias, mesmo quando ela tem lugar por constatagdo. Em resumo poder -se-ia dizer
entdo que uma assimilagéo é uma associagdo acompanhada de interferéncia.

E na acomodacio que acontece “a origem do processo de aprendizagem” (Padua 2009, p.
25), pois nesse processo os esquemas e estruturas se modificam e encaixam. Padua (2009, 25),
designa que:

Nesta interacdo com o0 meio e as estruturas mentais, ou seja, a organizagdo que a pessoa tem
para conhecer o mundo, sdo capazes de se modificarem para atender e se adequar as necessida-
des e singularidades do objeto, ou seja, as estruturas mentais se amoldam a situa¢fes mutantes
e esse processo, Piaget designou acomodacéo.

Na equilibracio, essas modificacoes dos esquemas ganham equilibrio, “passando por multi-
plos desiquilibrios e reequilibragdes” (PIAGET, 1976, p. 123). Ao referimo-nos sobre o desen-
volvimento Piaget (1976, p. 123), afirma também que, “em um certo sentido, uma equilibracao
progressiva, uma passagem continua de um estado de menor equilibrio a um estado de equili-
brio superior”.

E dentro de todo processo de equilibragdo tem a fungdo de “conciliar 0s aportes da matu-
racao, da experiéncia dos objetos e da experiéncia social”. (PIAGET, 1976, p. 126)

Portanto, conclui-se que, dentro da fase pré-operatdria, seja na assimilacdo(captura), aco-
modacao(modificacdo) e equilibracao (maturacao), o brincar serd um auxiliador para que a
crianca possa passar nestes processos usando o ludico como forma de aprendizado.

Logo, concluiu-se que, Piaget era um estruturalista, que em seus estudos buscou repostas
para explicar toda parte estrutural do desenvolvimento da crianca.
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O BRINCAR E O PROCESSO SOCIO-HISTORICO DA CRIANCA, SEGUNDO
VYGOTSKY

Lev Semenovich Vygotsky, foi um psicélogo bielo-russo, que estudou na Universidade de
Moscou e foi um leitor avido e assiduo de temas com Linguistica, Ciéncias Sociais, Psicologia,
Filosofia e Artes. Concluiu seus estudos em Direito e Filologia (conjunto de conhecimentos
necessarios para interpretar um texto). Lecionou Psicologia e Pedagogia em Moscou e Lenin-
grado e foi importante pensador e pioneiro na noc¢ao de que o desenvolvimento intelectual das
criangas ocorre em funcgéo das interagOes sociais e condicdes de vida. (Fonte InfoEscola)

Para VVygotsky, a crianca aprende através das interag@es sociais, seja, com outras criancas
ou mesmo com adultos. E essas interagOes trazem trocas de conhecimentos, aprimorando 0s
ja obtidos, como a soma de outros que sao pertinentes durante essa troca de experiéncias,
Dirléia Fanfa Sarmento, pesquisadora do Centro Universitario La Salle, relatou a revista IHU
On-Line (2008), que “compreender que a singularidade do ser humano, enquanto um sujeito
historico-social, se constitui através das relacdes sociais, pela acdo do trabalho e pela utilizagao
de elementos semidticos”.

Isso se fez importante ao nos referimos o quanto é mensuravel reconhecer o processo de
significacdo dessas reacoes sociais no cotidiano da crian¢a, dando énfase a todos os fendmenos
culturais trazidos por ela e conciliando com outros do convivio social.

Acrescentando para o contexto do referido artigo sobre a importancia do brincar, o brin-
quedo traz propriedade importantes, conforme a citagdo de Vygotsky (1994, p. 122 apud Car-
taxo, 2011, p. 113), quando refere-se que:

No inicio da idade pré-escolar, quando os desejos que ndo podem ser imediatamente satisfei -
tos ou esquecidos, e permanece ainda a caracteristica do estagio pendente de uma tendéncia
para a satisfacdo imediata desse desejo, 0 comportamento da crian¢a muda. Para resolver essa
tensdo, a crianca em idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusério e imaginario onde seus
desejos ndo realizaveis podem ser realizados, esse mundo é o que chamamos de brinquedo.

Sobre a citacdo acima, fez consoante dizer sobre toda a importancia que o brinquedo tem
para a crianca em seus conflitos diarios, pois em seu cotidiano, esbarra-se com situacoes que por
vezes ndo sdo bem vistas aos seus olhos, porém sdo necessarias, como exemplo, falemos sobre
idas ao dentista, médicos etc. A crianca pode apresentar medo desses profissionais, mas em
suas brincadeiras, confronta em seus brinquedos essas situa¢des que lhe causam medo, poden-
do assim, até chegar ao objetivo de supera-los. Pois, entra em contato com um mundo ilusério
e criativo, objetivando “agdes reais e objetivos reais” (VYGOTSKY, 1994 apud CARTAXO,
2011, p. 114). Ainda fazendo referéncias sobre o brinquedo, Cartaxo (2011, p. 114), cita que”
atraves da atividade do brinquedo, pois tal atividade oferece uma estrutura basica que permite
mudancas na necessidade da consciéncia”, ou seja, aquilo que a crianga ndo consegue realizar
hoje sozinha, amanhd certamente conseguira fazer.

Dando continuidade a respeito do brincar como forma de socializacao para a crianca,
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onde “aspectos simbolicos, linguagem e cognicdo também sdo estimulados” (Cordazzo; Vieira,
2007), para essas abordagens, é primordial respaldar que, durante o ato de brincar a crianca
desenvolve seus movimentos e habilidades e conceitos, cria interacdes e trabalha todo o pro-
cesso da linguagem. Quando as criangas brincam ha uma série de trocas sejam experiéncias, de
comportamento, entre outras que podem ser observadas e esse fator traz considera¢des muito
importantes no desenvolvimento integral da crianga.

Dentro dessa linha denota-se que, Vygotsky foi um estudioso que escreveu suas teorias
sobre a construcao do brincar como um desenvolvimento social e interacionista, onde “a crian-
ca nasce em um meio cultural repleto de significacoes culturais e historicamente produzidas,
definidas e codificadas, que sdo constantemente resinificadas e apropriadas pelos sujeitos em
relacdo, constituindo-se, assim, em motores do desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998 apud
QUEIROZ; MACIEL; BRANCO, 2006, p.171).

OUTRAS CONTRIBUICOES DE ESTUDIOSOS SOBRE O BRINCAR NA
EDUCACAO INFANTIL

As contribuicOes que foram feitas nesta parte, visaram também conhecer o que outros es-
tudiosos reportam sobre o brincar na educacéo infantil, pois como ja foi citado anteriormente
sobre Piaget e Vygotsky, assim sera feito sobre outros pontos de vista.

Para Sperb e Conti (1998 apud Queiroz; Maciel, Branco 2006, p. 175), o faz-de-conta, nas
seguintes categorias:

A primeira quando a crianga utiliza representacdes primarias, isto é, vé o mundo de forma di -
reta e imediata, substitui o objeto, por exemplo a mée, pelo pai. J& na segunda, mais complexa,
emerge quando ela usa representacdes secundarias, entendidas como representacdes de repre -
sentacBes ou metarepresentacdes, atribuindo propriedades imaginérias ao objeto ou evento,
0 que ocorre quando ela em interagdo com um parceiro Ihe propde que o tempo hoje esta
6timo (quando esta chovendo) ou que limpe o rosto da boneca que esta sujo (sem estar). Neste
momento ela vai além do significado comum dos objetos ou dos eventos sem, entretanto, con -
fundir realidade/néo realidade. Por ultimo, em forma mais avancada do faz-de-conta, o objeto
é imaginario, por exemplo” Faz-de-conta que neste prato tem bolo, neste copo, refrigerante”.

Podemos entender, que o faz-de-conta, vai evoluindo a medida do desenvolvimento, assim,
0S processos mentais evoluem na mesma medida.

Para Leme (2005 apud Queiroz; Maciel; Branco, 2006, p. 176), a atividade de brincar é fator
relevante no desenvolvimento da crianca e deve ser usada pelo professor em sala de aula em
suas propostas educacionais. 1sso sé ressalta que toda a estrutura do brincar é para o professor
um forte aliado quando se trata de questdes pedagogicas, pois abre um leque de possibilidades.

Dentro do brincar, os jogos tém a funcéo de socializar, dar um enfoque nas regras e desen-
volver habilidades, pois todo o jogo implica em um ato de brincar. E na sua execucgéo o profes-
sor pode explorar aspectos e atividades de forma a criar um ambiente de aprendizagem rico e
espontaneo. Mas deve-se voltar um olhar para que 0s jogos sejam, pensados no sentido de ser
apropriados a faixa etaria que esta sendo aplicado, Fantacholi (2011), denota que “E brincando
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que a criancga aprende a respeitar regras, a ampliar seu relacionamento social e a respeitar a si
mesmo e os outros”. Sendo parte importante do jogo, o rico arsenal de causar modificacoes de
regras e adaptacdes em qualquer que seja a atividade, podemos dizer neste caso que “As ac¢oes
com o jogo devem ser criadas e recriadas, para que sejam sempre uma nova descoberta e sem-
pre se transforme em um novo jogo, em uma nova forma de jogar”. (FANTACHOLI, 2011)

Finalizou-se aqui, porém é necessario ressaltar, sobre o inesgotavel material e estudiosos
sobre o0 assunto, que “o ensino absorvido de maneira lidica, passa a adquirir aspecto significa-
tivo” (CARVALHO, 1992, p. 28 apud FANTACHOL 2011), e todo foco do professor para a
importancia desse trabalho com as criancgas de educacao infantil, deve estar presente no coti-
diano escolar.

ANALISES DOCUMENTAIS DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

Mesmo com diversos documentos que regulamentam a educacdo nos parametros legislati-
vos, selecionou-se nesta parte dos estudos académicos analises documentais sobre a LDBEN e
as DIRETRIZES CURRICULARES paraa EDUCACAO INFANTIL.

A LDBEN (1996) em seu Art. 29, cita “A educagao infantil, como a primeira etapa da edu-
cacdo basica”, ou seja é na educacdo infantil que comeca todo o processo de aprendizagem da
crianca. E saber qual é a melhor forma de construir essa aprendizagem é o objetivo do profes-
sor, pois se for recapitulado todo os embasamentos e referéncias, ja citadas por estudiosos an-
teriormente, trara a tona toda a construcdo desse trabalho académico que defende que o brincar
é imprescindivel para o desenvolvimento integral da crianca na educacao infantil.

Ja as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (2010, p. 12), em suas re-
feréncias sobre 0 processo dessa construcdo trata a crianga como:

Sujeito historico e de direitos que nas interacdes, relacfes e préaticas cotidianas que vivéncia,
constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura.

Nesta citacao é notorio observar que entre tantos direitos, a crianga brinca para desenvol-
ver-se. Neste mesmo documento, o brincar e tratado como todo um processo que vai ocasionar
construgdes para as criangas, desenvolvendo habilidades, interacdes e sociabilidade. Também
cita sobre o faz-de-conta e suas contribuicdes (DCNEI, 2010).

Com essas leis citadas anteriormente, procurou-se fornecer mais elementos de defesa, no
contexto do quanto o brincar na educacéo infantil € importante, com as leis que respaldaram
esse ato, bem como, alem das citadas, muitas outras que também existem para defender, incen-
tivar e mostrar sua importancia do tema em questéo.
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ANALISE COMPARATIVA ENTRE AS PESQUISAS BIBLIOGRAFICASE A
PESQUISA DE CAMPO COM PROFESSORES QUE ATUAM NA PRATICA DA
EDUCACAO INFANTIL E SUAS RELEVANCIAS SOBRE O BRINCAR

Nesta parte integrante e dando continuidade aos estudos sobre o brincar na educacéo in-
fantil, houve um confronto de aspectos teoricos e praticos dentro da tematica apresentada, a
fim de confrontar todos os aspectos de investigacdo da pratica pedagogica com os tedricos que ja
foram apresentados outrora. Questionarios foram entregues para professores de educacéo
infantil, com perguntas pertinentes ao conceito que advinha desses professores, a respeito de
propriedades construtivas do brincar dentro de sua pratica profissional. Esse questionario era
composto de seis perguntas, onde tentou-se ter uma pequena nogdo de algumas construgdes
contidas no tema, bem como cada professor usa-o no seu dia-a-dia. Sendo que, a pesquisa de
campo é primordial para estruturar este estudo de Trabalho de Concluséo de Curso e de impor-
tancia para constatacdo de aspectos da realidade, nesse ambito, Justino (2011, p.31) ressalta que:

Para que isso ocorra, € preciso compreender como funciona a realidade, necessitando assim
conhecer 0s conceitos ja elaborados, pois 0 conhecimento sé tem sentido quando possibilita o
compreender, o usufruir ou o transformar a realidade.

Com a citacdo acima pdde-se perceber, 0 quanto a investigacdo da realidade foi relevante e
construtiva para respaldar aspectos primordiais a respeito da pesquisa.

Estas foram as perguntas do referido questionario e logo apos, analisou-se o0 quanto tem
proporcoes mensuraveis dentro dos estudos bibliograficos.

Questao 1: Para vocé professor o que significa brincar na educacao infantil e qual a sua
importancia diante do desenvolvimento das criangas?

Questédo 2: Como voceé aplica o brincar na pratica docente?

Questdo 3: De que maneira os estudos de Vygotsky, Piaget e outros pesquisadores da edu-
cacdo, contribuiram na sua pratica pedagogica?

Questdo 4: Dentro da préatica pedagdgica cite um exemplo de brincadeira desenvolvida no
seu cotidiano escolar?

Questdo 5: Qual sua experiencia na educacgéo infantil?

Questdo 6: Deixe um recado para as futuras geragoes sobre relevancias do brincar na edu-
cacdo infantil.

Os professores serdo conhecidos como 1,2,3,4, preservando toda a identidade dos entre-
vistados.

Na primeira questdo, o brincar para todos os professores foi visto como fator de cons-
trucdes inexoraveis e de relevancia primordiais dentro da educacao infantil, pois acrescenta na
vivéncia das criancas uma notoriedade de propriedade contidas em seu ato, como: descobertas,
construcdo do conhecimento, regras da sociedade, valores, cooperacgéao, desenvolvimentos de
aspectos cognitivos e aspectos sdcio culturais entre outros. Para os professores 1, 2 e 4, as teo-
rias interacionistas (Vygotsky) tiveram destaque, sendo que, o professor 3 citou além da impor-
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tancia das interacdes, aspectos cognitivos e afetivos (Vygotsky e Piaget).

Dentro da segunda questédo, que fez mencdao a parte pratica do brincar no trabalho docente,
foi observado que o brincar € um facilitador entre o professor e seu trabalho cotidiano, pois faz
com que 0s objetivos da aprendizagem sejam atingidos de maneira ludica e divertida e a produ-
cao de conhecimento favoravel ao seu desenvolvimento, conforme resposta dos professores.
O professor 1, teve sua resposta sobre as construcées de partir do concreto, o professor 2, em
trabalhar com aspectos emocionais, intelectuais, fisicos e sociais, o professor 3, salientou sobre
a alegria, o prazer, o movimento e solidariedade e o professor 4, fez mencéo a brincadeiras in-
teracionistas.

Na questdo 3, salientou-se sobre a influéncia que os estudos de tedricos, como Piaget, Vy-
gotsky e entre outros, trouxeram de base para a pratica pedagogica. O professor 1, citou além
dos teoricos anteriores Gardner, como contribuicdo teorica para sua pratica, bem como, o in-
teracionismo como propriedade fundamental. O professor 2, ndo respondeu esta questéo. O
professor 3 e 4, mencionou as interagdes com 0 meio.

A questéo 4, solicitou um exemplo de brincadeira, e foram citadas brincadeiras de roda,
forca, obstaculo com garrafas, brincadeira da serpente entre outras. Havendo unanimidade em
brincadeiras coletivas.

Abordada a questdo 5, em que foi perguntado sobre o tempo em que o professor atua na
docéncia, somente a professora 2 ndo respondeu, sendo que, em termos gerais ha atuacéo no
magisterio acima de dezessete anos.

Por fim, na questdo 6, solicitou-se que o professor deixasse um recado para as futuras ge-
racdes, essa questdo teve o intuito de expressar toda as aspiracdes que o professor pudesse ter
sobre sua concepcdo do brincar. O professor 1, destacou a paciéncia com os alunos e o trabalho
com educacdo apaixonante, o professor 2, sobre o compromisso de desenvolver a confian¢a do
aluno, o professor 3, destacou o desenvolvimento integral e aprendizagem contida no brincar e
o0 professor 4, que brincando a crian¢a aprende 0 que ndo se pode ensinar.

Logo, conclui-se que, apos analisar as pesquisas de campo, mesmo na contemporaneidade,
0s estudos dos estudiosos acrescentam saberes da docéncia, no cotidiano do professor. E que
0 brincar é encarado de forma séria, ndo sendo neutro, mais sim, como uma constru¢do do
aprendizado continuo e prazeroso quando o professor usa-o como aliado no seu trabalho em
sala, traz 0 mundo da crianca, falando uma linguagem que ela entende. A citacéo da Rau (2011,
p. 38), fecha esse assunto até aqui transcorrido, salientando que “Brincar propicia o trabalho
com diferentes tipos de linguagem, o que facilita a transposicéo e a representacao de conceitos
elaborados pelo adulto para os educandos”.

CONSIDERACOES FINAIS

Apos termos explanados nas entrelinhas, do mundo cheio de construcoes que configura o
brincar na educacéo infantil, conclui-se que, sempre esse tema é de relevante importancia nas
praticas educacionais. E o quanto pesquisar sobre essa pratica enriquece o trabalho pedagogico
do professor.
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Durante toda a pesquisa sobre esse trabalho académico, chegou-se a consideracfes que
esse tema foi alvo de pesquisa de estudiosos passados e presentes, auxiliando assim, trabalhos
decorrentes na educacao infantil. Mas, nao foi so as pesquisas cientificas de estudiosos que fo- ram
0 alvo dessa investigacdo académica, procurou-se também amarrar toda conceitualizacao,
juntamente com um conjunto de pesquisas de campo, a fim de comprovar como referenciais
tedricos, sejam de autores passados ou contemporaneos, estdo presentes no trabalho de profes-
sores da educacdo infantil em sua rotina.

Quando tratamos de Piaget, fica evidente sobre seu carater estruturalista ao analisar a crian-
c¢a dentro de fases do desenvolvimento.

Ja Vygotsky, embasou seus estudos em um carater mais social e interacionista sobre a aqui-
sicao de saberes, sem esquecer de uma infinidade de autores além daqueles que foram citados no
corpo desse trabalho académico.

Os estudos de campo vieram para comprovar resultados da pesquisa bibliografica e respon-
der a pergunta sobre a contribuicdes que esses autores trazem ainda hoje na pratica pedagogica
na contemporaneidade. Sendo que, neste questionario além de perguntas de como se procede a
pratica do brincar na educacéo infantil, explanar aspiracdes para geragdes futuras.

Referente ao objetivo que buscou- se nesse processo de criagdo desse TCC, mostra 0 mon-
tante da importancia desse tema e que apesar de muitas respostas, ainda tem-se muito a respon-
der e muito a se pesquisar para que esse tema seja cada vez mais expandido.

Por fim, denota-se que o trabalho do professor de educacao infantil e o ato maravilhoso
do brincar pode e deve ser explorado, como um ato pedagogico e agradavel de um aprendizado
continuo.
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RESUMO

Se perguntarmos para 0s educadores primarios se a Educacao Fisica traz beneficios para as
criancas de primeira a quarta séries, certamente as respostas serdo afirmativas. Mas quando per-
guntamos de quais formas e como isso ocorre certamente terdo dificuldade para responder, ou
seja, muitos professores trabalham de determinadas maneiras sem saber ao certo o que e por
que fazem.

Na maioria das vezes os educadores sao guiados pelo senso comum que certamente traz gran-
des prejuizos para a Educacdo. Assim, o objetivo dessa pesquisa qualitativa é mostrar o papel
da Educacéo Fisica, pois utiliza 0 maior recurso didatico que possui: 0 corpo em suas diversas
dimensGes. Essa pesquisa foi realizada durante aulas semanais, de 50 minutos, com observacgdes
dentro e fora da sala de aula. Percebemos que os alunos que possuem aula de Educacdo Fisi-
ca,com um professor que esteja desenvolvendo um planejamento ,obtiveram mais facilidade no
processo de alfabetizacé@o do que outros alunos. A pesquisa foi feita com a Educacédo Fisica no
Ensino Fundamental | observando a participacédo do aluno e analisando suas a¢des em sala de
aula com a alfabetizacéo, favorecendo o desenvolvimento da sua presenga como ser critico me-
diante a sociedade e que saiba ter boas escolhas no que diz respeito a valores, moral e cidadania.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Educacéo Fisica, Ensino Fundamental.
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INTRODUCAO

As escolas tem sido o espaco escolhido para complementar a formagao do aluno, quando
nao a de educar, substituindo o papel da familia que tem encontrado dificuldades em cumprir esta
tarefa. O papel da escola também deve ser de uma preparacdo para a vida e, 0s métodos pe-
dagdgicos devem ajudar o aluno a desenvolver-se da melhor maneira possivel, e tirar o melhor
proveito de todos 0s seus recursos, preparando-o para a vida na sociedade.

Entendia-se a Educacéo Fisica antigamente como meio para preparar o jovem para defesa
da nacdo, fortalecer o trabalhador e também buscar novos talentos esportivos. Hoje ela é vista
como componente curricular da Educacdo Bésica na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e mostra
que a pratica tem como objetivo essencial propiciar uma aprendizagem que associe também
aspectos afetivos, sociais e éticos, além de obter habitos saudaveis de higiene e alimentacdo, um
espirito critico e conhecer as diferentes manifestacdes da cultura em relacdo ao corpo humano.

A Educacdo Fisica associa uma pedagogia de desenvolvimento, que respeita aquilo que
0 aluno traz em si, a uma pedagogia de formacéo, preocupada em proporcionar-lhe mais sa-
beres sobre si mesmos e sobre 0 mundo. O objetivo dessa pesquisa foi investigar e revelar a
importancia da Educacao Fisica enquanto componente curricular no segundo ano do Ensino
Fundamental | na Escola Municipal de Educacéo Bésica Vereador Leolino dos Santos, que faz
parte da Rede de Ensino do Municipio de Itaquaquecetuba, para o processo de alfabetizacéo e
educacao.

Ao questionarmos os educadores sobre a importancia da Educacao Fisica eles ja tem a res-
posta pronta: “as aulas auxiliam no desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional, a Educacdo
Fisica € uma hora importante que os alunos vao desenvolver seus movimentos e seu corpo, e
gastar energia; assim eles ficam menos agitados em sala de aula”. Alguns professores acreditam
que ndo possuem o suporte necessario para aplicarem uma aula de Educacdo Fisica, enquanto
outros alegam que isso ndo é tdo importante assim para o aprendizado do aluno como as de-
mais aulas.

DESENVOLVIMENTO

EDUCACAO FISICA NA ATUALIDADE

Dentro da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996), em seu artigo 26
paragrafo 3°., define, “A Educacao Fisica, integrada a proposta pedagogica da escola, é com-
ponente curricular da Escola Basica, ajustando-se as faixas etarias e as condi¢bes da populacdo
escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”. Sendo assim, estabelece sua importancia no
processo educacional e, do ponto de vista legal, ndo deixa davidas sobre a obrigatoriedade deste
componente curricular, uma vez gque so € facultativo nos cursos noturnos.

Entretanto, o conselho Nacional de Educacao ratifica o teor do artigo 26 da Lei no. 9393/96
(paragrafo 3°) em duas oportunidades, a saber: Parecer n°. 5 de 07 de maio e Parecer n°® 376 de
11 de junho. Além disso, pode-se verificar a proposicao de uma variedade de abordagens como
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a desenvolvimentista, critico - superadora, construtivista, entre outras sendo disseminados nos
cursos de graduacao e de aperfeicoamento profissional em varios estados brasileiros e nos en-
contros profissionais e cientificos.

Porém, estudos recentes tém constatado que a mudanca qualitativa substancial no dia-a-dia
da acdo pedagogica do professor na escola, resultante do impacto dessas publicacdes e dis-
cuss0des, ndo ocorreu. Se este fato foi constatado entre professores especialistas, a situacéo se
agrava com os generalistas que conhecem muito pouco acerca das atuais abordagens, na area
de Educacéo Fisica Escolar.

Inimeros problemas tém sido apontados como causas para essa situagéo, dentre eles, o dis-
tanciamento do ambiente académico em relacao ao meio profissional, a falta de uma identidade
académica da Educacao Fisica e a decorrente indefinicao de uma area basica de conhecimento.

Além dos problemas gerais da escolarizagdo, como por exemplo, os problemas advindos
da passagem de uma escolarizacdo reduzida para uma escolarizacdo de massas, 0 hiato entre a
teoria e préatica educacional, e condicGes de trabalho adversas (salario, material didatico,nimero
de alunos entre outros).

Com bastante frequéncia, encontramos professores especialistas na area de

Educacéo Fisica Escolar que implementam seus programas de atividades fisicas sem co-
nhecer o que esta sendo desenvolvido pelo professor da sala de aula e até mesmo néo partici-
pando das reunides pedagogicas da escola, ficando completamente fora do projeto pedagogico da
escola.

No caso, na interdependéncia pode-se desenvolver um trabalho de qualidade enquanto
parte, contudo integrado ao projeto pedagogico da escola. A Educacéo Fisica e as demais areas
de conhecimento interagem, preservando a especificidade de sua parte e integrando-se na tota-
lidade do projeto pedagogico da escola. Analisar esta area de conhecimento enquanto parte de
um sistema maior de escolarizacao e seus tipos de interacao, sao fundamentais para a reflexao do
papel da Educacéo Fisica Escolar.

O CORPO E A EDUCACAO

Meninos e meninas em idade escolar tém necessidade de se moverem. Meninos e meninas
em idade escolar tém capacidade de se moverem.

Estas duas realidades tdo simples bastariam para justificar uma preocupacao séria com a
Educacdo Fisica Escolar, em um sistema educativo que sustenta que a satisfacdo das necessi-
dades infantis e o desenvolvimento das potencialidades estéo entre seus objetivos prioritarios.

O movimento faz parte da nossa condicéo de seres vivos. E este movimento néo € Unico e
estavel, evoluiréd ao longo do crescimento e do desenvolvimento da pessoa, condicionado pelo
grau de maturidade e pela prépria experiéncia do movimento. O recém-nascido possui uma
série de respostas que conhecemos como reflexos.

A maioria dos reflexos do recém-nascido desaparecera aos poucos dando lugar a novos mo-
vimentos que surgirdo como consequéncia da maturacéo do sistema nervoso. Assim em torno
da locomocéo e da manipulacéo de objetos, o aluno construira uma motricidade basica que se
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transformard com a idade, organizando-se com isso todo um repertdrio de respostas motoras.
A educacéo psicomotriz € uma acgao pedagodgica e psicoldgica que utiliza os meios da Edu-
cacdo Fisica com os objetivos de normalizar ou melhorar o comportamento da crianga (LE
BOULCH, 1988). Para isso é preciso que se esclarecam os propoésitos da Educacéo Fisica, esta-
belecendo uma distin¢do entre educacédo psicomotora e ensino esportivo.

A aplicacdo de uma educacao psicomotora integrada deveria passar pela formacéo do pro-
fessor primario. Para assegurar essa formacéo, os professores de Educacdo Fisica devem ser
complementadores na formacéo dos futuros professores

primarios. Mas o tempo de que eles dispdem para garantir simultaneamente a formacao na
area de Educacao Fisica Infantil dos professores e sua formacao pedagogica nao € suficiente, e as
diretrizes oficiais sio demasiado imprecisas e sem coeréncia.

A EDUCACAO FISICA E O SEU CONTEXTO HISTORICO

Esse capitulo fala sobre a historia da Educacéo Fisica a partir da época higienista, buscando
analisar as tendéncias e correntes dessa disciplina para assim entender melhor qual o verdadeiro
papel dentro da area educacional.

Um projeto de pesquisa foi realizado na UNESP- Rio Claro, onde alguns pesquisadores
gostariam de solucionar um problema. Nao existia nenhum quadro classificatorio capaz de
fornecer aos pesquisadores um esboco razoavel sobre as tendéncias e correntes que norteavam
a Educacdo Fisica brasileira.

Um desses pesquisadores foi o professor Paulo Guiraldelli Junior que, atraves de muitas
pesquisas e andlise artigos publicados em periddicos, foi possivel resgatar cinco tendéncias da
Educacdo Fisica brasileira. Sdo elas: a Educacdo Fisica Higienista (até 1930); a Educacao Fisica
Militarista (1930 — 1945); a Educacao Fisica Pedagogicista (1945 — 1964); a Educacdo Fisica
Competitivista (pos 64); e por fim a Educacao Fisica Popular.

De acordo com Guiraldelli (1997), todas essas tendéncias séo mais ou menos incorporadas
e estdo vivas nas cabecas dos professores atuais. Analisando o parégrafo citado acima, pode-se
perceber o porqué da imensa confusao no significado e metodologia da Educacao Fisica Es-
colar de hoje em dia, pois cada profissional escolhe a tendéncia e opta pela melhor forma de
trabalho.

Logo a sequir estara transcrito a explicitacdo de cada uma das cincotendéncias para melhor
compreensao da historia e influéncias que a EducacaoFisica escolar sofreu nesses anos.

EDUCAGCAO FiSICA HIGIENISTA

Segundo Guiraldelli (1997, p. 17), “a Educacdo Fisica higienista € uma concepcao que se
preocupa em erigir a Educacéo Fisica como agente de saneamento publico, na busca de uma *
sociedade livre das doencas infecciosas edos vicios deteriorados da saude e do carater do ho-

mem do povo’ .
No final do século XIX a Educacao Fisica escolar iniciou-se no Brasil. O pais comecava
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a passar da sociedade escravista para uma formacao social capitalista e seguia a maioria das
tendéncias que vinham da Europa e a principal preocupacéo era formar um novo homem que
pudesse dar sustento a uma nova ordem politica, econdmica e social emergente (GALLARDO,
1998).

A Educacao Fisica tinha um carater de Educacdo do Fisico e a Saude Corporal, entdo, en-
tendia-se que somente educava-se através da Educacéo Fisica o FISICO visando a satde. Essa
caracteristica ndo era somente responsabilidade vinda dos militares, os medicos também faziam
parte:

[...] mediante uma acdo calcada nos principios da medicina social de indole higiénica, imbui -
ram-se da tarefa de ditar a sociedade, através da instituicdo familiar, os fundamentos préprios
a0 processo de reorganizacdo daquela célula social [...] auto proclamavam-se a mais competen-
te das categorias profissionais para redefinir os padroes de conduta fisica, moral e intelectual da
“nova” familia brasileira. (CASTELLANI, 1988, p. 39)

Segundo Soares (1994), os médicos queriam curar os homens de todos os males que 0s
afligiam, dentre eles alguns exemplos como: preguica, imoralidade, afastando-os de tudo que
pudesse prejudicar a saude e a moral.

Sendo assim implantavam programas disciplinares e de exercitacao corporal nas escolas,
para assim desenvolver e fortalecer fisicamente e moralmente os individuos.

“Assim, a perspectiva da Educacéo Fisica higienista vislumbra a possibilidade e a necessi-
dade de resolver o problema da saude pablica pela educacao.” (GUIRALDELLI, 1997, p. 17).
Existia a separa¢ao de meninos e meninas nas aulas, pois cada sexo tinha que atingir um
objetivo, os homens tinham que se tornar produtivos, fortes e talvez futuros militares. Ja as mu-
Iheres tinham que ser femininas e prontas para serem boas produtoras e futuras donas de casa.

Os higienistas contribuiram muito para a marginalizacdo das outras camadas

da sociedade, pois predominava a raca branca e por razfes étnicas ou socioecondmicas
alguns individuos ndo se encaixavam nos moldes da época.

Apesar dos métodos higienistas tornarem mais fortificada a burguesia branca, eles nao
gostavam muito da idéia de ter atividade fisica que era a ginastica nas escolas em que seus filhos
estudavam. “Para a classe dominante, o exercicio fisico era lazer, preenchimento do 6cio e do
tempo livre e ndo deveria ser levado a mesma condic¢éo das atividades intelectuais que elas va-
lorizavam”. (GALLARDO, 1998, p. 16).

Pode-se perceber que ha muitos anos existia ja esse pensamento citado acima, de que a
Educacéo Fisica ndo tinha importancia perante as outras disciplinas consideradas com carater
mais intelectual, e se observarmos hoje em dia ainda existe pessoas que tem esse mesmo pensa-
mento, mesmo depois de inumeras mudancas que a Educacdo Fisica sofreu.

EDUCACAO FiSICA MILITARISTA

Guiraldelli (1997, p.18) ressalta uma informagao importante para a compreensao dessa
época.
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N&o se deve confundir a Educacéo Fisica militarista com a Educacdo Fisica militar. Apesar de,
no caso concreto, ambas estabelecerem ligagdes, a Educacdo Fisica Militarista ndo se resume
numa prética militar de preparo fisico. E, acima disso, uma concepgao que visa impor a toda
a sociedade padrdes de comportamento esteredtipos, frutos da conduta disciplinar propria ao
regime de caserna.

A Educacao Fisica escolar sofreu novas influéncias vindas dos militares com a Primeira

Guerra Mundial.

A partir dos anos 30, aconteceu uma importante etapa que definiu os rumos do capitalismo
industrial no pais, no lancamento das bases de um novo modelo; pressupostos necessarios a que
esse modelo viesse a se desenvolver plenamente na década de 50. Marcado por um intenso
processo de modernizacao e por reformas politicas bastante significativas, operou-se no pais,
naqueles anos, a transicdo de uma sociedade agroexportadora para uma sociedade de base ur -
bano-industrial [...] na qual o setor industrial passaria a ser o elemento dindmico da economia
(CASTELLANI, 1988, p. 81).

Essa nova sociedade exigia trabalhadores fortes, habilidosos, saudaveis e que fossem capa-
zes de aguentar longas jornadas de trabalho e também havia a preocupacdo de preparar para
combate, de formar contingentes de corpos ageis e fortes, em condicdo de suportar grandes
desgastes.

Através de um decreto o regulamento de n. 7 - conhecido também como Método do Exér-

cito Francés — foi imposto ao Brasil como método oficial de Educacao Fisica por volta de 1921.

“Em 1931, quando do inicio da vigéncia de legislacdo que colocou a Educacéo Fisica como
disciplina obrigatdria nos cursos secundarios, 0 método francés foi estendido a rede escolar.”
(GHIRALDELLLI, 1997, p. 25)

Ja em 1933 a Escola de Educacdo Fisica do Exército foi fundada servindo de base para
todos os rumos e decisfes sobre a Educacéo Fisica brasileira.

Segundo Gallardo (1998), a primeira escola de formacéo de instrutores de Educacéo Fisica
foi fundada em 1907 e era conhecida como Escola de Educacéo Fisica da Forca Policial do Es-
tado de S&o Paulo. Entdo, em 1922, foram contratados militares do Centro Militar de Educacéo
Fisica do Rio de Janeiro para ministrarem aulas de ginastica nas escolas, com o0 objetivo de for-
marem futuros militares, continuando com os principios higienistas/eugenistas.

Logo se pode perceber, entdo, que a Educacdo Fisica tomou rumos militares, devido ao
adestramento fisico que era a maneira mais eficaz de preparar o aluno para o cumprimento do
dever de defender a nacdo de todos 0s perigos internos e externos.

Foi um conceito de Educacéo Fisica inspirada no fascismo, que segundo Aurélio (2001, p.
314) significa: “sistema politico nacionalista, antidemocratico [...]".

A Educacéo Fisica Militarista, coerente com o0s principios autoritarios de orientacdo fascista,
destacava o papel de Educacdo Fisica e do Desporto na formacdo do homem obediente e
adestrado. E interessante observar, na fala de seus representantes, a analogia entre a atividade
desportiva e a atividade militar: O estadio, como quartel, desperta o sentimento da obedién-
cia as regras das operacoes; adestra a capacidade aplicada ao raciocinio e a decisao; remarca
0 cunho da solidariedade e aprofunda os lacos de respeito ao valor, a autoridade e ao dever
(LYRA, 1958 apud GUIRALDELLI, 1997, p26).
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E estranho e assustador analisar essa parte da historia, pois se percebe que em nenhum
momento existia um cunho pedagdgico, o que valia era somente 0s objetivos de tornar os
alunos em homens a servico da péatria. E essa tendéncia ainda esta presente em algumas aulas
de Educacdo Fisica de hoje em dia, pois essa influéncia militarista foi um componente forte e
duradouro.

Segundo Guiraldelli (1997) podemos ainda encontrar resquicios dos principios norteadores
da pratica ginéastica e desportiva fascista em qualquer aula de Educacéo Fisica deste pais.

Foi nesse periodo que surgiram as diversas abordagens ginasticas no Brasil, tais como o mé-
todo francés ja citado no texto, a calistenia, 0 método natural austriaco, substituindo o método
alemé&o introduzido em 1860.

EDUCACAO FISICA PEDAGOGICISTA

Essa tendéncia vem com um foco diferenciado, vem questionar a sociedade para encarar a
Educacéo Fisica ndo s6 como uma pratica que promove a satde ou que disciplina e adestra a
juventude, mas como uma pratica notavelmente educativa, capaz de promover, através do mo-
vimento a educacao integral.

A Educacao Fisica Pedagogicista esta preocupada com a juventude que freqlienta as escolas.
A ginastica, a danga, o desporto etc, sdo meios de educacédo do alunado. S&o instrumentos ca -
pazes de levar a juventude a aceitar as regras de convivio democratico e de preparar as novas
geracOes para o0 altruismo, o culto a riquezas etc. (GUIRALDELLI, 1997, p.19)

A Educacdo Fisica € vista como algo atil e bom socialmente, devendo ser respeitado acima
das lutas politicas dos interesses diversos de grupos ou de classes.

O autor citado acima destaca que por volta de 1945 e 1964, houve um grande aumento
nos estudos sobre a Educacao Fisica Comparada. Revistas brasileiras relacionadas a Educacéo
Fisica publicavam inumeros artigos em que explicitavam a organizacéo dos desportos e da Edu-
cacdo Fisica dos paises desenvolvidos, 0 modelo americano era 0 mais apreciado.

Os fins da Educacao Fisica segundo a Associacdo Nacional de Educacio

Fisica dos Estados Unidos eram: desenvolver habilidades fundamentais para a vida, for-
macdo de carater, formando um bom membro de familia e um bom cidaddo; aproveitamento
saudavel das horas vagas; preparacao para o trabalho.

Essa nova forma de encarar a Educacéo Fisica alterara aos poucos a prética e a postura dos
professores.

Tais novas formas de pensamentos vao instaurar uma apologia da Educagdo Fisica enquanto
‘centro vivo’ da escola publica, responsavel por todas as particularidades ‘educativas’ das quais
as outras disciplinas, as “instrutivas”, ndo poderdo cuidar. As fanfarras da escola, os jogos intra
e interescolares, os desfiles civicos, a propaganda da escola na comunidade, tudo isso passaa ser
incumbéncia do professor de Educacdo Fisica (GUIRALDELLI, 1997, p. 29)
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Além de todas essas tarefas o professor de Educacéo Fisica deveria formar cidadaos.

O crescimento da rede de ensino publico esta ligado efetivamente a Educacao Fisica Peda-
gogicista nas décadas de 50 e 60. Devido ao desenvolvimento industrial e a urbanizacéo acelera-
da do Brasil, trouxe a tona principalmente nas “clites dirigentes o fendbmeno da pressao popular
em torno de novas oportunidades de ascenséo social” (GUIRALDELLI, 1997, p. 40). Sendo
assim as classes populares reivindicavam o direito a escola publica.

O autor citado acima mostra dados curiosos, s6 para ter nocdo da expansao em 1940, no
Estado de Sao Paulo existiam 41 ginasios publicos e em 1962, o ensino oficial secundario ja
contava 561 estabelecimentos.

EDUCACAO FiSICA COMPETITIVISTA

A Educacéo Fisica Competitivista surgiu junto com a Ditadura Militar. De acordo com
Cunha (1985), a ideia principal era a seguinte: os estudantes cansados e enquadrados nas regras
de um esporte, ndo teriam disposic¢do para palpitar na politica.

Ao interpretar um texto escrito pelo autor citado acima Guiraldelli (1997, p. 43) ressalta:

[...] o objetivo nuclear da Educacéo Fisica Competitivista, era 0 amortecimento da populacdo
(estudantil e trabalhadora) para perpetuar a dominacdo. E ai é preciso ter claro que nédo se
efetivava a dominacdo pela dominacao; o que se pretendia eram o exterminio de qualquer
tipo de oposigéo que nédo aceitasse a continuidade do modelo econdmico internacionalizado
e, também, a troca da ideologia nacionalista desenvolvimentista (ISEB) pela nova ideologia na
‘seguranga com desenvolvimento’. (ESG).

A ditadura militar gerou dois produtos diferentes no Brasil, um seria o lado do medo, da
tortura, da repressao; outro seria o da grande quantidade e complicacao legislativa, como essa
resolucdo autoritaria citada a seguir.

Com aresolucéo de 18 de fevereiro de 1971, introduzida pela Secretaria de Educacédo de
Sé&o Paulo, houve a possibilidade da criagdo de turmas de treinamento, nas redes de ensino de
1° e 2° grau.

Na verdade, através dessa resolucdo o Governo acabou criando dois tipos diferentes de
Educacéo Fisica dentro da escola.

Os alunos que tinham mais habilidade e conheciam melhor os desportos, participavam da
Educacao Fisica de elite e, consequentemente, integravam o grupo de treinamento. Ja do outro
lado, tinha a turma normal de ginastica que era composta por alunos que ndo tinham nenhuma
afinidade com os desportos.

Segundo Guiraldelli (1997), essa turma era conhecida como rebotalho, que significa “ninha-
ria, refugo”. (AURELIO, 2000, p. 584).

A servico de uma hierarquizacao e elitizacdo social, a Educacdo Fisica Competitivista tem o
objetivo da competicdo e superacdo individual como valores principais e desejaveis para uma
sociedade moderna. Guiraldelli (1997, p. 20) afirma que: “a Educacao Fisica Competitivista vol - ta-
se, entdo, para o culto do atleta-her6i; aquele que a despeito de todas as dificuldades chegou
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a0 podium”.

Os estudantes que se consagrassem campedes desportivos tinham o direito de adquirir bol-
sa de estudo. Entéo o que importava era o desempenho desportivo descartando o desempenho
intelectual e profissional.

O desporto de alto nivel é o principal foco dessa época, devendo ser massificado, para as- sim
poder surgir destaques e consagrar o pais com medalhas olimpicas.

No ambito da Educacdo Fisica Competitivista, a ginastica, o treinamento, 0s jogos recreativos
etc. ficam submetidos ao desporto de elite. Desenvolve-se assim treinamento desportivo ba- seado
nos avancos estudados da Fisiologia do Esforco e da Biomecanica, capaz de melhorar a técnica
desportiva. A Educacdo Fisica é sinonimo de desporto, e este, sinonimo de verificacio de
performance. (GUIRALDELLLI, 1997, p. 20).

Segundo Gallardo (1998), analisando a legislacéo desse periodo, a Educacéo Fisica aparece
ainda como atividade e como componente curricular obrigatorio, com o objetivo de despertar,
desenvolver e aprimorar as forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do aluno.

A Educacéo Fisica sustentada pelo regime militar vigorou entre 1964 e 1985. Sendo possi-
vel caracteriza-la como um regime de acordo entre burguesia industrial brasileira, os capitalistas
internacionais e a tecnoburocracia militar e civil. Por volta de 1974 esse acordo foi perdendo as
forcas se decompondo, um se desligando do outro.

As camadas populares aproveitaram esse momento para pressionar e exigir uma redemo-
cratizacdo do pais. O ponto final da Ditadura Militar aconteceu com a elei¢ao via Colégio Elei- toral
de Tancredo Neves, surgindo assim uma linha nova de pensamentos.

EDUCACAO FISICA POPULAR

E complexo construir um texto sobre a Educagdo Fisica Popular, pois o tnico autor encon-
trado, que aborda mais intensamente essa tendéncia é o Paulo Guiraldelli Junior.

Ao estudar essa parte da historia Guiraldelli (1997, p. 21), afirma que sdo muito escassos
0s documentos e estudos teoricos dessa epoca: “a Educacéo Fisica Popular se sustenta quase
que exclusivamente numa ‘teorizacdo’ transmitida oralmente entre as geracoes de trabalhadores
deste pais.” A énfase maior € o interesse dos trabalhadores na préatica da Educagéo Fisica:

A Educacéo Fisica Popular néo se pretende ‘educativa’, no sentido em que tal palavra é usada
pelas demais concepcdes. Ela entende que a educagdo dos trabalhadores esta intimamente
ligada a0 movimento de organizagao das classes populares para 0 embate da pratica social, ou
seja, para o confronto cotidiano imposto pela luta de classes. (GUIRALDELLI, 1997, p. 21).

De acordo com o autor citado acima, pode-se caracterizar a Educacdo Fisica Popular como
uma prética social dos trabalhadores e das iniciativas ligadas ao Movimento Operario e Popular.
Esse Movimento Operéario e Popular no Brasil iniciou-se, praticamente com a Republica.

Vérias correntes de pensamentos disputaram a hegemonia do Movimento nos seus primeiros
40 anos.
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Inicialmente, as vanguardas de orientacéo social-democrata estiveram a frente das movi-
mentacdes, perdendo mais tarde a hegemonia para adeptos do anarquismo e anarco-sindicalis-
mos que atraves de divergéncias de opinides foi criado o PCB (Partido Comunista do Brasil),
que influenciava as classes populares urbanas.

O PCB organizava diversos campeonatos de desportos em bairros populares com bastante
sucesso. Promoveu e organizou um campeonato nos anos 20 incentivando os operarios jovens
a praticar sempre o desporto ludico.

O Movimento Operéario e Popular comegou a se preocupar novamente com a

Educacdo e em particular com a Educacao Fisica na fase de redemocratizacao do pais (fim
da Ditadura).

De acordo com Guiraldelli (1997), havia varios Comités Populares Democraticos nos bair-
ros, que batalhavam pela convocacdo da Assembléia Nacional Constituinte.

Mais tarde esses comités se tornaram agremiagdes que lutavam pelos seus direitos e que
desejavam participar do Poder Pablico na ansia de conseguir a construcdo de escolas, quadras
desportivas, jardins de infancia, pracas entre outros.

Privilegiando assim uma sociedade democratica vinda da organizacdo, mobilizacéo e soli-
dariedade dos trabalhadores.

A parte pedagdgica ainda ndo estava presente nessas épocas. A atividade fisica sempre foi
caracteristica marcante da Educac&o Fisica, segundo Soares (1992, p. 52), “desenvolver e forta-
lecer fisico e moralmente os individuos era, portanto, uma das funcdes a serem desempenhadas
pela Educacéo Fisica no sistema educacional, e uma das raz0es para a sua existéncia”.

Portanto, é possivel notar pelo fato das aulas serem ministradas por instrutores fisicos do
exeército, que tinham caracteristica de serem rigidos e manterem o método militar.

A Educacdo Fisica Escolar era puramente entendida como uma atividade pratica somente,
sem nenhuma identidade pedagdgica.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada com alunos do segundo ano do ensino fundamental da Escola Mu-
nicipal de Educacéo Bésica Vereador Leolino dos Santos localizada no bairro de Jardim Odete,
no municipio de Itaguaquecetuba. A faixa etaria dos alunos era de 6(seis) anos entre 8(0ito)
anos, sendo a classe composta de 29 (vinte e nove) alunos sendo 18 (dezoito) meninos e 11
(onze) meninas. As aulas foram ministradas uma vez por semana sempre as segundas-feiras, das
07h00 as 07h50, dentro do periodo de aula, respeitando o horario dos alunos.

Relataram-se os resultados obtidos durante todo o 1° trimestre de 2020, onde o trabalhado
foi realizado em conjunto com a professora da sala, a coordenacao pedagdgica e a direcdo da
unidade.

Os alunos tinham aulas diferenciadas a cada dia. O planejamento foi elaborado visando
aquisicdo de habilidades e capacidades motoras bem como as questdes observadas nas abor-
dagens da Educacéo Fisica. Durante as aulas a professora da sala também observava o com-
portamento dos alunos e realizava um paralelo entre a sala de aula e a aula de Educacdo Fisica
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desenvolvida. Alguns aspectos de comportamento foram marcantes nos alunos, assim como as
dificuldades que eles apresentavam, que na maioria das vezes correspondia a dificuldade na sala
de aula.

O planejamento desenvolveu-se atraveés de atividades que contemplassem essa etapa de
desenvolvimento. As aulas eram compostas por jogos pré — desportivos, jogos tradicionais,
brincadeiras e atividades aquaticas, proporcionando aos alunos a possibilidade de adquirir e/ou
desenvolver capacidades inerentes a natacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, enquanto meio educacional, deve oferecer a oportunidade de uma 6tima pratica
motora, pois ela é essencial e determinante no processo de desenvolvimento geral da crianca.
A atuacdo do professor principalmente nas séries iniciais deveréa ser planejada e coerente. Sua
pratica pedagogica deve ser planejada e possuir objetivos claros.

Podemos observar que a Educacdo Fisica nas series iniciais se constitui uma préatica de
grande importancia para o desenvolvimento da crianca e nesta fase tanto o professor quanto a
escola devem conhecer claramente os objetivos e contedos a serem trabalhados.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN — 1997) foram criados para colaborar com
professores e escola, para que os objetivos fossem tracados de forma mais clara e coerente com
a fase de desenvolvimento do aluno e estar adaptado a realidade na qual esta inserida.

O objetivo da Educacao Fisica no ensino fundamental, mais especificamente nas primei- ras
séries, é buscar o desenvolvimento de conteddos como coordenacdo de uma forma geral,
através de jogos recreativos e brincadeiras. Nessa faixa etéria as criancas estdo atentas no que
acontece ao redor e aceitam tudo o que lhes é oferecido. S&o ansiosas, ativas, dindmicas, queren-
do sempre mais. NOs, professores de Educacéo Fisica, ao trabalharmos com as criangas nessa
fase escolar, precisamos ter cuidado na escolha das atividades para que sejam bem direcionadas
e voltadas para o lado educacional, respeitando a individualidade de cada aluno.

A Educacdo Fisica nas séries iniciais, como mostra o presente estudo, deve ser uma ativida-
de prazerosa, na qual os alunos gostam de praticar e possui um papel importante na formacao
do individuo. Sua pratica deveria ser iniciada na pré escola, fazendo com que os alunos ja pu-
dessem vivenciar atividades dinamicas, das quais elas venham a conhecer o corpo e atividades
de expressdes corporais, assim, quando chegarem as séries seguintes esses alunos ja possuirao
dominio de alguns movimentos.

Foi possivel verificar que a presenca das aulas de Educacao Fisica na primeira série do Ensi-
no Fundamental I, é extremamente importante para o processo de alfabetizacdo (leitura, escrita
e raciocinio 16gico) dos alunos nessa fase escolar.

Durante o periodo de pesquisa observei outras salas de primeira série, e verifiquei a difi-
culdade motora de algumas criancas. Nessa fase elas necessitam de muito estimulo e situagdes
problemas como desafio.

Os alunos que passaram por esse projeto demonstraram um melhor desempenho no pro-
cesso de alfabetizacéo, as relacdes inter e intrapessoais foram aprimoradas no decorrer do pro-

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V.5 N.2 - 2° BIMESTRE 2023 - e-ISSN 2675-1186



jeto e os alunos se mostraram sujeitos mais criticos com relacdo a comportamentos e atitudes.
A Roda de Conversa ao final das aulas tornaram-se essenciais para o momento de auto-ava-
liacdo e avaliacdo da aula e do grupo. Muitos alunos demonstraram melhora no comportamento
e a violéncia diminuiu nesta sala. Os alunos se demonstraram mais calmos durante as aulas, mas
extremamente ansiosos, com a proximidade das aulas de Educacéo Fisica. 1sso mostra-nos o
prazer que tinham ao participar das aulas. Se o numero de aulas fosse maior acredito que 0s
beneficios também seriam maiores.

Nos primeiro anos do Ensino Fundamental o curriculo da disciplina de Educacéo Fisica
sugere trabalhar a cooperacéo, criacdo de regras para brincadeiras em equipe. Durante 0s jogos
coletivos os alunos aprendem conceitos que serdo aplicados em diferentes situa¢des da vida.

Assim como aprender a entender sobre as diferencas culturais e individuais que meninos e
meninas tém potenciais distintos, mas que todos sdo capazes.
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RESUMO

O artigo aborda o autismo caracteriza-se como o fechamento da crianga em si, as criangas que
tém este transtorno, normalmente apresentam dificuldades na l6gica mostraremos que o brin- car
estimula um desenvolvimento de habilidades tanto cognitivo como social, de modo que esta
atividade pode oferecer varias experiéncias novas, o que resulta na formacéo e consolidacéo de
importantes circuitos neurais, conectando areas importantes do cérebro relacionadas a distintas
competéncias ou conjuntos de habilidades.

Palavras-chave: Autismo, Brincar, Inclusdo, Habilidades.

ABSTRACT

The article addresses autism is characterized as the closure of the child itself, children who have
this disorder usually have difficulties in logic. We will show that playing stimulates both cogniti- ve
and social skills development, so that this activity can offer several new experiences, resulting in
the formation and consolidation of important neural circuits, connecting important areas of the
brain related to different competencies or skill sets.

Keywords: Autism, Play, Inclusion, Skills
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INTRODUCAO

Partindo desta realidade, entende-se que todos os alunos sdo diferentes, tanto em capacida-
des, quanto em motivacoes, interesses, ritmos evolutivos e estilos de aprendizagem; e todas as
dificuldades de aprendizagem sdo em si mesmas, contextuais e relativas, por isso é necessario
intervir no processo mediante a emergéncia da educacdo na atualidade, o estudo foi realizado
como meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz a aprendizagem infantil, tendo
também em vista a necessidade de refletir sobre a urgéncia de disseminar suas poten - cialidades,
fundamentando a pesquisa educacional baseada em metodologia cientifica, a escola precisa pensar
em diferentes estratégias articuladas ao mundo particular da crian¢a (a familia), que venham a
sanar estas dificuldades, esta ordem de procedimentos ndo seja respeitada com rigor, uma
simples dificuldade, as vezes transitoria, pode transformar.

DESENVOLVIMENTO

O comportamento dos alunos pensando em algumas alternativas mais adequadas que o
professor pode desenvolver na sua pratica pedagogica, focando na utilizacdo de tecnologias
assistivas que é de extrema relevancia, ao levarmos em consideracao os desafios encontrados
em sala de aula com a inclusdo dos alunos com necessidades especiais. sera que os professores
estdo preparados para trabalhar com este aluno, o que € autismo, como podemos desenvolver
atividades que auxiliara este aluno no seu processo de ensino aprendizagem, onde estudos re-
alizados sobre o autismo acumulou-se conhecimentos teoricos e praticos sobre esta sindrome
que permite um novo olhar sobre ela.

As causas da ndo aprendizagem tém despontado na lista dos principais problemas enfrenta-
dos, um niimero significativo de criancas Especiais, sao identificadas ainda na educacao infantil, e
se nao houver uma intervencao eficaz, essas dificuldades se estenderao para o ensino fun -
damental e, possivelmente, por toda vida estudantil da crianca. assim, objetiva analisar de que
forma as dificuldades de aprendizagem que surgem na educacao infantil podem contribuir para a
construcao do fracasso na vida escolar da crianca, caso nao haja uma intervencao eficiente

E provavel encontrar um nimero consideravel de pesquisadores que dedicaram seus estu-
dos a reflexao da importancia do ludico (brincadeiras e jogos) para o desenvolvimento da crian- ¢a
conscientes disso iniciaram por fundamentar as ideias nos estudos de Vygotsky (1930/1987), e
seus seguidores, para compor o texto a seguir devido sua inegavel contribuicdo para o tema
que gueremos desenvolver.

Para VVygotsky (1930/1987) o homem ndo tem uma relagdo direta com 0 mundo, mas, sim,
uma relagcdo mediada com ele sendo assim, pode-se compreender a capacidade da mediacao
como um instrumento que permite maior entendimento das transformacdes de acdes empre-
gadas, tanto em nivel interpsicologico como intermental internalizado, VVygotsky (1930/1987).
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CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo requer uma pedagogia baseada na interacéo, na construcao coletiva do conhe-
cimento em sala de aula, no respeito e acolhimento as experiéncias cotidianas de cada aluno,
agregando-as ao processo de ensino e aprendizagem, buscando resultados individualizados,
através de um trabalho de parceria.

A tarefa docente na educacdo infantil € complexa e requer muita dedicagcéo e compromisso,
principalmente no que se refere a lidar com as dificuldades na aprendizagem identificadas nesta
etapa € a base da formacdo escolar que esta sendo construida, o0 que requer 0 COmpromisso
de todos, para que esta etapa seja cumprida de forma saudavel na formacéo da crianca, pois o
resultado desta experiéncia sera refletido em todos os anos de escola que tera futuramente,me-
todologias ou instrumentos didaticos sdo mais adequados para que docentes e discentes enfren-
tem estas dificuldades de forma coletiva, com uma perspectiva de superacio dos desafios, e que
resulte em aprendizado para ambos.

E necessario que o professor compreenda que apesar das diferencas e dificuldades, todos tém
possibilidades e condic¢des para aprender, desde que vivenciem experiéncias que favorega o seu
desenvolvimento. Uma linguagem tdo importante quanto as demais areas do saber e,
portanto, primordial para o processo de ensino-aprendizagem,as areas que antes agiam inde-
pendentes uma das outras, comecaram a fazer ricas interlocucées, formando uma interdiscipli-
naridade que oferece novas possibilidades tanto a docéncia, como a pesquisa educacional com
a finalidade de abordar o conhecimento e a inteligéncia, integrando trés areas: a Psicologia, a
Educacdo e as Neurociéncias, incluindo as areas que se formaram com a jun¢do dos campos,
como a: Psicomotricidade e Psicopedagogia
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A IMPORTANCIA DO PSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO

Lilian Oliveira

INTRODUCAO

Nesta pesquisa trataremos da importancia da psicopedagogia e do trabalho do psi-
copedagogo nas unidades educacionais, e para entendermos melhor faremos um breve relato
deste oficio. Compreender o que faz este profissional, na forma como atua, abre um leque
de possibilidades para suprir as demandas dos alunos com dificuldades de aprendizagens. O
psicopedagogo é um profissional que trabalha no &mbito da prevencéo, do diagndstico e do
tratamento de dificuldades de aprendizagem, sendo assim o papel do psicopedagogo é facilitar
a aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais, bem como, atender as
especificidades de quaisquer alunos, em classe comum do ensino regular, em qualquer etapa ou
modalidade promovendo incluséo.

Para Grassi (2013) A psicopedagogia, tem como finalidade de estudo o processo de ensi-
no-aprendizagem, que € bastante complexo, pois abraca diversos elementos, fatores e concep-
¢Oes teoricas. Ao estuda-lo a psicopedagogia foca sua atencédo na prevencéo das dificuldades de
aprendizagem e no seu atendimento terapéutico.

Portanto a importancia do psicopedagogo na educacao se faz cada vez mais necessaria, de-
vido ao grande namero de casos e déficit de aprendizagem, tem -se verificado uma quantidade
significativa nas unidades educacionais de criancas, adolescentes e jovens com diagndsticos re-
lacionados aos transtornos de aprendizagem e de comportamento como: transtorno do déficit
de atencdo e hiperatividade ( TDAH),dislexia, transtorno opositor desafiador (TOD)distirbio
reativo de vinculacdo da infancia, entre outros deslocando problemas e dificuldades sociais
e institucionais, decorrentes de uma série de fatores como patologias, maternagem malfeita,
blogueios psicoldgicos entre outros que o educador ndo consegue se aprofundar na aula. Hora
por motivo de uma grande quantidade de alunos e suas necessidades especificas, suporte ajuda
como mao de obra especializada, ora por falta de formacao, despreparo e falta de recursos. Se-
gundo a LDB n° 9.394/96 estabelece:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: | — cur-
riculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao especifica, para atender as suas
necessidades.

Palavras chaves: Educagéo,Aprendizagem,diagndstico.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V.5 N.2 - 2° BIMESTRE 2023 - e-ISSN 2675-1186



PSICOPEDAGOGIA E EDUCACAO ESPECIAL

Expressivamente no Gltimo censo indicam um aumento no nimero de alunos especiais
matriculados no ensino regular. Em 2007, a maioria 53,2% desses alunados frequentava classes
especiais e escolas exclusivas. Em 2013, do total de 83.44342 matriculados de alunos especiais,
apenas 23% deles foram matriculados em espacos segregados, sendo que 77% foram inseridos
em classes comuns. Que é educacéo inclusiva esta oficializada, formatada e sendo implementa-
da nas escolas brasileiras. Educacao Especial passou a ser uma modalidade transversal na educa-
¢do comum e os alunos com deficiéncias transtornos globais do desenvolvimento TOD e altas
habilidades barras superdotacao ah devem frequentar desse comum de ensino.

A lei nimero 12.764. no Brasil, 2012 ficou conhecida como lei Berenice Piana, nome da
mée de uma crianca autista que lutou pela sua aprovacao, estabeleceu o autismo como deficién-
cia, como direito a acOes e servicos, com vista a atencéo integral as suas necessidades de saude e
escolarizacdo, incluindo: diagndstico precoce, atendimento e acompanhamento multiprofissio-
nal adequada terapia nutricional medicamentos; moradia, Inclusive a residéncia protegida mer-
cado de trabalho; Previdéncia assisténcia social; acompanhante especializado na escola. Como
Lemos, Salomé&o e Agripino Ramos (2014) , o termo espectro autista remete as particularidades
das respostas inconscientes aos estimulos e as diferencas quanto as habilidades e aos prejuizos,
compondo um quadro de caracteristica muito abrangente. Assim pessoas com caracteristicas
muito diferentes, com maior ou menor grau de comprometimento ou habilidades estéo classi-
ficadas sobre uma mesma denominacao.

Todavia, autores como Bernardino, (2010 pag.113) protestam contra indefini¢do do lugar
ocupado pela psicose ponto final em qual desses quadros poderiamos reconhecer o sofrimento
proprio da Psicose infantil ponto de interrogacdo segundo a autora a falta de uma mesma grafia
que abriga os sintomas constituintes das defesas utilizadas pelas criangas para lutar contra o que
ela percebe como uma ameaca constante devido a suas dificuldades de perceber e simbolizar
a realidade sem distor¢des. Uma das causas seria o fato de os estudos priorizarem 0s aspectos
cognitivos em detrimento da organizacdo da personalidade da subjetividade. Bernardino (2010)
critica ainda a forma como é feito o diagnostico. E a prevaléncia de critérios estatisticos e des-
critivos. Com a generalizagao dos sintomas e a sua sistematizacdo, sao desconsiderados, segun-
do ela, as preocupacgdes com o acontecimento da vida da crianga, o seu processo de formacao
psiquica e a relagdo com o mundo circundante. Norteada por principios psicanaliticos.

Diagnosticar deixa de ser um problema clinico, torna-se a solucdo ultima: os pais sabem
que a crianca tem a escola e dispde de um nome para situacdo problema que enfrenta diferente
do aluno padréo, a neurologista estranhamente amalgamada na atualidade podem optar pela
saida medicamentosa, facilmente amparada pelas industrias farmacéuticas, que amplia o leque
de ofertas indicada para os sintomas mais comuns Bernardino (2010 pag. 14).

Mediante a tantos desafios o professor se vé impotente ao promover a inclusdo igualitaria.
Com metodologia pedagdgica que deveriam fornecer um atendimento individualizado, visando
a evolucéo e a progresséo do aluno. Constatada esta realidade a familia vai em busca de auxilio,
recorrendo a ajuda de um psicopedagogo.
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Em alguns estudos de casos mostram o psicopedagogo atuando como mediador, partici-
pante:

 Dislexia — Foca na memorizacgéo, percepcao pois o dislexo tem muita dificuldade
em palavras parecidas ex: bola, bala, bolo.

« TDAH —Foca na concentracdo, pois os portadores de altas habilidades, as vezes
se mostram muito desatento, hiperativo.

» Dow — Sente muita dificuldade motora.

« D.I-Trabalha com imagens reais para ajudar o cerebro a entender os sentidos e
percepcoes;

 Autista — Dificuldade social, repetitiva e motora, como atividade pedagdgica um
circuito.

QUAL O PAPEL DO PSICOPEDAGOGO INSTITUCIONAL?

Segundo Gomes (2004), em sintese a psicologia aplicada a educacao Surgiu da necessida-
de Educacional e escolar, ligada a problemas de aprendizagens de comportamento apresenta-
do por alunos. Conforme a evolugédo da sociedade do desenvolvimento dessas especialidades,
houve diversas pesquisas atualizando o desenvolvimento cientifico tratando-se de psicélogo
escolar, a distingdo com outros profissionais é que este exerce um papel de agente diretamen-
te envolvido com educacéo, estando presente no dia a dia escolar em contato direto com os
alunos. O que implica em contextualizacdo da atuacdo. Observa-se que a acdo do psicologo
escolar inclui a responsabilidade pelo andamento do processo de ensino-aprendizagem, através
da elaboracéo de estratégias de treinamento de professores e familiares, para que possam aju-
dar os alunos a caminhar bem no referido processo. O acompanhamento e Apoio aos alunos
com necessidades educacionais também foi apontado como atividade prioritaria no ambiente
escolar, agindo em concordancia com os principios psicopedagdgicos (Gomes 2004). Visando
a otimizacdo da aprendizagem escolar oferecendo taticas de ensino em busca de conhecimento
mais especificos: caracteristicas, necessidades e aspiracdes Gomes (2004). Nesse contexto a
psicologia deve ser voltada ao desenvolvimento das capacidades fisicas e mentais do individuo,
respeitando os direitos e liberdades humanas dentro de um enfoque que ataca as diversidades
pessoais e culturais, no preparo de uma vida responsavel na sociedade em que se vive. Tendo
uma ressignificacdo mais voltada para educacéo pedagogica.

Entdo compreende-se que o psicopedagogo é ser um agente de mudancas trabalhando em
busca da insercdo social. Segundo Turisan (1999) “A educacao como direito de todos inclusive
para pessoa com algum tipo de deficiéncia constitui um problema néo S6 politico e social, mas
fundamentalmente pedagogico” e, para efetivamente enfrentar requer mudancas institucional
no campo politico social e mudancas no campo pedagogico (pag.47). As diversas mudancas,
propostas, os eixos de discussédo e 0s problemas que aparecem em torno da educagdo. Devem
ser motivos de discursdo e ndo devem ser tomadas como limites intransponiveis, mas ao contra-
rio, uma luta constante no processo de incluséo, preparando profissionais adequadamente e pla-
nejando o futuro da intervengdo da inclusdo sem mitos e discriminagdes para que efetivamente
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a inclus&o de alunos com necessidades especiais aconteca (Lourengo 2000)Sendo assim o papel
do psicopedagogo institucional € bem mais que diagnosticar, atender e encaminhar alunos/
paciente com dificuldades de aprendizagem, juntamente com um grupo de professores, gestao
e profissionais especializados € necessario tambem trabalhar a familia, pois nem sempre estas
estdo convencidas de que ha uma situacdo- problema, apoiar ambas para que juntos entendam
as especificidades, promovendo entdo a incluséo e aprendizagem significativa.

Areas de atuacgdo

Algumas teorias, fundamentadas nas ideologias e pareceres de autores como: Bossa (2000),
Carvalho (2011), Freire (1986). Falam das duas grandes areas de atuacéo do psicopedagogo, a
area clinica e a institucional. Ambas com 0s mesmos procedimentos, porém o psicopedagogo
institucional realizara suas atividades semelhante ao clinico pois sdo 0s mesmos processos, po-
rém a resolucéo dos problemas da aprendizagem se dara em um espaco coletivo, assim sendo
qualquer empresa, loja, instituicdo, hospital entre outros locais é uma instituicdo onde executara
seu trabalho, desta forma o trabalho do psicopedagogo na escola segundo Jeronimo Sobrinho,
(2016) € necessario pois: “No ambiente escolar este profissional assessora e esclarece aspectos
do processo de ensino-aprendizagem e tem como objetivo a prevencdo. Auxilia no processo de
aprendizagem a partir de uma anamnese, diagnostico das dificuldades apresentada pelos alunos
em aspectos, cognitivos, sociais e emocionais, criando uma possibilidade real de aprendizagem,
atraves de metodos sessdes que estimulam a aprendizagem.”

“O homem é um sujeito aprendente e a aprendizagem ocorre pela relagdo entre sujeito e ob-
jeto”. (Jeronimo Sobrinho, 2016)

Em muitos momentos o psicopedagogo institucional contribuira com a qualidade de
ensino aprendizagem e no papel social da escola dentro da comunidade que esta inserida. Po-
rém, seu papel principal é analisar e assinalar os elementos que enriquece, justifica ou dificultam
0 processo de aprendizagem na escola. Aconselhar e colaborar também faz parte do trabalho
do psicopedagogo juntamente com a equipe gestora em prol do desenvolvimento de acoes
animadoras que trazem mudancas educacionais, visando impedir que surjam dificuldades nos
processos da construcdo do conhecimento. Portanto, € fundamental a atuacéo do psicopedago-
go em acdes diversas no contexto escolar, levando em conta as necessidades, os conflitos e as
especificidades apresentados por cada aluno, nesta perspectiva ele fortalece uma ligagédo com os
pais, gestores e equipe pedagogica.

ANAMNESE E DIAGNOSTICO

Apo6s uma sondagem investigativa detalhada com a familia/paciente o psicopedagogo rea-
lizard a anamnese. Um conjunto de informagdes/entrevista de analise que levara ao diagnostico
e tratamento.

Para chegar a um diagnostico satisfatorio € necessario avaliar pelo menos 6 sintomas em
ambientes diferenciados: casa, familia, escola, casa de parentes, amigos, clube etc. E que alguns
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desses sintomas tenham aparecido antes dos 7 anos de idade. O encaminhamento a um neuro-
pediatra é imprescindivel para isolar outras possibilidades diagndsticas como a depressao, ansie-
dades conduta destrutivas, agressivas, entre outros diagnoésticos. Paralelamente o exame medico,
busca-se atender as queixas da familia e as queixas na idade escolar. Buscar entender a dinamica
da crianca/paciente como: qualidade das relagcdes parentais, maternagem bem feita, o exercicio
da autoridade, a diviséo de tarefas domésticas, a circulacdo do conhecimento, o lugar de cada um
na familia também conhecer o contexto Educacional: a escola e suas metodologias adotadas, as
exigéncias académicas de propostas pelos professores como se trabalha os contetidos o tempo
destinado a execucéo de cada tarefa como lidam com a indisciplina e o tipo de avaliagdo no de-
sempenho escolar. Em muitos casos é necessario tambem fazer um diagndstico com a familia.
Muitas delas acreditam que o déficit desaparecera com a maturidade e optam por aguardar que
esta fase passe. No entanto 0 mais comum e persistir a duvida apesar do diagnostico quanto a
forma mais eficaz de trabalhar com a crianga/ paciente ou até mesmo de duvidar da veracidade
das informacdes dos sintomas listados O diagnostico € clinico e ndo existe exames laborato-
riais para detectar déficit, portanto, € importantissimo um conjunto de observadores atentos e
criteriosos voltados a objetivar e avaliar as especificidades de cada crianga/paciente. E ponto
de concordancia avaliar para que possamos entender com competéncias criteriosos e atentos as
especificidades. E importante destacar que a TDAH tende a perdurar por longo da vida, ou seja,
ela pode ser controlada, mas os adolescentes e adultos também sofrem as suas manifestagdes,
principalmente se ndo forem tratadas. No diagndstico clinico, o neuropediatra dara as informa-
¢Oes da situacao organica da crianga, mas geralmente a quem se aparece por uma necessidade
escolar ou um relacionamento. De acordo com o Vasconcelos, (2002, pagina 83) «...De fato, se
pensarmos em termos bem objetivos, a avaliagcdo nada mais € do que localizar necessidades e
se comprometer com a sua superagao”. Ao avaliar uma crianga com hiperatividade, deve-se ter
muito cuidado com avaliac&o, pois todas as criangas agitadas sdo chamadas de hiperativas, o que
na grande maioria das vezes ndo € verdade. A falta de limite e a presenca de pai, professores,
educadores e disciplinadores podem vir a confundir e a rotular, inadequadamente, criangas e
adolescentes, de fato, ndo precisa de medicamentos, mas a presenca de adultos comprometidos
com a sua formacéo e desenvolvimento. Segundo Fernandes (1990) afirma que:

”” O diagnostico, para o terapeuta, deve ter a

mesma funcio que a rede para um equilibrista. E ele, portanto, a base que dara suporte ao
psicopedagogo parque este faga o encaminhamento necessario. E um processo que permite ao
profissional investigar, levantar hip6teses provisorias que serdo ou ndo confirmadas ao longo
do processo recorrendo, para isso, a conhecimentos praticos e tedricos”.

METODOLOGIA E TRATAMENTO

Quando falamos de metodologia e tratamento na educacéo especial, incluséo, ou no deficit
de aprendizagem, fazemos algumas considera¢6es em relacdo a aquisicdes de equipamentos,
mobiliarios e materiais especificos como:

Chocalhos Sensoriais
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Segurar o chocalho diante do rosto do bebé e chamar sua atengdo para que o veja.

Deslocar da direita para a esquerda, incentivando-o a acompanhar com o olhar.

Balancar o chocalho na frente do bebé para que o som atraia sua atencéo e ele estenda a
méo para agarra-lo.

Com o bebé de brucos, deslocar o chocalho da esquerda para a direita a sua frente. Balangar
0 chocalho acima do bebé para que o som o atraia e ele levante a cabeca e movimente-a, forta-
lecendo os musculos do pescocgo e peito.

Jogos - Os jogos sensoriais séo usados para ajudar a crianga a explorar o mundo ao seu re-
dor por isso essa é uma atividade essencial no desenvolvimento das criangas para a exploracdo e
experimentacdo. A criancga usa as suas habilidades cognitivas para processar as informagdes que
recolhe a partir dos seus sentidos. Como a maior parte das habilidades cognitivas sao aprendi-
das, elas podem ser melhoradas.

Elas ajudam:

» Motricidade Fina

« Criatividade

 Desenvolvimento Emocional

« Desenvolvimento cognitivo: da linguagem, da motricidade fina e grossa, das capacidades
de resolver problemas e da interagéo social.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V.5 N.2 - 2° BIMESTRE 2023 - e-ISSN 2675-1186



« Promovem o desenvolvimento e valorizagdo sensorial da memdria.
« S&0 6timos para acalmar bebés e criancas ansiosas ou frustradas.
Vocé pode trabalhar de diferentes formas e para cada idade.

Tapetes sensoriais com macarrdo, tampinhas, papeis com texturas
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Um caminho de embalagem de ovo para as criancas pisarem, estimulando as sensacoes.

Garrafinhas e embalagens sensoriais, com cores diferentes, sementes, lantejoulas, e objetos.
(lembre-se de fechar bem)

CONCLUSAO

Neste estudo, procuramos detalhar a importancia do psicopedagogo institucional, ele é o
profissional da area de educacéo e saude especialista na questdo da aprendizagem. Ele é um
terapeuta da aprendizagem para criancas, adultos, adolescentes e idosos que tem dificuldade de
aprendizagem memorizacgédo ou outros fatores.

O trabalho dele consiste na prevencao, diagnostico e tratamento, utiliza algumas técnicas

avaliativas para diagnosticar, dentro dessas técnicas existe a questéo da avaliacdo (anamnese)
que é o primeiro passo para fazer avaliacdo, atraves de informacdes fornecidas, ele vai fazer um
trabalho de investigacdo e analisar dados entre aescolae afamilia para chegar uma hipotese
diagnostica. E como é feita essa hipdtese diagndstica para identificar as causas do paciente? Que
podem apresentar varios sintomas manifestados de formas diferentes. As vezes por dificuldade
de aprendizagem baixo rendimento escolar, agitacédo, falta de concentracao entre outros fatores.
O psicopedagogo vai fazer um plano terapéutico para o tratamento desse paciente a par-
tir de que ele tem a hipdtese diagndstica ja pronta, pode existir a necessidade de encaminhar
0 paciente para um outro profissional como psicélogo, psiquiatra, fonoaudiologo e assim por
diante. Normalmente quando ele percebe essa necessidade faz o encaminhamento e eles tra-
balham em conjunto ministrando um trabalho multidisciplinar, cada um atuando na sua area
estara ajudando o paciente a desenvolver as habilidades necessaria para a melhora do seu desen-
volvimento e suas habilidades.
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A IMPORTANCIA DAS ARTES VISUAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Lilian Oliveira

RESUMO

O objetivo desta pesquisa € apresentar a importancia das artes visuais na educacao infan-
til, atentar para o grande leque de possibilidades e desenvolvimento de habilidades e aprendi-
zagens dos pequenos atraves da producéo, fruicdo e imaginacédo. Despertar sentido através da
observacdo, percepcao,imaginacéo,criatividade,sensibilidade e criticidade, desenvolvendo ha-
bilidades indispensaveis para a construcao da identidade e personalidade. Contribuindo para
formacdo de um adulto com senso critico, responsavel e politizado. Uma ferramenta capaz de
transformar, moldar, aproximar atraves de uma apreciacdo imagem, musica, poesia, pintura,
dancas, desenhos com ou sem recursos tecnologicos.

A arte promove aproximacgao e ajuda as pessoas se comunicarem de muitas formas en-
contrando novas maneiras de se expressarem através dos desenhos , da musica da danca encur-
tando as barreira, favorecendo o aprendizado e as trocas naturalmente.

Desde a antiga Grécia com a compreenséo da “cultura e do belo na valorizacdo da estética
,no fisico e na educacdo, presentes em diversas areas do conhecimento.Sendo a arte um conhe-
cimento imprescindivél, que abordaremos melhor nesta pesquisa, trataremos de suas contribui-
¢Oes para a educacao infantil nos eixos que mais completem os pequenos como as interagoes e
brincadeiras apresentadas na musicalizacdo,danca, gestos e movimentos.

“Ha milhares de anos as pessoas fazem imagens que representam 0 mundo que 0s ro-
deiam,utilizando diferentes materiais,técnicas e para se expressarem”.

(Coll/Teberosky,2004:p.11)

Palavras-chave: 1. Arte, 2. Educacdo, 3.Imagens.
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INTRODUCAO

Nesta pesquisa trataremos da importancia das artes visuais na educagéo infantil. Os bebés
e criangas constituem sua identidade pessoal e social nas interacdes que estabelecem com di-
Versos cenarios sociais, durante as quais elas estéo inseridas, aprendem a se expressar por meio
de mdltiplas linguagens, como exemplo as artes visuais dancas, musica e teatro. Desde cedo é
importante que os bebés e criangas tenham oportunidade de conviver com diferentes manifes-
tacOes artisticas culturais, cientificas, pois a partir dessas experiéncias diversificadas participam
e criam um universo de experiéncias praticas e conceito singulares . Ao contato com diversos
recursos e materiais tecnolégicos, audiovisuais, multimidia, as criancas realizam suas produ-
cOes culturais, exercitando a autoria coletiva e individual, com os gestos, sons, tracos, dancas,
mimicas, encenacdes, cancdes, desenhos, modelagens, constituindo senso estético e critico. De-
senvolvem a sensibilidade critica a expressdo pessoal, apropriando-se dos recursos, permanen-
temente potencializadora de suas singularidades, amplia repertorios, experiéncias e vivéncia
artistica. (BNCC,2017 pag 76),

No que se refere aprendizagem significativa e desenvolvimento psico social da crianca
de forma a ser observada nas diferentes linguagens, também ampliar suas habilidades de ima-
ginacao, percepcao e sensibilidade, ressaltando a importancia do conhecimento da arte como
cultura, area do conhecimento e visdo de mundo.

“Sé a arte permite a realizacdo de tudo o que na realidade a vida recusa ao homem.” (Johann
Wolfgang Von Goethe) “Se eu pinto meu cachorro exatamente como é, naturalmente terei
dois cachorros, mas nao uma obra de arte.” (Johann Wolfgang Von Goethe) “Enquanto a
ciéncia tranquiliza, a Arte perturba.”

HISTORIA DA ARTE

A arte sempre fez parte da vidas dos homens,desde a arte rupetre, Grécia antiga, até 0s
dias de hoje. Nem sempre teve seu reconhecimento como disciplina na educacao bra- sileira
, a arte esteve presente em diversos momentos até ser definida como disciplina. Comecou
em 1816 com o Brasil império onde foi fundada a Academia de Belas Artes por Dom Joéo VI,
apés a proclamacdo da republica passou a ser chamada de Escola de Belas Artes onde se
valorizava apenas o desenho de cdpias fiéis de alguns modelos europeus. Por volta de 1950
surge 0 modelo da escola nova e a arte passou ser valorizada como livre expressao, visando a
criatividade dos alunos ,mas esta pratica livre ndo correspondia a producao profissional, para
minimizar o problema em 1971 foi agregada ao curriculum escolar a lei n°5.692/e 71 adis-
ciplina de Educacéo Avrtistica para os cursos de 1° e 2°grau. Era representada como disciplina
no seculo XX até meados dos anos 1960 como arte domestica ou industrial. Com proposito
artesanal, as meninas aprendiam bordado, o tricé para roupas de bebés, aulas de etiqueta,
enguantos os meninos, desenvolviam habilidades para trabalhar com a madeira, manusear 0
serrote, martelo para confeccionar objetos utilitarios. A arte como atividade.

Esta lei 5692/71 que instituiu a reforma educacional no ensino de 1° e 2° grau, tornando
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obrigatorio o ensino profissionalizante. bem como 0s anos que antecedem e sucedem ao que
remete aos “anos de chumbo” da Ditadura Civil-militar no Brasil, com intuito de analisar 0s
antecedentes da criacdo de uma legislacdo autoritaria para o campo educacional, numa dada
época que pressupde censura as producdes artisticas. Em meados de 1980 a arte estava
relacionado as festas comemoracdes civicas, folcloricas e tipicas da regido.

Em 1988 a Constituicdo Federal reconheceu a Educacao Infantil como di- reito
fundamental da crianga .E em 1996 a LDB (n° 9.394) estabeleceu em seu ar- tigo 26
paragro 2°, 0 ensino obrigatdrio da Arte para todos os niveis de educacgéo basica. Este direito
adquirido nos mostra a importancia de se apresentar a arte e suas diferentes lin-
guagens,principalmente na educacéo infantil favorecendo o aprendizado das criancgas, desen-
volvendo habilidades e competéncias nas mais diversas area do conhecimento, nas quais soma
como bagagem cultural e artistica ao longo de sua vida.Em 1996 a LDB passou a considerar
0 ensino da Arte como disciplina obrigatoria da Educacdo Basica. Os Parametros Curriculares
Nacionais definem que ela € composta de quatro linguagens: artes visuais, danca, musica e te-
atro.

O QUE SAO ARTES VISUAIS ?

Aurtes visuais s&o um conjunto de manifestacOes artisticas como:comunicagéo, pintura,dan-
ca, escultura, desenho, arquitetura, artesanato, fotografia, cinema, teatro,design, arte urbana,
entre outras.

A principio este conceito estiva relacionado ao ato de visualizar - “ver” - por isso, integra
as artes em que a fruicéo, ou seja, a apreciacédo, acontece por meio da visdo. Também esta asso-
ciada a uma manifestacdo humana essencial na comunicacao e esteve sempre presente desde a
antiguidade, como a arte rupestre.

Atualmente entendemos que este conceito vai lém das temaéticas, a arte visual comtempla
ndo somente a visdo como também outros sentidos como o tato, 0 movimento corporal, a co-
municacao , a estética, 0s sons, a cria¢do, imaginacao e a producao de culturas, também pode
ser considerada com uma ferramentas tecnoldgicas onde podemos citar as artes graficas, criadas
por meio de programas de computador (softwares) denominada de web art.

Este conjunto de manifestacdes artisticas, passou a ser desenvolvida como eixo curricu-
lar essencial para formacao do individuo sociocultural e construcéo da identidade, através da
observacéo, fruicdo e producdo, ampliando suas habilidades e visdo de mundo, desde a mais
tenrra idade.

Aprender a sentir 0 belo ndo somente pela viséo, mas também com o corag¢do,com o tato,
paladar e audicao, além de expressar emocdes atraves de desenhos, formas, cores,tracos, linhas
e pontos.Agucando a critividade, sensibilidade e criacéo.

“As imagens visuais sdo constituidas por formas,cores,linhas,pontos,
percebidos pelas visdo, mas dependem da luz e da nossa experiéncia.”
(Teberosky/Coll.1999. pg.11)
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QUAL A IMPORTANCIA DA ARTE VISUAL NA EDUCACAO INFANTIL ?

Como saber a diferenca entre uma borboleta de verdade , o desenho de uma borboleta e de
sua foto?Qual a semelhanca? porque observar? Vemos diversas coisas todos os dias, e em cada
imagem a uma informacao, através da visao podemos percebe-las e compreender-las melhor
0 mundo a nossa volta, a crianca consegue observar melhor pela sua ingenuidade,inocéncia e
simplicidade, pois a sua mente ainda nao tem tantas informacdes e nem tanta poluicéo visual
,por isso e importante estimula-las em quanto a sua infancia, pois nesta idade a crianga consegue
perceber a diferenca entre o real que podemos tocar, e o desenho na qual reproduzimos a ima-
gens utilizando papel e a captura de luz e alguns materiais especias para produzir a fotografia.

Mas quando falamos em artes visuais ndo estamos falando simplesmente das imagens,
mas também dos elementos da linguagem de comunicacao visual que nos permite ter, fazer,
conhecer e produzir culturas em formas de desenhos, pinturas, gravuras, esculturas e artesana-
to. Expressamos nossos sentimentos e anseios em forma desenhos e codigo de comunicacgéo.

A arte € responsavel por iniciar a formacéo cultural e a construcao de aspectos intelectuais,
sociais, emocionais, perceptivos, fisicos, estéticos e criativos. Ela representa uma ferramenta
para expressar o mundo, influencia a leitura e releitura que as pessoas fazem da sociedade e de
si mesmas. Dessa forma, € possivel distinguir os proprios sentimentos e descobrir como expres-
s&-los. A arte proporciona um olhar mais critico a respeito dos elementos e das situacfes que
nos cercam, pois fornece mais conhecimento sobre a vida em sociedade. Com isso, é possivel
enxergar o mundo com diferentes perspectivas, sensagdes e questionamentos. Sendo assim, 0
ensino de artes deve incluir técnicas e conceitos relacionados a faixa etéria de cada turma, além
de experiéncias sensoriais, corporais e expressivas. Assim, os docentes terdo capacidade para
desenvolver todas as competéncias e habilidades .

“A arte atribui-se significado a coisa observada;e pelo o julgamento especula-se acerca de
seu valor.Sua proposta segure sempre o método comparativo analise critica de obras de arte”
(Barbosa,1994; 49-50).

Sabemos que todo ser humano é um sujeito social e historico, que faz parte de uma organi-
zacdo familiar que esta inserida em uma sociedade com um determinado contexto social e cul-
tural, nestas sociedades elas constroem o conhecimento a partir das relacdes que estabelecem
entre si mesmas, com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. Estas relacdes de convi-
véncia em sociedade, ocorrem ja desde muito cedo; e a escola como um espaco transformador,
garantem o protagonismo dos bebés e criancgas, nas interacdes e brincadeiras, Pensando neste
primeiro momento, ao se depararem com um “novo” . A sensacdo de desconforto causado pelo
desconhecido, gera inseguranca em qualquer idade, e na educacéo infantil esse processo € ainda
mais intenso. A arte inicialmente manisfetada pelas professoras através da musica, danca, gestos
e brincadeiras trazem conforto e curiosidade infantil. Além das vivéncias cotidianas que trard
todo um contexto pedagogico na execucdo da rotina, certamente fortalecerdo os vinculos de
confianca e respeito mituo, aumentando suas conquistas tanto nos territorios do brincar como
na construcdo de sua identidade. Sabendo que a criangca € um corpo brincante e visto que é por
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meio das brincadeiras e das interagfes que o aprender a arte de viver e aescola cumpre seus
papel nas mais variadas liguagens artisticas que oportunizam aprendizagens significativas.

Por acreditar que as aprendizagens acontecem de forma planejada e intencional, através das
observac0es e escuta das criancas das interacdes e brincadeiras, com propostas que estimulam
e ampliam as aprendizagens de forma integral, ldica e harmoniosa que comtemplem todos os
aspectos: Cognitivo, afetivo, social e motor, o professor media as relacdes, organiza espacos e
materiais para inser¢do dos bebés e crianca desde cedo nas multiplas linguagens e de experimen-
tacdo com respeito ao meio ambiente e aos seus recursos , com utilizagdo de diferentes ambien-
tes e materiais como sucatas, texturas, cores, caixas, elementos da natureza ,terra, areias, agua,
pedras, jogos, desenhos e pinturas, pesquisas, leituras, brincadeiras de faz de contas, contagao de
historia, construcéo da sua identidade com ganhos expressivos em todo seu desenvolvimento
de forma integral. Segundo a BNCC (BRASIL,2017pag.70) afirma que. “Criancas e bebés sdo
criativos e sensiveis, expressa-se com diferemtes linguagens,sensacdes corporais,necessidades,
opinides, sentimentos e ,desejos, narrativas,registros de conhecimentos elaborados a partir de
diferentes experiéncias,envolvendo tanto a producédo de linguagens quanto a frui¢do das artes
em toda sua manifestacao”

A ARTE NA EDUCACAO INFANTIL - BNCC

Segundo a BNCC traz orientacdes sobre o ensino da arte na educacao infantil, contem-
plando a sua pluralidade e diferentes manifestagcdes culturais visuais de diferentes regides. Com
IS0, € importante que na escola os bebés e criangcas ampliem a sua compreensdo da comuni-
cacdo visual, corporal e artisticas, através das interac6es e brincadeiras produzindo, conheci-
mento de mundo e culturas infantis.

Danca

E importante para desenvolver a expressdo pelo movimento corporal. No documento, é
definido que essa manifestacéo artistica tem o papel de articular processos cognitivos e experi-
éncias sensiveis. Nesse sentido, o papel do professor € estimular a compreensao do proprio cor-
po e suas relagdes com o ambiente. As criangas pequenas adoram se movimentar. Elas vivem
suas emoc0des e demonstram seus sentimentos com o corpo inteiro: Se estdo alegres, pulam,
correm e brincam. Se estdo tristes,ficam apaticas e quietas e sua expressao corporal revela o que
sentem. “Para Wallon (1956/1975b), o ato motor é responsavel pelos deslocamentos do corpo
e por seu equilibrio. No inicio, 0s movimentos sdo sincréticos e, posteriormente, tornam--se
controlados e ajustados as situacdes apresentadas pelo meio. Com o aperfeicoamento dos mo-
vimentos, a crianca vai percebendo as relagdes entre cada parte de seu corpo e en-tre 0s objetos
que a circundam. O movimento apresenta trés formas: passivo ou exégeno, ativo ou autégeno
e movimento das reacOes posturais. Todas as trés tém sua importancia na evolucdo do psi-
quismo infantil e condicionam-se mutu-amente, podendo combinar-se de diferentes formas e
com diferentes graduacdes, variando de pessoa para pessoa.O movimento passivo ou exogeno
refere-se aos des-locamentos que possibilitam ao corpo atingir seu equilibrio, enquanto 0 movi-
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mento ativo ou autdgeno refere-se aos deslocamentos intencionais do corpo, ou de partes dele,
no tempo e no espaco. J& 0 movimento das reacOes posturais caracteriza-se por mimicas ou
expressdes corporais e fa-ciais. Esse tipo de movimento tem origem na variagao das emocoes,
e seus deslocamentos.” Ele nos lembra que a crianga pequena utiliza seus gestos e movimentos
para apoiar seu pensamento, Como se este se projetasse em suas posturas. O movimento é uma
linguagem, que comunica estados,sensacdes e idéias: “O corpo fala”. Na Educacdo Infantil, o
corpo expressa 0 tempo todo,ndo somente caracteristicas bioldgicas e fisicas, mas também nas
vivéncia e situagdes cotidianas que relacionadas com a etnia-raca, género,classe e identidade
social e cultural, por meio propostas e atividades em que as criangas possam conhecer e valori-
zar as possibilidades expressivas do préprio corpo, através do olhar, tato, paladar,audicéo, olfato
,Visao e todas as sensacdes, gestos e movimentos.

As criangas brincam o tempo todo com o corpo,se expressam através da danga, identificam
seus limites e potencialidade ao mesmo tempo, desenvolvem a consciéncia entre o que € risco
e 0 que é seguro.

Musica

De acordo com a BNCC, a musica relaciona aspectos culturais da humanidade por meio da
sensibilidade sonora. Dessa maneira, 0s alunos podem vivenciar a musica na escola por meio de
apreciacdo, manipulacéo e criacdo, além da aprendizagem teorica.

A musicalizacédo na educacéo infantil € um assunto de grande importancia para o desenvol-
vimento das criancas. A musica tem o poder de proporcionar experiéncias, historias e memorias
Unicas. Ao apresentar a musica aos alunos, eles desenvolvem habilidades cognitivas, emocionais
e sociais bem como suas habilidades musicais que visa promover o interesse e o desenvolvi-
mento de competéncias musicais. O objetivo € mostrar que a musicalizacdo € um importante
instrumento pedagdgico e que ensinar musica as criangas pode ser estimulador e divertido.
Mostrando a curiosidade e o interesse, desenvolvendo sua criatividade, seus sentimentos e suas
memorias.

Poderdo ser abordados conceitos basicos, jogos, técnicas de ensino e recursos didaticos
para que possam desenvolver habilidades musicais. Também terdo a oportunidade de aprender
sobre a histdria da masica, bem como sobre os diferentes ritmos e estilos musicais, alem de
praticar habilidades de escuta e improvisagao.

O objetivo e proporcionar oportunidades para desenvolver habilidades musicais, tais como
ouvir, cantar e improvisar, os diferentes ritmos e estilos musicais, de forma ludica e prazerosa.

Teatro

Essa arte possibilita explorar jogos dramaticos, improvisacdes, atuacdes e pecas de constru-
cdo coletiva. Ele é um importante recurso para o desenvolvimento da percepc¢éo corporal, da
memoria, da imaginacao e da reflexao.

Artes Integradas
A ultima unidade tematica da BNCC ¢é a de Artes Integradas, que contempla recursos das
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demais areas destacadas — artes visuais, danga, musica e teatro — de maneira associada. A ideia
é gue os alunos possam aproveitar elementos artisticos das diferentes categorias ao mesmo tem-
po. Para isso, pode também se valer das novas tecnologias.

As atividades de artes precisa envolver as seguintes dimensdes do desenvolvimento:

* criacéo;

* expressao;

* critica; e reflexao.

Dessa forma, ndo basta conhecer as producdes artisticas, sendo importante que os bebés e
criancas também tenham a oportunidade de experimentar a pratica e ser protagonistas.

Podendo todos participar da criacdo com instrumentos ou brinquedos com material reci-
clado. Tambem podem ser feitas atividades ludicas que combinem as artes, como uma peca de
teatro musical com dancga em que as criangas participem da elaboragéo do cenério.

E essencial que os professores conhecam a BNCC para artes e se guiem a partir do docu-
mento para definirem os objetivos em seus planos de ensino. Com isso, podem construir planos
de aula que desenvolvam habilidades importantes dos alunos para cada etapa da educacgéo.

A utilizacdo da imagem como referencia para a arte € ,criticada pelos adeptos da livre ex-
pressdo é grandemente defendida pela DBAE por acreditar trata-se de um processo natural e
inevitavel para aprendizagem das criangas.

“Se as criancas ja se baseiam nos desenhos de outras mais velhas, nas historias em quadrinhos
e nos desenhos animados da TV para a construcdo de seu imaginario,entdo porque néo fazer
uso de imagens de melhor qualidade” (Osinski, 2001 : 111)

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi realizada atraves de:

« Livros didaticos pesquisas - A arte como experiencia,Ensino de Arte,Educagao no olhar
ensino das Artes.

« Aulas nauniversidade .Adaptacao de aulas presenciais/material de apoio.

 Pesquisas na Web.http.Wikipedia.gov.br.

+ Apostila de Estudos.unisa -mod.1X

 Referencial Curricular Nacional para Ed.Infantil -Brasilia,1998b.

« LDBEN - Lei 9.394/96.

« BNCC (BRASIL,2017

CONSIDERACOES FINAIS
Neste estudo, procuramos apresentar a arte em suas diferentes linguagens para educacéo
infantil favorecendo o aprendizado ,desenvolvendo habilidade e competéncia para as areas do

conhecimento,na qual somara como bagagem artistica e visdao de mundo, percebendo o quan-
to a arte nos influenciam e nos consolidam para uma base forte e construcao da identidade.
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Observamos, analisamos ,criamos e reproduzimos sentimentos e emocdes.Além de trazer
uma grande reflex&@o sobre o papel da arte e a formacéao dos bebés e criangas como protagonis-
tas e sujeitos de direitos .Dando a arte um papel de destaque na educacéo infantil, ela é a base,
o alicerce para uma vida adulta, social e critica, ela alavanca nossas habilidades,nos prepara para
o futuro e nos remete a uma profunda reflexdo de como nos tornarmos cidaddos melhores
,conscientes e responsaveis.

Sendo assim, 0 objetivo desta pesquisa foi enfatizar a importancia da arte na educacéo
infantil, em concordancia com varias areas do conhecimento favorecendo a aprendizagem e o
desenvolvimento significativo.Preparando nossos bebés e criangas para a vida adulta com sensi-
bilidade, criatividade e imaginacéo, habilidades indispensaveéis para um futuro praspero e pleno.
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(Johann Wolfgang VVon Goethe) Conceitos, Reflexdes E Citagdes Sobre Arte. - Curso de Reda-
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