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EDITORIAL

A divulgacdo cientifica ¢ o meio de
popularizar o conheci- mento produzido nas
faculdades e universidades mundo a fora. E
também uma forma de interacdo entre os
espacos académicos, muitas vezes, percebidos
como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situagdes € que nos,
da FAUESP, estamos apresentando a sociedade
brasileira a Revista UNIFICADA, um
periddico académico de circulagdo mensal
voltado para a divulgagdo ensaios, relatorios de
pesquisas e artigos cientificos num viés
multidisciplinar.

Sendo o nosso objetivo divulgar,
tornando publico o conhecimento produzido
por diversos meios e em diferentes
perspectivas cientificas, apresentamos artigos
que englobam as 4areas da Educacao,
Literatura e Direito.

Nos da FAUESP entendemos que a
educacdo ndo ¢ apenas um meio de
desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formag¢ao do aluno. Educar
significa agir na transformag¢do da realidade em
que nos encontramos, de modo que possamos
cumprir a nossa Missdo:

“Educar, produzir e disseminar o
saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, se

comprometendo com a justica social, a
democracia e a cidadania] além de

promover a educagdo] visando o

desenvolvimento sustentavel do pais”.

Boa leitura!
Dr. Gladson Cunha - Membro do Conselho
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A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

DANIELA DOS SANTOS

RESUMO

O brincar constitui-se como uma das principais formas de expresséo,
comunicagao e aprendizagem da crianga, sendo reconhecido como elemento
essencial no desenvolvimento integral durante a Educacgao Infantil. Este artigo,
de natureza bibliografica, tem como objetivo analisar a importancia do brincar no
contexto educacional, destacando suas contribuicbes para o desenvolvimento
cognitivo, social, emocional, fisico e cultural da crianga. A pesquisa fundamenta-
se em autores classicos e contemporaneos da area da educagao, como Piaget,
Vygotsky, Wallon e Kishimoto, além de documentos oficiais, especialmente a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Os resultados apontam que o brincar
nao deve ser compreendido apenas como entretenimento, mas como uma
pratica pedagdgica intencional, capaz de favorecer aprendizagens significativas
e a construcdo da identidade infantil. Conclui-se que é fundamental que o
professor compreenda o brincar como eixo estruturante da Educacéao Infantil,

planejando situagdes que garantam a criancga o direito de brincar e aprender.

Palavras-chave: Brincar. Educacao Infantil. Aprendizagem.

Desenvolvimento Infantil. BNCC.

INTRODUGAO

A infancia é uma fase marcada por intensas descobertas, experiéncias e
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interagdes que contribuem de maneira significativa para a formagao do sujeito.
Nesse contexto, o brincar assume papel central, pois se configura como
linguagem propria da crianga e principal meio pelo qual ela explora 0 mundo,
expressa sentimentos, estabelece relagdes e constréi conhecimentos. Ao longo
da histéria da educacéao, as concepgdes sobre infancia e brincar passaram por
profundas transformacgdes, saindo de uma visdo em que a crianga era
considerada um adulto em miniatura para a compreensao da infancia como uma

etapa singular do desenvolvimento humano.

Autores como Ariés (1981) destacam que a infancia € uma construgéo
social e historica. Com o avango dos estudos nas areas da psicologia, pedagogia
e sociologia, a crianga passou a ser reconhecida como sujeito de direitos, ativa
em seu processo de aprendizagem e produtora de cultura. Dentro dessa
perspectiva, o brincar emerge como uma manifestacao essencial da infancia,
pois permite a crianga agir sobre a realidade, ressignificar experiéncias e

desenvolver multiplas capacidades.

O brincar nao deve ser entendido apenas como passatempo ou atividade
recreativa, mas como uma pratica fundamental para o desenvolvimento integral
da crianga. Segundo Kishimoto (2011), brincar € uma atividade indispensavel
para a infancia, pois possibilita a crianga imaginar, criar, experimentar, resolver
problemas e expressar emogdes. Por meio das brincadeiras, a crianga constroi

significados e amplia sua compreensao sobre si mesma e sobre o mundo.

No ambito do desenvolvimento cognitivo, o brincar favorece a construgao
do pensamento e da inteligéncia. Piaget (1971) afirma que a crianga aprende
ativamente, interagindo com o meio e reorganizando suas estruturas mentais.
Durante as brincadeiras, especialmente as simbdlicas, a crianga representa
situacdes do cotidiano, experimenta papéis sociais e desenvolve a capacidade
de abstracao. Assim, o brincar contribui diretamente para o desenvolvimento da

linguagem, da memoria, da ateng&o e do raciocinio.

Além dos aspectos cognitivos, o brincar também exerce papel

fundamental no desenvolvimento social. De acordo com Vygotsky (1991), as
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interagbes sociais sdo0 essenciais para a aprendizagem e o desenvolvimento
humano. Nas brincadeiras coletivas, a crianga aprende a compartilhar, cooperar,
negociar regras, respeitar o outro e lidar com conflitos. Essas experiéncias
contribuem para a construgdo de valores, atitudes e habilidades sociais

indispensaveis para a convivéncia em sociedade.

No campo emocional, o brincar possibilita a crianca expressar
sentimentos, desejos, medos e frustragbes. Wallon (2007) destaca que a
emocgao ocupa lugar central no desenvolvimento infantil, sendo por meio dela
que a crianga estabelece vinculos e constroi sua identidade. Ao brincar, a crianga
vivencia situagdes que Ihe permitem elaborar emogdes, fortalecer a autoestima

e desenvolver a autoconfianga.

O desenvolvimento motor também é amplamente favorecido pelas
brincadeiras, especialmente aquelas que envolvem movimentos corporais.
Correr, pular, dancar, rolar, subir e descer sdo a¢des que contribuem para o
aprimoramento da coordenagao motora, do equilibrio, da forca e da consciéncia
corporal. Essas habilidades s&o essenciais para a autonomia da crianga e para

sua participagao ativa nas diferentes atividades do cotidiano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece o brincar como
eixo estruturante da Educacdo Infantil, juntamente com as interagdes. O
documento destaca que as criancas aprendem por meio das experiéncias que
vivenciam e que o brincar deve estar presente de forma intencional nas praticas
pedagdgicas. A BNCC organiza o curriculo da Educacgao Infantil em campos de
experiéncias, nos quais o brincar aparece como elemento central, favorecendo

o desenvolvimento integral da crianca.

Nessa perspectiva, o papel do professor é de extrema importancia. Cabe
ao educador planejar, organizar e mediar situacdes de brincadeira que ampliem
as possibilidades de aprendizagem. O professor deve oferecer ambientes ricos
em estimulos, com materiais diversificados e espagos adequados, garantindo
que todas as criancas tenham oportunidades de brincar. Segundo Kishimoto
(2011), a intervengéao do professor nao deve ser de controle, mas de mediagéo,
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enriquecendo a brincadeira e ampliando seus significados.

O brincar também esta diretamente relacionado a aprendizagem
significativa, pois parte do interesse, da curiosidade e das experiéncias da
crianga. Quando a crianga brinca, ela se envolve de maneira ativa no processo
de aprendizagem, atribuindo sentido ao que vivencia. Dessa forma, o brincar
favorece a construgdo de conhecimentos de maneira prazerosa e

contextualizada.

Apesar de sua reconhecida importancia, ainda existem desafios para a
valorizacdo do brincar na Educacao Infantil. Muitas vezes, a pressdo por
resultados e a antecipagao de conteudos escolares levam a redug¢ao do tempo
destinado as brincadeiras. Essa visdo compromete o direito da crianga de
vivenciar plenamente sua infancia. E necessario superar concepcdes que

desvalorizam o ludico e compreender que brincar é aprender.

O brincar contribui de maneira significativa para a formagéao integral da
crianga, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da criatividade, da
identidade, da socializagdo e do pensamento critico. Por meio das brincadeiras,
a crianga constroi conhecimentos, estabelece relagdes e desenvolve habilidades

essenciais para a vida.

Diante disso, é possivel afirmar que o brincar deve ocupar lugar central
nas praticas pedagogicas da Educacgao Infantil. Investir em uma educacgao que
valoriza o brincar € investir na formagao de sujeitos criticos, sensiveis, criativos

e capazes de atuar de forma consciente na sociedade.

Além de favorecer o desenvolvimento individual, o brincar possibilita a
crianca o contato com diferentes culturas, tradicbes e formas de expressao.
Brincadeiras tradicionais, jogos populares, cantigas e parlendas fazem parte do
patrimdnio cultural da infancia e contribuem para a preservacgao da cultura local
e coletiva. Ao vivenciar essas experiéncias, a crianga amplia seu repertorio

cultural e fortalece o sentimento de pertencimento.

Outro aspecto relevante é a relagao entre brincar e linguagem. Durante
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as brincadeiras, as criangas utilizam a linguagem oral para comunicar ideias,
organizar agdes, negociar regras e expressar sentimentos. Esse uso funcional
da linguagem contribui para o desenvolvimento da comunicagao, do vocabulario
e da estruturacdo do pensamento. Além disso, o contato com histdrias, musicas,
dramatizagbes e jogos de faz de conta favorece o desenvolvimento da

imaginacéao e da criatividade.

O brincar também desempenha papel importante no desenvolvimento da
autonomia. Ao escolher brincadeiras, organizar materiais, decidir regras e
resolver conflitos, a crianga exercita a tomada de decisdes e a responsabilidade
sobre suas agdes. Essas vivéncias contribuem para a construgcdo da

autoconfianga e da capacidade de agir de forma independente.

No contexto da Educacgao Infantil, € fundamental que o planejamento
pedagogico contemple o brincar de forma intencional. Isso significa que as
brincadeiras devem estar articuladas aos objetivos de aprendizagem,
respeitando os interesses e necessidades das criangas. O planejamento nao
deve engessar as experiéncias, mas oferecer possibilidades que ampliem os

repertorios e desafios.

A organizagdo dos espagos também €& um fator determinante para a
valorizacdo do brincar. Ambientes diversificados, seguros e estimulantes
favorecem diferentes tipos de brincadeiras, como as simbdlicas, de construcao,
de movimento, de regras e de exploragdao. Espacos internos e externos devem
ser pensados como ambientes educativos, que convidem a crianga a brincar,

investigar e experimentar.

Os materiais disponibilizados as criangas devem ser variados e
acessiveis. Brinquedos estruturados, materiais ndo estruturados, elementos da
natureza e objetos do cotidiano ampliam as possibilidades de criagao e
exploragédo. Materiais simples, como caixas, tecidos, sucatas e blocos, muitas

vezes despertam mais interesse e criatividade do que brinquedos prontos.

Outro ponto importante refere-se a inclusdo. O brincar possibilita a
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participacdo de todas as criangas, respeitando suas singularidades. Criangas
com deficiéncia também se beneficiam das experiéncias ludicas, que podem ser
adaptadas conforme suas necessidades. O brincar favorece a convivéncia, o

respeito as diferengas e a construgao de uma cultura inclusiva.

A parceria entre escola e familia também é essencial para fortalecer a
valorizagdo do brincar. E importante que as familias compreendam a importancia
do brincar no desenvolvimento infantil e reconhegam que brincar € uma forma
legitima de aprender. A escola pode promover momentos de dialogo, reunides e

atividades que envolvam as familias, compartilhando orientagcbes e experiéncias.

No cenario contemporaneo, marcado pelo uso crescente de tecnologias,
torna-se ainda mais necessario garantir espagos e tempos para o brincar livre.
O excesso de telas pode limitar as experiéncias corporais, sociais e criativas das
criangas. Nesse sentido, a escola desempenha papel fundamental ao oferecer

oportunidades de brincadeiras diversificadas e significativas.

A formagao dos professores também é um aspecto central para a
efetivacdo de praticas que valorizem o brincar. E necessario que os cursos de
formacgao inicial e continuada abordem o brincar como conteudo essencial,
possibilitando que os educadores compreendam seus fundamentos tedricos e

desenvolvam competéncias para planejar e mediar situagdes ludicas.

Além disso, é importante que as politicas publicas garantam condi¢des
adequadas para a realizagao de praticas pedagogicas baseadas no brincar. Isso
inclui investimentos em infraestrutura, materiais, formacao docente e reducao do
numero de criangcas por turma, possibilitando um atendimento mais

individualizado.

Dessa forma, ampliar a compreensao sobre a importancia do brincar na
Educacao Infantil significa reconhecer a crianga como protagonista de seu
processo de aprendizagem. O brincar ndo € um complemento da pratica
pedagodgica, mas um de seus pilares fundamentais. Ao assegurar o direito de

brincar, a escola contribui para a construgao de uma educagao mais humana,
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democratica e significativa.

O brincar também se relaciona diretamente com os processos de
avaliagdo na Educacgao Infantil. Diferentemente de uma avaliacdo tradicional
baseada em resultados quantitativos, a avaliagdo na infancia deve ocorrer de
forma continua, qualitativa e por meio da observacéo. Durante as brincadeiras,
o professor pode observar como a crianga se expressa, interage, resolve
problemas, comunica-se e participa das atividades. Esses registros subsidiam o
planejamento e possibilitam compreender o percurso de aprendizagem de cada

crianca.

A documentagéao pedagdgica constitui-se como uma estratégia importante
nesse processo. Por meio de fotos, registros escritos, portfélios e relatos, o
professor pode acompanhar e tornar visiveis as aprendizagens que emergem
das brincadeiras. Essa pratica valoriza os processos, € hao apenas os resultados

finais, reconhecendo a singularidade de cada crianga.

Outro aspecto relevante é a relagao entre brincar e constru¢ao de valores.
Nas brincadeiras, as criangas aprendem sobre justi¢a, respeito, solidariedade,
empatia e cooperagdo. Ao lidar com conflitos e negociar regras, desenvolvem
habilidades socioemocionais fundamentais para a vida em sociedade. Dessa

forma, o brincar contribui para a formacéao ética da crianca.

O brincar também favorece a criatividade e o pensamento divergente. Ao
imaginar cenarios, criar personagens e inventar histérias, a crianga exercita sua
capacidade de pensar de maneira flexivel e inovadora. Essas habilidades sao
cada vez mais valorizadas em uma sociedade em constante transformacao, que

exige sujeitos capazes de encontrar solugdes criativas para diferentes desafios.

E importante destacar que existem diferentes tipos de brincadeiras, como
as simbdlicas, de construgdo, de regras, sensorio-motoras e de exploragao.
Cada uma delas contribui de maneira especifica para o desenvolvimento infantil,
sendo fundamental que a escola ofereca oportunidades diversificadas para que

a crianga vivencie todas essas experiéncias.
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As brincadeiras simbdlicas, por exemplo, permitem a crianga representar
situagdes do cotidiano, assumir papéis sociais e elaborar experiéncias vividas.
Ja as brincadeiras de construgao favorecem o desenvolvimento do raciocinio
l6gico, da coordenagdo motora e da percepgado espacial. As brincadeiras de

regras contribuem para a compreenséo de normas, limites e organizagao social.

Nesse sentido, o professor precisa estar atento as escolhas das criancas,
valorizando suas iniciativas e interesses. A escuta sensivel € uma pratica
essencial para compreender 0 que as criangas comunicam por meio de suas
brincadeiras e, a partir disso, planejar intervencbes que ampliem as

aprendizagens.

O brincar livre também deve ser garantido, pois permite que a crianga
escolha o que, como e com quem brincar. Esse tipo de brincadeira favorece a
autonomia, a criatividade e o protagonismo infanti. Ao mesmo tempo, o
professor pode propor brincadeiras dirigidas, com objetivos especificos, desde

que mantenha o carater ludico e respeite a infancia.

Outro ponto importante € a articulacdo entre cuidar e educar. Na
Educacao Infantil, essas dimensdes sao indissociaveis. O brincar esta presente
tanto nos momentos de cuidado quanto nas situagdes de aprendizagem,
permeando toda a rotina escolar. Assim, cada momento do cotidiano pode se

tornar uma oportunidade de brincar e aprender.

Por fim, reafirma-se que a valorizagéo do brincar exige um compromisso
coletivo envolvendo professores, gestores, familias e politicas publicas. Somente
por meio de uma agao integrada sera possivel garantir que todas as criangas

tenham assegurado o direito de brincar e de viver plenamente sua infancia.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo evidenciou, por meio de revisao bibliografica, que o
brincar é elemento indispensavel na Educagéao Infantil e constitui-se como direito
fundamental da crianga. As contribuicdes do brincar abrangem dimensdes

cognitivas, sociais, emocionais e motoras, favorecendo aprendizagens
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significativas e o desenvolvimento integral.

Conclui-se que € imprescindivel que professores e instituicbes
reconhegam o brincar como eixo estruturante da pratica pedagogica, garantindo
tempos, espacgos e materiais adequados para sua realizagao. Valorizar o brincar
significa respeitar a infancia e promover uma educagao de qualidade, centrada

nas necessidades e potencialidades da crianga.
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MUSICALIZAGAO INFANTIL NA EDUCAGAO: CONTRIBUIGOES
PARA O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DA CRIANCA

DANIELA DOS SANTOS

RESUMO

A musicalizagdo infantil constitui-se como uma importante pratica
pedagdgica no contexto da Educacao Infantil, contribuindo significativamente
para o desenvolvimento integral da crianga nos aspectos cognitivo, emocional,
social, motor e linguistico. O presente artigo tem como objetivo discutir a
relevancia da musicalizagédo infantil no ambiente escolar, destacando seus
fundamentos tedricos, suas contribuicbes para o processo de ensino-
aprendizagem e suas implicagcbes na pratica pedagdgica. A pesquisa
fundamenta-se em revisdo bibliografica, dialogando com autores como Jean
Piaget, Lev Vygotsky, Howard Gardner e Emile Jaques-Dalcroze, que
evidenciam a importancia da musica no desenvolvimento infantil. Também se
apoia nos documentos oficiais que orientam a Educacao Infantil no Brasil, como
a Base Nacional Comum Curricular. Conclui-se que a musicalizagdo, quando
planejada de forma intencional e contextualizada, favorece a aprendizagem
significativa, amplia as possibilidades de expressao e fortalece vinculos no

ambiente escolar.
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Desenvolvimento integral; Aprendizagem; Pratica pedagogica.

INTRODUGAO

A Educacao Infantil € a primeira etapa da Educacao Basica e tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social. Nesse contexto, a musica se
apresenta como uma linguagem essencial, capaz de promover experiéncias

significativas e ampliar as formas de interagdo e expressao das criangas.

A musicalizagdo infantil vai além do simples ato de cantar ou ouvir
musicas; trata-se de um processo sistematizado que possibilita a crianga
vivenciar ritmos, sons, movimentos e diferentes manifestagdes culturais. A
presenca da musica na escola contribui para a construcado da identidade, para o
fortalecimento da autoestima e para o desenvolvimento de habilidades

fundamentais ao processo de aprendizagem.

Este artigo tem como objetivo analisar a importancia da musicalizagao
infantil na Educacao Infantil, destacando suas bases tedricas, suas contribuicdes

pedagogicas e as estratégias possiveis para sua efetivagdo no cotidiano escolar.

FUNDAMENTAGAO TEORICA

O desenvolvimento infantil ocorre de maneira integrada, envolvendo
aspectos cognitivos, afetivos, sociais e motores. Para Piaget, a crianga constroi
seu conhecimento a partir da interagcdo com o meio, sendo o brincar e a
experimentagdo elementos fundamentais nesse processo. A musica, ao
proporcionar experiéncias sensoriais e simbolicas, favorece a construgdo do

pensamento e o desenvolvimento da linguagem.

Vygotsky destaca o papel das interagdes sociais na aprendizagem. A
musicalizagao, realizada em grupo, promove a cooperagao, o respeito as regras,

a escuta do outro e a construcao coletiva do conhecimento. Ao cantar em roda
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ou participar de jogos musicais, a crianga amplia sua Zona de Desenvolvimento

Proximal, aprendendo com o apoio do professor e dos colegas.

MUSICALIZAGAO E MULTIPLAS INTELIGENCIAS

A teoria das inteligéncias multiplas, proposta por Gardner, reconhece a
inteligéncia musical como uma das capacidades humanas fundamentais.
Segundo o autor, algumas criangas demonstram sensibilidade especial para
ritmos, melodias e sons, e a escola deve oferecer oportunidades para que essas

potencialidades sejam desenvolvidas.

A musicalizagdo também dialoga com outras inteligéncias, como a
corporal-cinestésica (movimentos ritmicos), a linguistica (letras de musicas), a
interpessoal (interacdo em grupo) e a intrapessoal (expressao de sentimentos).

Dessa forma, a musica contribui para uma educag¢ao mais integral e inclusiva.

METODOS E ABORDAGENS DA EDUCAGAO MUSICAL

Diversos educadores contribuiram para o desenvolvimento de
metodologias voltadas a musicalizagao infantil. Entre eles, destaca-se Carl Orff,
criador do método Orff, que propde o uso de instrumentos de percusséo e

atividades de improvisagao.

Além dele, Zoltan Kodaly enfatizou o canto coral e a valorizagdo da musica
folclérica como base para a educagao musical. Jaques-Dalcroze desenvolveu a
ritmica, método que associa musica e movimento corporal, promovendo a

integracao entre som e expresséao corporal.

Essas abordagens reforcam a ideia de que a musicalizacdo deve ser
vivenciada de forma ativa, ludica e significativa, respeitando o desenvolvimento

infantil e as caracteristicas de cada grupo.

A MUSICALIZAGAO NA EDUCAGAO INFANTIL

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



Na Educacéo Infantil, a musica € reconhecida como uma das linguagens
que compdéem o curriculo. A Base Nacional Comum Curricular destaca a
importancia de experiéncias que envolvam sons, ritmos, gestos e movimentos,

promovendo o desenvolvimento da sensibilidade estética e da criatividade.

A musica permite que a crianga se expresse antes mesmo de dominar
plenamente a linguagem verbal. Por meio de cantigas, parlendas e brincadeiras

cantadas, ela amplia seu repertorio cultural e fortalece sua identidade.

A musicalizagao favorece a memoria, a atengao, a percepc¢ao auditiva e a
organizacgao do pensamento. Ao acompanhar o ritmo de uma cangao, a crianga
desenvolve nogdes de sequéncia, contagem e lateralidade, habilidades

importantes para a alfabetizagdo e para o raciocinio l6gico-matematico.

Além disso, a repetigao de letras musicais contribui para a ampliagao do
vocabulario e para a consciéncia fonoldgica, aspecto fundamental no processo

de aprendizagem da leitura e escrita.

A musica desempenha papel fundamental no desenvolvimento
socioemocional. Ao participar de atividades musicais coletivas, a crianca

aprende a esperar sua vez, a respeitar o tempo do outro e a lidar com frustragoes.

O contato com diferentes estilos musicais amplia a sensibilidade e
favorece a expressao de sentimentos, contribuindo para a formacéao de sujeitos

mais empaticos, cooperativos e criativos.

Atividades que envolvem danga, gestos e movimentos ritmicos
contribuem para o desenvolvimento da coordenacdo motora ampla e fina.
Brincadeiras como rodas cantadas e jogos musicais estimulam o equilibrio, a

percepcao espacial e o controle corporal, favorecendo a autonomia da crianca.

A PRATICA PEDAGOGICA E A MUSICALIZAGCAO

Para que a musicalizagdo seja efetiva, € necessario planejamento e

intencionalidade pedagogica. O professor deve considerar a faixa etaria das
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criangas, seus interesses e o contexto cultural no qual estéo inseridas.

E importante diversificar as propostas, incluindo:

. Rodas de cantigas;
. Exploragao de sons do corpo e de objetos;
. Confecgao de instrumentos musicais com materiais
reciclaveis;
. Apreciagao de diferentes géneros musicais;
. Jogos ritmicos e corporais;
. Projetos interdisciplinares envolvendo musica e

outras linguagens.

A musicalizagdo n&o deve ser vista apenas como momento recreativo,
mas como parte integrante do curriculo, articulando-se aos demais campos de

experiéncia e promovendo aprendizagens significativas.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Apesar dos beneficios evidentes, a musicalizagcao ainda enfrenta desafios
no contexto escolar, como a falta de formacao especifica dos professores e a
escassez de recursos materiais. Em algumas instituicdes, a musica ¢é limitada a

datas comemorativas, o que reduz seu potencial pedagaogico.

Entretanto, € possivel desenvolver propostas significativas mesmo com
poucos recursos, explorando sons corporais, objetos do cotidiano e musicas
tradicionais da cultura local. O mais importante € garantir experiéncias ricas,

diversificadas e planejadas de forma intencional.

Investir em formacado continuada e ampliar o repertério cultural dos
educadores sdo caminhos essenciais para fortalecer a presenga da musica na

Educacao Infantil.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A musicalizacdo infantil desempenha papel fundamental na formacéao
integral da crianga, contribuindo para seu desenvolvimento cognitivo, social,
emocional e motor. Fundamentada em teorias construtivistas e
sociointeracionistas, bem como nas contribuigdes da psicologia da educacéao e
da pedagogia musical, a musica revela-se ferramenta potente no processo de

ensino-aprendizagem.

Quando planejada de forma intencional, a musicalizagdo promove
experiéncias significativas, fortalece vinculos afetivos e amplia as possibilidades
de expressdo e comunicagcdo das criangas. Além disso, contribui para a

formacao de sujeitos mais sensiveis, criativos e criticos.

Portanto, inserir a musica de maneira sistematica na rotina escolar ndo é
apenas uma escolha metodoldgica, mas um compromisso com uma educagao
mais humana, inclusiva e transformadora. Valorizar a musicalizacdo é
reconhecer a crianga como sujeito ativo, capaz de criar, sentir, expressar e
aprender por meio das multiplas linguagens que compdem sua experiéncia no

mundo.
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LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL: FUNDAMENTOS,
PRATICAS E DESAFIOS NO CONTEXTO CONTEMPORANEO

DANIELA DOS SANTOS

RESUMO

Este artigo discute a importancia da leitura na Educagao Infantil como elemento
essencial para o desenvolvimento integral da crianga, abrangendo dimensodes
cognitivas, sociais, emocionais e culturais. Fundamentado em referenciais
tedricos de autores como Lev Vygotsky, Jean Piaget e Emilia Ferreiro, bem como
em documentos oficiais como a Base Nacional Comum Curricular, o estudo
compreende a leitura como pratica social e cultural que vai além da
decodificagao, envolvendo interacdo, construcdo de sentidos e ampliacédo do
repertorio simbdlico infantil. O texto aborda o papel do professor como mediador,
a organizagao de praticas pedagogicas significativas no cotidiano escolar, a
relevancia da parceria entre escola e familia e os desafios contemporaneos,
como as desigualdades sociais e o0 uso das tecnologias digitais. Conclui-se que
garantir o acesso a leitura desde a primeira infancia é assegurar um direito da
crianga e investir na formagao de sujeitos criticos, autbnomos e participativos,
consolidando a Educacao Infantil como espacgo privilegiado de encontro entre

crianca, linguagem e imaginagao

Palavras-chave: Leitura; Educacdo Infantil; Mediacdo Pedagdgica;

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186
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Base Nacional Comum Curricular.

INTRODUGAO

A leitura na Educacgado Infantil constitui-se como um dos pilares
fundamentais para o desenvolvimento integral da crianga, envolvendo
dimensdes cognitivas, sociais, emocionais e culturais. Muito além da simples
decodificagao de letras e palavras, a leitura, nessa etapa da educacgao basica,
deve ser compreendida como pratica social, cultural e interativa, que insere a
crianga no universo da linguagem escrita de maneira significativa e prazerosa.
Nesse sentido, a Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Basica no Brasil,
assume papel decisivo na construgao de vinculos positivos com os livros, com
as narrativas e com as multiplas linguagens que circulam no cotidiano das

criangas.

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular, a Educacéao Infantil
deve assegurar experiéncias que favorecam a ampliagao do repertorio cultural
das criangas, garantindo o direito de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. A leitura, nesse contexto, aparece articulada aos
campos de experiéncias, especialmente no que se refere a escuta, fala,
pensamento e imaginacédo, promovendo situagbes em que as criangas possam

interagir com diferentes géneros textuais, autores e suportes de leitura.

Este artigo tem como objetivo discutir a importancia da leitura na
Educacao Infantil, seus fundamentos tedricos, as praticas pedagdgicas possiveis
no cotidiano escolar, o papel do professor como mediador, a relagdo com as
familias, os impactos das transformagdes tecnoldgicas e os principais desafios
enfrentados na contemporaneidade. Trata-se de uma reflexao fundamentada em
aportes tedricos da area da educacéao e da psicologia do desenvolvimento, bem

como em documentos oficiais que orientam a pratica docente no Brasil.
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CONCEPGOES DE LEITURA NA PRIMEIRA INFANCIA

Historicamente, a leitura foi compreendida como um processo técnico de
decodificagdo de simbolos graficos. Contudo, as teorias contemporéneas
defendem uma visao ampliada, entendendo a leitura como pratica social que
envolve interpretagcédo, construcao de sentidos e interagao entre leitor, texto e
contexto. Na Educacéao Infantil, essa concepg¢ado ganha ainda mais relevancia,
pois a crianga, mesmo antes de saber ler convencionalmente, ja € capaz de
atribuir sentidos as narrativas, as imagens e aos textos que circulam ao seu

redor.

Autores como Lev Vygotsky destacam a importancia da mediagao social
no processo de aprendizagem. Para ele, o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores ocorre por meio da interagcdo com o outro, sendo a
linguagem elemento central nesse processo. Assim, quando o adulto Ié para a
crianga, comenta a historia, faz perguntas e escuta suas hipdteses, esta
ampliando sua zona de desenvolvimento proximal e favorecendo a construgao

de conhecimentos.

Da mesma forma, Jean Piaget contribui ao afirmar que a crianga constroi
o conhecimento a partir da interagdo com o meio. No estagio pré-operatorio,
tipico da faixa etaria da Educacao Infantil, a criangca desenvolve intensamente a
linguagem simbdlica, o faz de conta e a imaginacéo. A leitura de histérias dialoga
diretamente com essas caracteristicas, alimentando o pensamento simbdlico e

ampliando o repertorio de experiéncias.

Ja Emilia Ferreiro, com seus estudos sobre a psicogénese da lingua
escrita, demonstra que a crianca elabora hipoteses sobre a escrita antes mesmo
da alfabetizagao formal. Ao ter contato frequente com livros, rétulos, cartazes e
diferentes portadores de texto, ela comeca a compreender que a escrita

representa a fala e que possui funcdes sociais especificas.
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Além desses autores, outras perspectivas tedricas, como as contribuicoes
da sociolinguistica e dos estudos do letramento, reforcam que aprender a ler
envolve participar de praticas sociais reais. A crianga precisa perceber que a
leitura tem finalidade, que comunica algo a alguém e que circula em contextos
diversos. Portanto, falar de leitura na Educacao Infantil € reconhecer que as
criangas sao sujeitos ativos, capazes de interpretar, imaginar, questionar e

produzir sentidos, mesmo sem dominar o codigo alfabético.

A LEITURA COMO DIREITO DA CRIANCA

Garantir o acesso a leitura desde a primeira infancia & assegurar um
direito fundamental. A legislacdo educacional brasileira, incluindo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional, estabelece que a Educacéao Infantil
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos
fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da

comunidade.

Nesse cenario, o livro infantil ndo deve ser visto como instrumento apenas
preparatério para a alfabetizagdo, mas como objeto cultural que possibilita o
contato com diferentes narrativas, culturas, emoc¢des e formas de ver o mundo.
A leitura literaria, em especial, promove a ampliacdo do imaginario, o

desenvolvimento da empatia e a construgéo da identidade.

Quando a crianga tem acesso regular a livros de qualidade, ela amplia seu
vocabulario, desenvolve habilidades de escuta atenta, aprende a organizar
ideias e a narrar experiéncias. Mais do que isso, aprende que sua voz é
importante, que suas interpretagdes sao validas e que a leitura pode ser fonte de
prazer. Assim, a escola assume o0 compromisso ético de democratizar o acesso
a cultura escrita, especialmente para criancas em situacao de vulnerabilidade

social.

O PAPEL DO PROFESSOR COMO MEDIADOR
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O professor da Educacéao Infantil desempenha papel central na formagao
do leitor. E ele quem organiza os espacos, seleciona os livros, planeja as
atividades e realiza a mediag&o entre a crianga e o texto. A forma como a leitura
€ apresentada influencia diretamente a relagado que a crianga estabelecera com

os livros ao longo da vida.

A mediagdo envolve entonagdo, expressividade, pausas estratégicas,
didlogo com as criangas e valorizagdo de suas interpretagdes. Ao ler uma
histéria, o professor pode instigar a curiosidade, antecipar acontecimentos,
explorar as ilustragdes e incentivar que as criangas recontem a narrativa com

suas proprias palavras.

Além disso, é fundamental que o ambiente da sala de aula seja
alfabetizador e letrado, contendo cantinhos de leitura organizados, livros
acessiveis a altura das criangas, diversidade de géneros textuais e produgdes
infantis expostas. A organizagdo do espago comunica que a leitura é parte viva

do cotidiano escolar.

O professor também atua como modelo leitor. Quando compartilha suas
proprias experiéncias com livros, demonstra entusiasmo e revela que também |é
por prazer, transmite as criangas a ideia de que a leitura é pratica social continua,

nao restrita ao ambiente escolar.

PRATICAS DE LEITURA NO COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL

As praticas de leitura na Educacao Infantil devem ser diversificadas,
ludicas e contextualizadas. A roda de leitura € uma estratégia potente, pois
favorece o didlogo e a escuta coletiva. Nesse momento, as criangas aprendem

a respeitar a fala do outro, a expressar opinides e a construir sentidos em grupo.

A contacdo de histérias com recursos como fantoches, dramatizagdes,
livros ampliados e musica amplia o envolvimento e fortalece a memaria narrativa.

Projetos pedagdgicos interdisciplinares também podem integrar a leitura a temas
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como meio ambiente, cultura popular, alimentacdo saudavel e diversidade.

A leitura de textos do cotidiano — bilhetes, receitas, convites, listas —
evidencia a func¢ao social da escrita. Ao participar da elaboracdo de uma lista de
materiais para um piquenique, por exemplo, a crianga compreende que a escrita

organiza agdes concretas da vida diaria.

Outro aspecto relevante é a valorizagao da literatura oral, como parlendas,
cantigas e trava-linguas, que fortalecem a consciéncia fonolégica e ampliam o

repertério cultural infantil.

LEITURA, IMAGINAGAO E DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL

A literatura infantil contribui significativamente para o desenvolvimento
emocional. Ao ouvir histérias, a crianga vivencia simbolicamente situagdes de
medo, alegria, perda e superagdo. Esse contato favorece a elaboragdo de

sentimentos e amplia a empatia.

Narrativas que abordam diversidade, inclusédo e respeito as diferencas
ajudam na construcdo de valores éticos e sociais. O momento da leitura
compartilhada fortalece vinculos afetivos, pois envolve proximidade, escuta e

acolhimento.

Além disso, a leitura estimula a criatividade. Ao imaginar cenarios e
personagens, a crianga exercita a capacidade de abstracdo, fundamental para

aprendizagens futuras.

A RELAGAO ENTRE ESCOLA E FAMILIA NA FORMAGAO DO LEITOR

A parceria entre escola e familia € essencial para consolidar habitos de
leitura. Quando a crianga percebe que o livro é valorizado tanto na escola quanto

em casa, tende a desenvolver maior interesse e autonomia leitora.

Projetos como “sacola literaria”, empréstimo semanal de livros e
encontros de leitura com familiares fortalecem esse vinculo. A escola pode

orientar as familias sobre a importancia de reservar momentos para leitura
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compartilhada, mesmo que os responsaveis ndo dominem plenamente a leitura
convencional. O simples ato de contar histérias ou conversar sobre imagens ja

contribui para o letramento.

LEITURA E TECNOLOGIAS DIGITAIS

A contemporaneidade trouxe novas formas de acesso a informacao,
incluindo livros digitais, audiolivros e aplicativos educativos. Esses recursos
podem enriquecer as praticas pedagodgicas quando utilizados com

intencionalidade e mediagao adequada.

Entretanto, € necessario equilibrio. O contato com o livro fisico
proporciona experiéncias sensoriais importantes, como folhear paginas,
observar detalhes das ilustracées e manipular o objeto livro. Na primeira infancia,
tais experiéncias sao fundamentais para a construgao da relagcao afetiva com a

leitura.

O desafio do professor € integrar tecnologias sem substituir a experiéncia
literaria tradicional, garantindo qualidade e criticidade no uso dos recursos

digitais.

DESAFIOS DA LEITURA NA CONTEMPORANEIDADE

Entre os principais desafios estdo a escassez de acervos atualizados em
algumas instituigdes, a necessidade de formacgao continuada para professores e

as desigualdades sociais que limitam o acesso ao livro fora da escola.

Superar tais desafios requer investimento em politicas publicas de
incentivo a leitura, ampliagcao de bibliotecas escolares e valorizacao da literatura
infantil nacional e internacional. Também é fundamental promover formacéao
docente que aprofunde conhecimentos sobre mediacao literaria e selecéo de

obras de qualidade.

CONSIDERAGCOES FINAIS
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A leitura na Educacgao Infantil € elemento estruturante do desenvolvimento
infantil e da formacao de futuros leitores criticos e autdbnomos. Compreendida
como pratica social e cultural, deve estar presente diariamente no cotidiano

escolar, de forma planejada, intencional e prazerosa.

O professor, como mediador, exerce papel decisivo ao criar ambientes
acolhedores, selecionar obras significativas e valorizar as interpretagdes das
criangas. A escola, em parceria com as familias, amplia o acesso a cultura escrita

e contribui para a construgdo de uma sociedade mais justa e leitora.

Investir na leitura desde a primeira infancia & investir na formagao integral
do sujeito. E reconhecer que cada histéria lida, cada pagina folheada e cada
dialogo construido em torno de um livro sdo sementes langadas no percurso
educativo da crianga. Assim, a Educacao Infantil reafirma-se como espaco
privilegiado de encontro entre crianga, linguagem e imaginag¢ao, consolidando as

bases para aprendizagens futuras e para o exercicio pleno da cidadania.
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AFETIVIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL: A IMPORTANCIA DAS
RELAGOES PARA O DESENVOLVIMENTO DE BEBESDE0A 3
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RESUMO

A afetividade na educacgao infantil, especialmente no atendimento a bebés de 0
a 3 anos, constitui um elemento central para o desenvolvimento integral da
crianca. Este artigo tem como objetivo analisar a importancia das relagoes
afetivas no contexto educativo, destacando como o cuidado, o vinculo e as
interagdes impactam diretamente nos aspectos cognitivos, emocionais e sociais.
Fundamenta-se em autores como Vygotsky, Wallon e Winnicott, aléem de
contribuicdes contemporaneas da area da educacdo infantil. A metodologia

adotada é de carater bibliografico, com abordagem qualitativa. Os resultados
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indicam que praticas pedagogicas pautadas na escuta sensivel, no acolhimento
e na construgdo de vinculos seguros favorecem o desenvolvimento saudavel dos

bebés, reforcando a indissociabilidade entre educar e cuidar.

Palavras-chave: Afetividade. Educacéo infantil. Bebés. Desenvolvimento infantil.

Vinculo.
ABSTRACT

Affectivity in early childhood education, especially in the care of infants aged 0 to
3 years, is a central element for children's integral development. This article aims
to analyze the importance of affective relationships in the educational context,
highlighting how care, bonding, and interactions directly impact cognitive,
emotional, and social aspects. It is based on authors such as Vygotsky, Wallon,
and Winnicott, as well as contemporary contributions in early childhood
education. The methodology adopted is bibliographic, with a qualitative
approach. The results indicate that pedagogical practices based on sensitive
listening, welcoming, and the construction of secure bonds favor healthy infant

development, reinforcing the inseparability between education and care.

Keywords: Affectivity. Early childhood education. Infants. Child development.

Bonding.
1 INTRODUGAO

A educacao infantil, primeira etapa da educacao basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicoldgico,

intelectual e social. No contexto dos bebés de 0 a 3 anos, a afetividade assume
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papel estruturante, pois € por meio das relagdes estabelecidas com os adultos

que a crianga comega a compreender o mundo e a si mesma.

Diante disso, este estudo parte do seguinte problema de pesquisa: de que
maneira a afetividade, nas praticas pedagogicas da educacgao infantil, contribui

para o desenvolvimento integral de bebés?

Como objetivo geral, busca-se analisar a importancia da afetividade no
desenvolvimento de criangas de 0 a 3 anos. Como objetivos especificos,
pretende-se: compreender o papel das interagdes afetivas no desenvolvimento
infantil; discutir a indissociabilidade entre educar e cuidar; e refletir sobre praticas

pedagogicas que favoregam vinculos significativos.

Arelevancia deste estudo esta na necessidade de fortalecer praticas educativas
que reconhegam o bebé como sujeito de direitos, ativo e competente, cuja

aprendizagem se da nas relagoes.

2 METODOLOGIA

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica de abordagem
qualitativa. Foram analisadas obras classicas e contemporaneas da area da
educacao infantil e da psicologia do desenvolvimento, com énfase em autores

que discutem a afetividade e as relagdes na primeira infancia.

A pesquisa bibliografica permite a constru¢cdo de um referencial tedrico
consistente, possibilitando a analise critica de conceitos e praticas relacionadas

ao tema.

3 AAFETIVIDADE NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL
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A afetividade é compreendida como dimensao essencial do desenvolvimento
humano, estando presente desde os primeiros momentos de vida. Para Wallon
(1975), o desenvolvimento inicia-se pela emocdo, sendo esta a base das

relagdes sociais.

Segundo o autor, “a emogao é o primeiro sistema de comunicagado da crianga”
(WALLON, 1975, p. 85), evidenciando que o bebé se expressa inicialmente por

meio de manifestagdes corporais e afetivas.

Vygotsky (1991) contribui ao afirmar que o desenvolvimento ocorre nas
interagdes sociais, sendo mediado pelo outro. Nesse sentido, a aprendizagem

nao € um processo individual, mas construido nas relagdes.

Winnicott (1983) destaca a importancia do ambiente suficientemente bom, no

qual o bebé encontra seguranga emocional para se desenvolver.
4 AFETIVIDADE E EDUCAGAO INFANTIL

Na educacado infantil, a afetividade deve ser compreendida como eixo
estruturante das praticas pedagogicas. N&o se trata de um elemento

complementar, mas central no processo educativo.

Kramer (2006) afirma que o cuidado € um ato educativo, pois envolve

intencionalidade, relacao e formagao humana.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéao Infantil (BRASIL, 2009)
reforcam a importancia das interagbes e brincadeiras como fundamentos do

trabalho pedagdgico.
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5 O PAPEL DO EDUCADOR

O educador é mediador das relagdes e responsavel pela construgdo de um
ambiente acolhedor. Sua atuagao exige sensibilidade, escuta e disponibilidade

emocional.

Barbosa (2010) destaca que o cotidiano na educacéo infantil deve ser marcado

por relagdes de respeito e atencéo as necessidades das criangas.
6 PRATICAS PEDAGOGICAS NO BERCARIO

As praticas pedagdgicas devem considerar o bebé como sujeito ativo. O brincar,

a exploracéao e a interacdo sao fundamentais para o desenvolvimento.
Pikler (2001) ressalta a importéncia da autonomia e da liberdade de movimento.
7 DISCUSSAO

A analise dos referenciais tedricos evidencia que a afetividade é condicéo
essencial para o desenvolvimento infantil. Ambientes marcados por relagées

positivas favorecem a aprendizagem e o bem-estar.

Por outro lado, praticas mecanizadas e desprovidas de vinculo podem

comprometer o desenvolvimento emocional.
8 CONSIDERAGOES FINAIS

A afetividade constitui elemento central na educacgao infantil. Investir em relagdes

de qualidade é fundamental para o desenvolvimento integral dos bebés.
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Este estudo reforca a necessidade de formacao continuada dos educadores e

de politicas publicas que valorizem a primeira infancia.
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RESUMO

A Educacao Infantil, primeira etapa da educagao basica, fundamenta-se no
principio da indissociabilidade entre educar e cuidar, reconhecendo a crianga
como sujeito de direitos e protagonista de seu desenvolvimento. Este artigo tem
como objetivo analisar essa relacdo no contexto de criancas de 0 a 6 anos,
destacando suas implicagdes para a pratica pedagogica. Trata-se de uma
pesquisa bibliografica, baseada em autores contemporaneos e documentos
oficiais. Os resultados apontam que a integracdo entre cuidado e educagéao
favorece o desenvolvimento integral da crianga, promovendo aprendizagens

significativas por meio das interagdes, do brincar e das experiéncias cotidianas.
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Conclui-se que a efetivagcado desse principio exige formagédo docente continua,

planejamento intencional e praticas sensiveis as necessidades infantis.

Palavras-chave: Educacado Infantil; Cuidar; Educar; Desenvolvimento Infantil;

Pratica Pedagdgica.

ABSTRACT

Early Childhood Education, the first stage of basic education, is based on the
principle of inseparability between educating and caring, recognizing the child as
a subject of rights and protagonist of their development. This article aims to
analyze this relationship in the context of children aged 0 to 6 years, highlighting
its implications for pedagogical practice. This is a bibliographic study based on
contemporary authors and official documents. The results indicate that the
integration between care and education promotes the child's integral
development, fostering meaningful learning through interactions, play, and daily
experiences. It is concluded that the effectiveness of this principle requires
continuous teacher education, intentional planning, and practices sensitive to

children's needs.

Keywords: Early Childhood Education; Care; Education; Child Development;

Pedagogical Practice.

1. INTRODUCAO
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A Educacgdo Infantil, ao longo das ultimas décadas, passou por profundas
transformacgdes no Brasil, deixando de ocupar um lugar estritamente assistencial
para assumir uma funcido educativa essencial no desenvolvimento da crianca.
Esse movimento foi impulsionado por mudancgas legais e tedricas que passaram

a reconhecer a crianga como sujeito historico, social e de direitos.

Nesse contexto, destaca-se o principio da indissociabilidade entre educar e
cuidar, que orienta as praticas pedagdgicas nas instituicdes de Educacao Infantil.
Esse principio rompe com a ideia de que o cuidado se limita as necessidades
biolégicas, compreendendo-o como dimensdao fundamental do processo

educativo.

Apesar dos avancgos, ainda se observam praticas fragmentadas, nas quais o
cuidar e o educar sao tratados de forma separada, o que compromete a
qualidade do atendimento as criangas. Assim, torna-se necessario refletir sobre

como essa integracéo ocorre no cotidiano das instituigoes.

Diante disso, este artigo tem como objetivo analisar a indissociabilidade entre
educar e cuidar na Educacgao Infantil, considerando criancas de 0 a 6 anos,
destacando sua importancia para o desenvolvimento integral e suas implicagdes

na pratica docente.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1 A trajetéria histoérica da Educacgao Infantil no Brasil
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A historia da Educagao Infantil no Brasil revela uma forte marca assistencialista,
especialmente nas creches, que surgiram com o objetivo de atender filhos de
trabalhadores. Nessas instituicdes, o foco estava voltado para a higiene,
alimentacdo e segurangca, sem uma preocupagao sistematica com o

desenvolvimento pedagogico.

Com a promulgagao da Constituicdo Federal de 1988 e, posteriormente, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB n° 9.394/96), a Educacao
Infantil passou a ser reconhecida como direito da criangca e dever do Estado.
Esse reconhecimento trouxe novas responsabilidades para as instituigdes, que

passaram a articular o cuidar e o educar.

A partir desse momento, consolidou-se a compreensado de que o cuidado nao
pode ser dissociado da educagdo, uma vez que ambas as dimensdes estao

diretamente relacionadas ao desenvolvimento da crianga.

2.2 A indissociabilidade entre educar e cuidar: fundamentos teéricos

A indissociabilidade entre educar e cuidar constitui um dos principios
fundamentais da Educacdo Infantil. Essa perspectiva entende que todas as
acgdes realizadas com a crianga — desde a troca de fraldas até as atividades

ludicas — possuem carater educativo.

Segundo Oliveira (2022, p. 48):
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‘o cuidado, na educacdo infantil, ndo € uma acao
secundaria, mas parte constitutiva do processo educativo,

sendo permeado por intencionalidade pedagogica”.

Essa concepgédo amplia o entendimento do cuidado, que deixa de ser visto como
uma pratica meramente técnica e passa a ser reconhecido como momento

privilegiado de interagao, vinculo e aprendizagem.

Além disso, a integragédo entre educar e cuidar contribui para a construcéo de
um ambiente seguro e acolhedor, essencial para o desenvolvimento emocional
da crianca. Como afirmam estudos recentes, praticas que articulam essas
dimensdes favorecem o desenvolvimento integral e a construgdo de vinculos

significativos.

2.3 O papel do professor na articulagao entre cuidar e educar

O professor da Educacdo Infantii desempenha um papel fundamental na
efetivagcdo da indissociabilidade entre educar e cuidar. Sua atuacido exige

sensibilidade, conhecimento tedrico e capacidade de observacgao.

Cuidar, nesse contexto, envolve muito mais do que atender as necessidades
fisicas da crianca. Trata-se de estar atento as suas emocgdes, interesses e
formas de expressdo, promovendo experiéncias que contribuam para seu

desenvolvimento.

De acordo com Silva e Luz (2019, p. 7):
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“o trabalho docente na educagéao infantil exige uma postura
ética e sensivel, que reconheca a crianca em sua

integralidade”.

Nesse sentido, o professor deve planejar situagdes que integrem cuidado e

educacgao, valorizando o brincar, as interagdes e a exploragao do ambiente.

2.4 O brincar como eixo integrador

O brincar ocupa um lugar central na Educacao Infantil e constitui uma das
principais formas de articulagcdo entre educar e cuidar. Por meio das
brincadeiras, a crianga expressa emogdes, constroi conhecimentos e desenvolve

habilidades sociais.

Durante o brincar, o cuidado se manifesta na organizagéao do espacgo, na selegcao

dos materiais e na mediagédo do adulto, que garante seguranga e acolhimento.

Além disso, o brincar favorece a autonomia da crianga, permitindo que ela
explore 0 mundo ao seu redor de forma ativa e significativa. Dessa forma, o

educar e o cuidar se entrelacam de maneira natural e continua.

2.5 O desenvolvimento integral da crianga

A indissociabilidade entre educar e cuidar esta diretamente relacionada ao
desenvolvimento integral da crianga, que envolve aspectos fisicos, cognitivos,

emocionais e sociais.
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Quando as praticas pedagodgicas consideram essas dimensdes de forma
integrada, a crianga tem maiores oportunidades de desenvolver suas

potencialidades.

Segundo pesquisas contemporaneas, ambientes que promovem interagcdes
significativas e oferecem experiéncias diversificadas contribuem para o
desenvolvimento pleno da crianga, respeitando seu tempo e suas

particularidades.

2.6 A relacao entre familia e instituicao

A parceria entre familia e instituicAo € essencial para a efetivacdo da
indissociabilidade entre educar e cuidar. A educacéo da crianga pequena nao se

restringe ao espaco escolar, sendo construida também no contexto familiar.

O didlogo entre esses dois espagos favorece a continuidade das experiéncias

da crianca, fortalecendo vinculos e garantindo maior segurangca emocional.

Além disso, a participacdo da familia contribui para a construcdo de praticas
pedagogicas mais significativas, que considerem a realidade e a cultura das

criangas.

2.7 Desafios contemporaneos na Educacgao Infantil

Apesar dos avangos, ainda existem desafios na efetivagao da indissociabilidade

entre educar e cuidar. Entre eles, destacam-se:
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Formacéo insuficiente de alguns profissionais;

Valorizacao limitada do trabalho na Educacéo Infantil;

Persisténcia de praticas assistencialistas;

Falta de condigbes adequadas em algumas instituigdes.

Superar esses desafios exige investimento em politicas publicas, formagao

continuada e valorizagao dos profissionais da educacéo.

2.8 Contribuicées de Vygotsky para a relagao entre educar e cuidar

A teoria historico-cultural de Lev Vygotsky contribui significativamente para a
compreensao da indissociabilidade entre educar e cuidar, ao enfatizar que o

desenvolvimento da crianga ocorre por meio das interacdes sociais.

Para o autor, o aprendizado precede o desenvolvimento, sendo mediado pelo
outro, especialmente pelo adulto. Nesse sentido, o cuidado — entendido como
presenca, escuta e acolhimento — torna-se elemento essencial no processo

educativo.

Segundo Vygotsky (1998, p. 112):

“todas as fungbes no desenvolvimento da crianga
aparecem duas vezes: primeiro no nivel social, e depois no

nivel individual’.

Essa perspectiva evidencia que o cuidado ndo € apenas uma agao de protecéo,

mas um espago de mediagdo, no qual o adulto possibilita a construcdo de

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



conhecimentos. Assim, ao cuidar, o professor também educa, ao oferecer

interagdes significativas que promovem o desenvolvimento cognitivo e social.

2.9 A teoria de Wallon e a integracao entre afetividade e desenvolvimento

As contribuicdes de Henri Wallon reforcam a importancia da afetividade no

desenvolvimento infantil, aspecto central na articulagdo entre educar e cuidar.

Wallon compreende a crianga de forma integrada, considerando aspectos
motores, cognitivos e emocionais como indissociaveis. Para ele, a afetividade é

o ponto de partida do desenvolvimento.

De acordo com Wallon (2007, p. 67):

“a emocao € o primeiro vinculo da crianga com o meio

social”.

Essa afirmacao evidencia que o cuidado, ao envolver acolhimento, contato fisico
e seguranga emocional, é fundamental para o desenvolvimento da crianga.
Nesse sentido, praticas pedagdgicas que desconsideram a dimensao afetiva

comprometem o processo educativo.

Portanto, educar e cuidar se articulam na medida em que o professor reconhece
a crianga como sujeito integral, valorizando suas emocgbdes e promovendo

vinculos seguros.

2.10 Winnicott e a importancia do ambiente suficientemente bom
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A teoria de Donald Winnicott traz contribuicdes essenciais para a compreensao
do cuidado na primeira infancia, especialmente ao destacar o papel do ambiente

no desenvolvimento emocional.

Winnicott introduz o conceito de “ambiente suficientemente bom”, no qual a
crianga encontra condi¢des adequadas para se desenvolver de forma saudavel.
Esse ambiente é construido por meio de cuidados consistentes, previsiveis e

afetivos.
Segundo Winnicott (1983, p. 45):

“@ no ambiente facilitador que a crianca pode desenvolver

seu verdadeiro self’.

No contexto da Educacao Infantil, esse ambiente é representado pelas praticas
pedagogicas que integram cuidado e educagdo, garantindo seguranga

emocional e oportunidades de exploracgao.

Assim, o cuidar esta diretamente relacionado a constru¢édo de um espago que
acolhe, protege e estimula, permitindo que a crianca se desenvolva de forma

plena.
3. CONSIDERAGOES FINAIS

A indissociabilidade entre educar e cuidar constitui um principio fundamental da
Educacao Infantil e deve orientar todas as praticas pedagdgicas voltadas as

criancas de 0 a 6 anos.
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Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a integracdo dessas
dimensdes contribui significativamente para o desenvolvimento integral da
crianga, promovendo aprendizagens mais significativas e relagdes mais

humanizadas.

No entanto, a efetivagdo desse principio ainda enfrenta desafios, especialmente

no que diz respeito a formagao docente e as condigdes de trabalho.

Dessa forma, torna-se essencial fortalecer politicas publicas, investir na
formagao dos profissionais e promover praticas pedagogicas que reconhegam a

crianga como sujeito de direitos.

Conclui-se que educar e cuidar sdo dimensdes inseparaveis e complementares,
que, quando articuladas, garantem uma educacdo infantii de qualidade,

respeitosa e significativa.
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O BRINCAR NO BERCARIO: EXPERIENCIAS, VINCULOS E

DESENVOLVIMENTO NA PRIMEIRA INFANCIA
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RESUMO

O presente artigo analisa a importancia do brincar no bergario, considerando
criancas de 0 a 3 anos como sujeitos ativos no processo de desenvolvimento.
Com base em referenciais tedricos como Emmi Pikler, Donald Winnicott, Lev
Vygotsky e Henri Wallon, discute-se o brincar como eixo estruturante das
aprendizagens, da construcdo da autonomia e do vinculo afetivo. Aborda-se
também o papel do educador e a organizagdo do ambiente como fatores
determinantes para experiéncias significativas. A pesquisa evidencia que o

brincar livre, respeitoso e mediado de forma sensivel contribui para o
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desenvolvimento integral dos bebés, envolvendo aspectos motores, cognitivos,

sociais e emocionais.

Palavras-chave: Brincar; Bercario; Desenvolvimento infantil; Autonomia;

Primeira infancia.

ABSTRACT

This article analyzes the importance of play in nursery settings, considering
children aged 0 to 3 years as active subjects in the development process. Based
on theorists such as Emmi Pikler, Donald Winnicott, Lev Vygotsky, and Henri
Wallon, play is discussed as a structuring axis of learning, autonomy construction,
and emotional bonding. The role of the educator and the organization of the
environment are also addressed as determining factors for meaningful
experiences. The study shows that free, respectful, and sensitively mediated play
contributes to babies’ integral development, involving motor, cognitive, social,

and emotional aspects.

Keywords: Play; Nursery; Child development; Autonomy; Early childhood.

INTRODUGAO

Pensar o bergario como um espaco educativo implica reconhecer o bebé como

sujeito de direitos, potente e capaz de interagir com o mundo desde o
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nascimento. Nesse contexto, o brincar se apresenta como uma das principais

formas de expressdo, comunicagéo e aprendizagem na primeira infancia.

Durante muitos anos, a educagao de bebés esteve centrada apenas em
cuidados basicos, como alimentacéo e higiene. Contudo, avangos nas areas da
psicologia e da pedagogia tém demonstrado que esses momentos também séo
educativos, assim como o brincar, que ocupa lugar central na constituicdo do

sujeito.

O brincar no bercario ndo pode ser compreendido como uma atividade
secundaria ou apenas recreativa. Trata-se de uma experiéncia fundamental para
o desenvolvimento integral da crianga, envolvendo aspectos motores,

emocionais, cognitivos e sociais.

Este artigo tem como objetivo discutir o papel do brincar no bergario, destacando
sua importancia no desenvolvimento infantil, a luz de diferentes tedricos, além

de refletir sobre o papel do educador e da organizagao dos espagos educativos.

DESENVOLVIMENTO

1. O bebé como sujeito de direitos e protagonista de seu desenvolvimento

A compreensao do bebé como sujeito ativo é relativamente recente na historia
da educacao. Essa mudanca de perspectiva foi fundamental para transformar as

praticas pedagdgicas nos espagos de educacéo infantil.
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Emmi Pikler foi uma das principais responsaveis por essa mudanca, ao defender
que o bebé possui competéncias desde muito cedo e que seu desenvolvimento

ocorre de forma mais saudavel quando respeitado seu ritmo.

Segundo Pikler (2002, p. 35):

"a crianca ndo precisa ser ensinada a se mover, mas
precisa de condigbes adequadas para que possa descobrir

suas possibilidades."

Essa visdo rompe com praticas adultocéntricas, nas quais o adulto conduz todas
as agdes da crianga. No bercario, reconhecer o bebé como protagonista significa
permitir que ele explore, experimente e descubra o mundo por meio de suas

préprias iniciativas.

Wallon (2007, p. 56) também contribui para essa reflexdo ao afirmar que o
desenvolvimento infantil ocorre na integragcdo entre emocédo, movimento e
cognicao. Para ele, o corpo € o primeiro meio de comunicagao da crianga com o

mundo.

2. O brincar como linguagem e forma de conhecimento

O brincar ¢é a principal linguagem da infancia. Mesmo antes da fala, os bebés se

expressam por meio de gestos, movimentos, sons e interagcdes com objetos.

Para Vygotsky (1998, p. 122):
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“no brinquedo, a crianga cria uma situagdo imaginaria que

Ihe permite agir além de seu comportamento habitual.”

Embora essa afirmacgao esteja mais associada a criangas maiores, é possivel
compreender que, nos bebés, o brincar também envolve antecipagoes,

descobertas e construgdes de sentido.

Winnicott (1975, p. 63) reforca que:

"é no brincar que a crianga constroi sua relagdo com o

mundo e consigo mesma."

No bergario, o brincar pode se manifestar de diferentes formas: explorar um
objeto, observar o proprio reflexo, repetir movimentos, balbuciar sons, interagir
com outras criangas. Todas essas acdes sdo formas legitimas de brincar e

aprender.

3. O brincar livre e a abordagem Pikler

A abordagem Pikler valoriza o brincar livre como elemento central no
desenvolvimento infantil. Nesse modelo, o adulto ndo interfere constantemente

nas acgdes da crianga, mas cria condi¢gdes para que ela explore com autonomia.

De acordo com Falk (2011, p. 47):

"0 adulto deve observar atentamente e intervir apenas
quando necessario, confiando nas capacidades da

crianga.”
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O brincar livre permite que o bebé desenvolva concentragdo, iniciativa e
autoconfianga. Ao nao ser constantemente interrompido ou direcionado, ele

consegue aprofundar suas experiéncias.

Os materiais utilizados séo simples e acessiveis, como objetos do cotidiano,
tecidos, caixas e elementos naturais. O mais importante néo € o brinquedo em

si, mas a possibilidade de exploragao.

4. O papel do educador: presencga, escuta e intencionalidade

O educador no bergario desempenha um papel essencial, que vai muito além de
propor atividades. Sua principal funcdo é observar, escutar e compreender as

necessidades e interesses das criangas.
Segundo Oliveira (2010, p. 89):

"educar na primeira inféncia exige sensibilidade para
perceber as iniciativas das criangas e transforma-las em

oportunidades de aprendizagem.”

A presenca do adulto deve ser acolhedora e segura, mas ndo invasiva. E
necessario saber quando intervir e quando permitir que o bebé resolva pequenas

situacdes por si mesmo.

Além disso, o vinculo afetivo é fundamental. Um bebé que se sente seguro confia

no ambiente e se arrisca mais em suas exploragdes.
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Winnicott (1975, p. 70) destaca que a seguranca emocional é base para o

brincar, pois € a partir dela que a crianca se sente livre para criar e experimentar.

5. A organizagcao do ambiente no bergario

O ambiente exerce grande influéncia sobre o brincar e o desenvolvimento
infantil. Um espago bem-organizado convida a exploragdo, enquanto um

ambiente inadequado pode limitar as experiéncias.

Horn (2004, p. 28) afirma que:

"o espago deve ser planejado como um parceiro

pedagogico, que favorega a autonomia e a interagdo."

No bergario, isso significa garantir:

o Espacgos amplos para movimento livre

« Materiais acessiveis e seguros

« Ambientes acolhedores e organizados

o Elementos que estimulem os sentidos

A presenca de espelhos, tapetes, objetos de diferentes texturas e cores favorece

a exploracao sensorial, tao importante nessa fase.

6. O brincar e o desenvolvimento integral

O brincar no bercario contribui para diferentes dimensées do desenvolvimento:
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Motor: ao rolar, engatinhar, sentar e manipular objetos, o bebé desenvolve

coordenacao e forga.

Cognitivo: ao explorar, comparar e repetir agdes, constréi nogdes basicas sobre

0 mundo.

Emocional: ao brincar, expressa sentimentos e elabora experiéncias.

Social: ao interagir com adultos e outras criangas, inicia suas relagdes sociais.

Wallon (2007, p. 89) destaca que o desenvolvimento € um processo integrado,

no qual emocgéao e cogni¢ao estdao profundamente interligadas.

Dessa forma, o brincar ndo pode ser fragmentado ou visto como algo separado

do desenvolvimento — ele é o proprio caminho pelo qual o bebé se desenvolve.

7. O cotidiano do bergario como espaco de aprendizagem

No bercario, ndo apenas os momentos de brincadeira sdo educativos. As rotinas

de cuidado também séao ricas em possibilidades de interagdo e aprendizagem.

Trocas de fralda, alimentagdo e momentos de descanso sido oportunidades de

vinculo, comunicacao e construgcao de confianca.

Segundo Pikler (2002, p. 48):

"'os momentos de cuidado s&o fundamentais para o
desenvolvimento emocional da crianga, pois envolvem

interag&o direta com o adulto."”
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Quando realizados com respeito e dialogo, esses momentos fortalecem a

relagdo entre adultos e bebé, contribuindo para um desenvolvimento saudavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar no bergario deve ser reconhecido como eixo central das praticas
pedagogicas na educacgao infantil. Longe de ser apenas uma atividade

recreativa, ele constitui a base do desenvolvimento integral dos bebés.

As contribuicbes de tedricos como Pikler, Vygotsky, Winnicott e Wallon
evidenciam que o bebé & um sujeito ativo, capaz de aprender e se desenvolver

por meio das interagdes e experiéncias que vivencia.

Cabe ao educador organizar ambientes ricos, estabelecer vinculos afetivos e
adotar uma postura sensivel e respeitosa, garantindo que o brincar aconteca de

forma livre e significativa.

Investir na qualidade das experiéncias no bergario € investir no desenvolvimento
humano desde seus primeiros anos, reconhecendo a infancia como uma etapa

fundamental da vida.

BIBLIOGRAFIA

FALK, Judit. Educar os trés primeiros anos: a experiéncia de Loczy. Sao Paulo:

Martins Fontes, 2011.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



HORN, Maria da Graga Souza. Sabores, cores, sons, aromas: a organizagdo dos

espacgos na educagéo infantil. Porto Alegre: Artmed, 2004.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacdo infantil: fundamentos e

métodos. Sao Paulo: Cortez, 2010.

PIKLER, Emmi. Mover-se em liberdade: desenvolvimento da motricidade global.

S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.
VYGOTSKY, Lev. A formagéo social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1998.

WALLON, Henri. A evolugéo psicolégica da crianga. Sao Paulo: Martins Fontes,

2007.

WINNICOTT, Donald W. O brincar e a realidade. Rio de Janeiro: Imago, 1975.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da FAUESP
e-ISSN: 2675-1186

A IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM ENTRE PARES NO
ENSINO DE CIENCIAS: RELATO DO PROJETO “APLAUSOS
CIENTIFICOS”

DANIELE PRADO DOS REIS*

Resumo

Este estudo relata a experiéncia pedagdgica do projeto “Aplausos Cientificos”,
realizado na EMEF Antbénio de Sampaio Déria (rede municipal), no qual
estudantes do 7.° ano atuaram como mediadores e instrutores para estudantes
do 1.° ano em atividades experimentais de Ciéncias. Por meio de experimentos
como o vulcdo quimico, torre de densidade, transferéncia de liquidos com
pipetas, inflar bexigas com reacbées de bicarbonato de sdédio e vinagre e
observagdo de células ao microscopio, buscou-se promover aprendizagem
significativa, interacdo entre pares e desenvolvimento de competéncias
cientificas e socioemocionais. A analise indica que a aprendizagem entre pares
€ a cooperacao entre turmas diferentes favorecem a compreensao conceitual, o
engajamento e a construgao colaborativa do conhecimento.

Palavras-chave: Aprendizagem entre pares; Ensino de Ciéncias; Experimentos
cientificos; Educacao colaborativa; Projeto escolar.

1. Introdugao

As metodologias centradas no aluno tém se destacado no campo educacional

contemporaneo por colocarem os estudantes como protagonistas de seu
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processo de aprendizagem (AZEREDO e JUNG, 2023). Entre essas estratégias,
a aprendizagem entre pares, na qual alunos mais experientes atuam como
mediadores para colegas mais novos, tem apresentado impactos positivos tanto
no desempenho cognitivo quanto no desenvolvimento de competéncias sociais
e comunicativas. Essa abordagem conecta teoria e pratica e favorece a
participacdo ativa dos estudantes no ambiente escolar (LOURENCO e
MACHADO, 2017).

No contexto das aulas de Ciéncias, praticas experimentais sao reconhecidas
como fundamentais para promover uma aprendizagem significativa, pois
possibilitam a observagcdo direta de fendbmenos naturais e a construgdo do
conhecimento por meio da investigacédo (FURTADO et. al., 2022). Experimentar,
questionar e explicar se aproximam da forma como a Ciéncia é produzida fora
da escola, contribuindo para a compreensao de conceitos que podem ser

abstratos se tratados apenas simbolicamente (SILVA et. al, 2022).

Nesse cenario, o projeto “Aplausos Cientificos” foi concebido com a proposta de
aproximar turmas de diferentes niveis de escolaridade, proporcionando que
estudantes do 7.° ano ensinassem e interagissem com estudantes do 1.° ano
durante a realizagdo de experimentos cientificos basicos. O presente artigo
relata essa experiéncia, descreve os experimentos desenvolvidos e discute a

importancia da interagao entre diferentes idades no contexto escolar.
2. Fundamentacao teodrica
2.1 Aprendizagem entre pares

A aprendizagem entre pares ou peer learning ocorre quando estudantes
interagem e colaboram na resolucao de tarefas com a finalidade de construir
conhecimento conjuntamente (TAPIA e RODRIGUEZ, 2025). Essa estratégia
educativa permite que alunos compartilhem experiéncias, expliquem conceitos
entre si e, ao fazé-lo, reflitam sobre sua propria compreensado dos conteudos
(ROCHA et. al., 2025)
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Pesquisas demonstram que programas de monitoria e tutoria entre alunos
promovem nao apenas ganhos académicos, mas também fortalecem vinculos
socioemocionais e motivacao escolar (VALENTIN et. al., 2022). Estudantes que
atuam como tutores reforcam seu préprio aprendizado ao explicar conteudos e
desenvolver habilidades comunicativas, enquanto os tutorados recebem apoio
individualizado (MANZANO, 2025).

2.2 A experimentagcao como pratica de ensino de Ciéncias

A experimentagdo € um elemento essencial no ensino de Ciéncias, pois
aproxima os estudantes da pratica cientifica, promovendo o desenvolvimento de
habilidades investigativas, observacao critica e entendimento dos fendbmenos
naturais (SILVA et. al., 2024). Ela possibilita a superagao de concepgdes prévias
equivocadas e 0 acesso a experiéncias que contextualizam os conceitos
estudados em sala de aula (SPEROTTO, et. al., 2025).

Segundo estudos na area de ensino de Ciéncias, a participagdo ativa em
experimentos oferece oportunidades para que os estudantes construam
explicacdes baseadas em evidéncias e relacionem os conteudos cientificos com
a realidade concreta. (MOREIRA, 2022; SANTOS e AFFONSECA, 2025;
OLIVEIRA et. al., 2024; LIRA e SENNA, 2024; SPEROTTO, et. al., 2025.)

3. Metodologia

O projeto “Aplausos Cientificos” foi implementado na EMEF Antonio de
Sampaio Déria, com a participacao voluntaria de estudantes do 7.° e 1.° anos
do Ensino Fundamental. O projeto ocorreu ao longo de (inserir periodo), durante

encontros extracurriculares na escola ou em aulas especificas de Ciéncias.

Foram selecionados cinco experimentos cientificos basicos, comuns no ensino
de Ciéncias, para promover interacdo entre os alunos e estimular a

aprendizagem investigativa:
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1. Vulcao quimico (reagdo entre bicarbonato de sédio e vinagre):
demonstracao de reagao acido-base e liberagdo de gas.

2. Torre de densidade em arco-iris: uso de solugcdes com diferentes
concentragcdes de acucar e corantes, evidenciando densidades distintas.

3. Inflar bexigas usando garrafa, bicarbonato de sédio e vinagre:
observacgao da produgao de gas carbdnico.

4. Transferéncia de liquidos com pipetas plasticas: desenvolvimento de
habilidades motoras finas e entendimento de controle de volume liquido.

5. Observacgao de células ao microscopio: introdugao a microestrutura da

vida e uso de instrumento cientifico.

Os estudantes do 7.° ano foram preparados previamente pelo professor para
atuarem como mediadores, explicando os experimentos, orientando os

procedimentos, garantindo a segurancga e promovendo a reflexao critica.

4. Descrigcao e importancia dos experimentos
4.1 Vulcao quimico

O experimento conhecido como vulcdo quimico utiliza a reacdo entre
bicarbonato de sédio e vinagre para produzir didéxido de carbono, que causa
erupgao semelhante a lava. Essa atividade é comumente usada em aulas de
Ciéncias para tornar visivel uma reagao quimica e discutir conceitos de reagente,
produto e gas. Por sua natureza visual e empolgante, favorece a motivacao dos
alunos ao conectar observacao, hipotese e explicagao. Esse tipo de atividade
contribui para que os estudantes mais jovens vivenciem e formulem explicagdes

sobre fendbmenos gasosos (SORUCO et. al., 2024).

Na Figura 1 observa-se a demonstragao do experimento pratico de simulagao
de erupc¢ao vulcanica, realizado em sala de aula com a participagcédo conjunta dos
alunos do 7.° e do 1.° ano. A atividade foi conduzida pelos estudantes do 7.° ano,
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que atuaram como mediadores, orientando os colegas mais novos durante a

execugao do experimento.

Figura 1: Simulagéo de erupgéo vulcénica com reagéo acido-base realizada por
alunos do 7° ano e 1° ano.

Fonte: Autora (2025)

O modelo de vulcao foi previamente construido utilizando copo descartavel como
estrutura central. No interior do modelo, foi adicionada uma substancia basica, o
bicarbonato de sdédio, e, posteriormente, um liquido acido — o vinagre —
acrescido de corante vermelho, a fim de simular visualmente a lava. A interacao
entre as turmas possibilitou que os alunos mais velhos explicassem o processo
quimico envolvido, enquanto os mais novos acompanhavam a reagao com
entusiasmo e curiosidade, tornando a atividade um momento de aprendizagem

colaborativa e significativa.

A reacgao quimica entre o bicarbonato de sodio (base) e o vinagre (acido acético)
produz didxido de carbono (CO,). A liberagao rapida desse gas gera pressao e
forma espuma, que extravasa pelo topo do modelo, simulando visualmente uma

erupcgao vulcanica.
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A atividade evidencia:

e A ocorréncia de uma reagdo quimica (acido-base);
e A formacao de gas como produto da reagao;
o Aliberagao de energia na forma de efervescéncia;

e Arelagao entre pressao interna e extravasamento de material.

Aléem do conteudo conceitual, o experimento favorece a aprendizagem
significativa ao integrar teoria e pratica, estimular a curiosidade cientifica e
promover a participagdo ativa dos estudantes no processo investigativo
(BARROSO, 2025)

4.2 Torre de densidade em formato de arco-iris

O experimento torre de densidade permite que os alunos construam uma coluna
de liquidos com diferentes densidades, organizados em camadas coloridas. Ao
ajustar a concentragao de agucar para cada solugao, os mediadores do 7.° ano
mostraram aos mais novos como variagdes na massa por unidade de volume
influenciam o posicionamento das camadas. A natureza visual do experimento
facilita a compreensdao do conceito de densidade, muitas vezes dificil de
apreender a partir de férmulas abstratas (MARQUES, et. al., 2025).

A figura 2 apresenta a atividade experimental para o estudo do conceito de
densidade. A proposta consistiu na preparacao de solugcdes com diferentes
concentragcdes de agucar, previamente coloridas com corantes alimenticios, e

sua posterior deposigao cuidadosa em um unico recipiente transparente.

Figura 2: Construgdo de coluna de densidades com solugbes agucaradas para
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formacgé&o de ‘arco-iris’ em aula pratica sobre densidade

Fonte: Autora (2025)

Devido as diferentes concentragdes, cada solu¢cao apresentou uma densidade
especifica. As solugdes mais densas (com maior quantidade de agucar
dissolvido) permaneceram nas camadas inferiores, enquanto as menos densas
se posicionaram acima, formando uma coluna estratificada que visualmente se

assemelha a um arco-iris.

A atividade possibilitou aos alunos observar, de forma concreta, que a densidade
depende da relacdo entre massa e volume, além de favorecer a compreensao
de fendmenos como flutuacdo e estratificacdo de liquidos. O experimento
também estimulou habilidades investigativas, como a formulagao de hipéteses,
o controle de variaveis e a interpretacdo de resultados experimentais,

promovendo uma aprendizagem mais significativa do conceito cientifico.
4.3 Inflar bexigas com bicarbonato de sédio e vinagre

O experimento de inflar bexigas (Figura 3), similar ao vulcdo quimico, demonstra

a producéao de gas carbdnico a partir de uma reacido quimica. Ao capturar o gas
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em bexigas, os alunos observam diretamente que a produgédo de gas pode ser
convertida em trabalho (inflar). A atividade estimula explicagbes sobre mudancas

de estado, presencga de gas e conservagao de massa.

Figura 3: Produgéo de gas carbbnico para inflar baldo por meio de reagéo acido-
base (bicarbonato de sodio e vinagre) em aula experimental do 7° ano

Fonte: autora (2025)

4.4 Transferéncia de liquidos com pipetas

A figura 4 registra uma atividade experimental voltada ao desenvolvimento de
habilidades praticas em laboratério, na qual os estudantes do 7° ano orientaram
alunos mais novos na utilizagdo de pipetas para transferéncia de liquidos. A
proposta teve como objetivo trabalhar nogdes basicas de medi¢cdo de volume,

controle de fluxo e precisdo na manipulacédo de substancias.

Figura 4: Atividade pratica de transferéncia de liquidos com pipetas, promovendo

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



integrag&o entre alunos do 7° ano e turmas mais jovens

Fonte: Autora (2025)

Durante a atividade, os alunos mais velhos atuaram como mediadores do
conhecimento, demonstrando o uso correto do instrumento, explicando a
importancia do controle da quantidade transferida e auxiliando na coordenagéao
motora necessaria para a execucao da tarefa. Essa dindmica favoreceu nao
apenas a aprendizagem dos conceitos cientificos envolvidos, mas também o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como cooperagao,

responsabilidade e comunicacao (SILVA et. al., 2022)

A pratica evidenciou que o ensino por meio da experimentacido, aliado a
aprendizagem colaborativa, contribui significativamente para a consolidagao de
conteudos cientificos e para a formagao de uma postura investigativa desde os

anos iniciais da escolarizagao.

A manipulagdo de pipetas plasticas exige precisdo, controle manual e
compreensao do volume de liquidos. Apesar de ser um experimento simples,
essa atividade desenvolve coordenagdo motora e consciéncia sobre

mensuracgao de liquidos, habilidades fundamentais em praticas laboratoriais.

4.5 Observacgao de células no microscoépio
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No contexto de uma proposta pedagdgica voltada ao protagonismo estudantil, a
utilizacdo do microscépio representou um momento significativo de
aprofundamento conceitual e pratico. (SILVIA et. al., 2022). A Figura 5 retrata
estudantes do 7° ano em processo de aprendizagem do manuseio do
microscopio Optico, etapa fundamental para a realizacdo de atividades
investigativas em Ciéncias. Nesse momento, os alunos exploram procedimentos
como ajuste do foco, regulagem da iluminagao, posicionamento da lamina e

escolha das objetivas adequadas para diferentes niveis de ampliagéo.

Figura 5: Aprendizagem do uso do microscopio por alunos do 7° ano como etapa
preparatoria para atividade de tutoria com turmas menores

Fonte: Autora (2025)

A proposta pedagogica teve como objetivo ndo apenas o dominio técnico do
equipamento, mas também a preparacdo dos estudantes para atuarem
posteriormente como monitores junto as turmas mais jovens. Ao
compreenderem o funcionamento do instrumento e os cuidados necessarios
para sua utilizagdo, os alunos desenvolvem autonomia, responsabilidade e

segurancga na condugéao de atividades experimentais.

Essa estratégia fortalece a aprendizagem significativa, pois transforma os
estudantes em protagonistas do processo educativo. Ao ensinar, eles
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consolidam seus préprios conhecimentos, aprofundam a compreensdo dos
conceitos cientificos relacionados a observagdo microscopica e exercitam

habilidades de comunicagao e cooperacgao.

A observagdo de laminas microscopicas permite que os alunos entrem em
contato com estruturas invisiveis a olho nu, promovendo questdes sobre o que
constitui seres vivos e como os cientistas usam instrumentos para ampliar a
percepcdo humana. Essa experiéncia concretiza a ponte entre teoria e

observagéo empirica.

5. Resultados e discussao

A implementacido das atividades experimentais envolvendo estudantes do 7.°
ano como mediadores das turmas do 1.° ano revelou impactos significativos
tanto no campo conceitual quanto no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. Ao longo dos cinco experimentos realizados — reagao acido-
base com simulagdo de vulcdo, produgéo de gas para inflar baldo, construgao
de coluna de densidades com solu¢des agucaradas, transferéncia de liquidos
com pipetas e observagao de células ao microscépio — foi possivel observar
avancos na compreensdo dos conteudos cientificos e no protagonismo

estudantil.

A interacao entre os alunos mais velhos e os mais novos favoreceu a criagcao de
um ambiente colaborativo, no qual a explicacdo dos experimentos pelos
estudantes do 7.° ano contribuiu para o reforgo de seus proprios conhecimentos,
assim como para a compreensao dos estudantes do 1.° ano. Ao ensinar, os
mediadores foram levados a reorganizar cognitivamente os conceitos
trabalhados, como reacdo quimica, producao de gas, densidade, medicao de
volume e ampliagdo microscoépica. Esse movimento de reorganizagao conceitual
exigiu que transformassem o conhecimento inicialmente aprendido em

linguagem acessivel, o que contribuiu para a consolidagao da aprendizagem. Tal
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processo é coerente com estudos sobre aprendizagem entre pares, que indicam
que o ato de ensinar favorece maior retengdao e compreensao do conteudo pelo

estudante que assume o papel de mediador.

Nos experimentos envolvendo reagdes quimicas — como a simulagao do vulcao
e 0 enchimento do baldo com diéxido de carbono — observou-se que os alunos
demonstraram maior clareza ao explicar evidéncias de transformacao quimica,
como liberagdo de gas e formagao de espuma. Ao precisarem responder as
perguntas dos colegas mais novos, os mediadores ampliaram sua capacidade
argumentativa, buscando justificar os fendmenos observados com base nos

conceitos cientificos trabalhados previamente em sala.

Na atividade sobre densidade, a construcdo do “arco-iris” com solugdes de
diferentes concentracdes de agucar permitiu que os estudantes relacionassem
teoria e observacdo empirica. A visualizagdo concreta da estratificacdo dos
liquidos contribuiu para reduzir concepgdes alternativas sobre flutuacdo e
mistura de substancias. Durante a mediacao, foi perceptivel que os alunos do
7.° ano utilizavam exemplos cotidianos para explicar o conceito de densidade,

demonstrando apropriagao significativa do conteudo.

Ja na pratica de transferéncia de liquidos com pipetas, destacou-se o
desenvolvimento da coordenagdao motora fina, da precisdo e do cuidado com
instrumentos laboratoriais. Nesse contexto, os mediadores assumiram postura
de orientagao técnica, ensinando procedimentos corretos e reforcando normas
de seguranca. A atividade evidenciou que o ensino de Ciéncias também envolve

o dominio de habilidades praticas, fundamentais para a formacéao cientifica.

A aprendizagem do uso do microscopio representou um avango importante na
insercdo dos estudantes na cultura cientifica. Ao compreenderem o
funcionamento do equipamento e a importancia dos ajustes de foco e
iluminagao, os alunos ampliaram sua percepgao sobre a investigagao cientifica
como processo sistematico e técnico. Posteriormente, ao auxiliarem os colegas

menores na observacdo de laminas, consolidaram a compreensdo de que o
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conhecimento cientifico € construido por meio de instrumentos que ampliam a

capacidade humana de observagao.

Os alunos mais novos, por sua vez, apresentaram maior engajamento e
seguranga para realizar os experimentos quando acompanhados por colegas
mediadores. A proximidade etaria favoreceu a identificagdo e reduziu possiveis
barreiras de comunicacgao, tornando o ambiente mais acolhedor e estimulante.
Observou-se maior participacdo oral, curiosidade e disposicdo para realizar
perguntas, elementos essenciais para o desenvolvimento do pensamento

cientifico.

A interagdo entre pares também promoveu habilidades socioemocionais
relevantes, como cooperagao, empatia, responsabilidade e respeito mutuo. Os
estudantes do 7.° ano demonstraram senso de compromisso ao compreender
que seu desempenho impactava diretamente a aprendizagem dos colegas
menores. Esse aspecto contribuiu para o fortalecimento da autonomia e da

autoestima académica.

Embora os estudantes tenham atuado como instrutores em muitos momentos, a
presencga e orientacéo do professor foram fundamentais para organizar o projeto,
garantir a seguranga durante os experimentos e aprofundar a reflexao cientifica.
O docente desempenhou papel central na mediacdo pedagdgica, assegurando
que as explicacbes fossem cientificamente adequadas e estimulando a

problematizacao dos fenbmenos observados.

De maneira geral, os resultados indicam que a integracéo entre experimentacao
pratica e aprendizagem colaborativa potencializa a constru¢do do conhecimento
cientifico. A experiéncia evidenciou que o protagonismo estudantil, quando
estruturado com planejamento e acompanhamento docente, contribui
significativamente para uma aprendizagem mais significativa, participativa e

contextualizada.
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6. Conclusoes

O projeto “Aplausos Cientificos” demonstrou que a aprendizagem entre pares,
especialmente entre turmas de diferentes séries, pode ser uma estratégia eficaz
para promover a constru¢cao de conhecimentos cientificos e o desenvolvimento
de habilidades cognitivas e socioemocionais. Os experimentos cientificos
descritos favoreceram a compreensdo de conceitos como reagdes quimicas,
densidade, manipulacdo de instrumentos e observacdo microscépica,
reforgando a importancia da experimentagdo no ensino de Ciéncias. A interagao
entre alunos de diferentes idades foi um fator-chave que estimulou o
engajamento, a comunicagao e o protagonismo estudantil, contribuindo para

uma aprendizagem significativa e colaborativa.

Recomenda-se que iniciativas semelhantes sejam integradas as rotinas
escolares como parte das praticas pedagogicas regulares, promovendo
ambientes de aprendizagem mais democraticos, colaborativos e centrados no

estudante.
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Resumo

Este artigo apresenta e analisa uma proposta didatico-experimental para o
ensino de Ciéncias, estruturada na construgcao de torres de densidade em
formato de arco-iris, elaboradas a partir de solugcbes aquosas coloridas com
diferentes concentracbes de agucar, como estratégia para a abordagem
concreta de conceitos cientificos abstratos. O estudo investigou em que medida
essa atividade pratica favorece a compreensao do conceito de densidade,
frequentemente de dificil assimilacdo quando tratado exclusivamente por meio
de exposicoes tedricas. O experimento utilizou corantes extraidos de canetinhas
hidrograficas e envolveu procedimentos de manipulagdo de materiais,
determinacéao e calculo da densidade, bem como a analise das relagbes entre
massa, volume e concentragao, promovendo a articulagao entre conhecimentos
de Ciéncias e Matematica. A proposta metodolégica incentivou a formulagao de
hipéteses, a observagao sistematica, o registro de dados e a construgdo de
explicagcbes fundamentadas em evidéncias. Os resultados indicam que a
atividade potencializou o engajamento dos estudantes e favoreceu a construgao
de aprendizagens significativas, evidenciando a experimentacéo investigativa
como uma estratégia pedagdgica eficaz. O estudo reforga, ainda, a importancia
de praticas interdisciplinares, acessiveis e contextualizadas, capazes de integrar
conteudos cientificos e matematicos e de ampliar o protagonismo discente no
processo de aprendizagem.
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1. Introdugao

O ensino de Ciéncias na educacao basica desempenha papel fundamental na
formacgao de sujeitos capazes de compreender, interpretar e intervir de maneira
critica no mundo natural e tecnoldgico (SOUZA, 2022). Contudo, diversas
pesquisas em Educacdo em Ciéncias apontam que praticas pedagdgicas
centradas exclusivamente na transmissdo de conteudos e na memorizacao de
formulas tém se mostrado insuficientes para promover a compreensao
conceitual e o desenvolvimento de competéncias cientificas nos estudantes
(SILVEIRA e AVILA, 2025). Nesse contexto, cresce a necessidade de
metodologias que favorecam a participagao ativa dos alunos e a construgao do

conhecimento a partir da investigacéo e da experimentacao (SILVA et. al., 2024)

A experimentacao no ensino de Ciéncias tem sido amplamente defendida como
uma estratégia pedagdgica capaz de aproximar teoria e pratica, estimular a
curiosidade cientifica e favorecer a aprendizagem significativa (VIAL et. al.,
2023). Quando concebida sob uma perspectiva investigativa, a atividade
experimental ultrapassa o carater meramente ilustrativo e passa a possibilitar
que os estudantes formulem hipoteses, realizem observagdes sistematicas,
analisem resultados e construam explicacbes fundamentadas em evidéncias
(FERREIRA et. al., 2022).

Entretanto, determinados conceitos cientificos, como o de densidade,
apresentam elevado grau de abstragdo. Frequentemente abordado por meio de
definigbes matematicas e formulas, o conceito de densidade tende a ser
compreendido de forma fragmentada, dissociada de fenbmenos observaveis
(SANTOS, et. al.,, 2025). Estudos indicam que a auséncia de situacbes
experimentais que tornem visivel a relacdo entre massa e volume pode reforcar
concepgOes alternativas e comprometer a aprendizagem conceitual dos
estudantes (SANTOS, et. al., 2025; SILVA et. al., 2025)
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Nesse cenario, a interdisciplinaridade entre Ciéncias e Matematica emerge como
um elemento central para a compreensao de fendmenos fisicos e quimicos, uma
vez que a Matematica constitui uma linguagem essencial para a descri¢ao,
interpretacdo e modelagem de fenébmenos cientificos. A articulagdo entre essas
areas, especialmente em atividades experimentais, possibilita aos estudantes
compreenderem os calculos ndo como procedimentos isolados, mas como

ferramentas para explicar e analisar situagdes reais.

Diante dessas consideracdes, este estudo apresenta e analisa uma proposta de
ensino baseada na constru¢cao de uma torre de densidade em formato de arco-
iris, utilizando solugbes aquosas coloridas com diferentes concentragcbes de
agucar. A atividade foi planejada a partir de uma abordagem investigativa,
integrando conteudos de Ciéncias e Matematica, com o objetivo de favorecer a
compreensao do conceito de densidade e promover o desenvolvimento de
habilidades cientificas nos estudantes. Ao utilizar materiais simples e de baixo
custo, a proposta também busca contribuir para a ampliagdo de praticas

experimentais acessiveis e significativas no contexto da escola publica.

2. Fundamentacgao Teérica
2.1 A experimentagao no ensino de Ciéncias e Matematica

A experimentacao ocupa lugar no ensino de Ciéncias e Matematica, ndo apenas
como recurso didatico, mas como pratica epistemoldgica que possibilita aos
estudantes aproximarem-se dos modos de produc¢ao do conhecimento cientifico
(MOISES, et. al., 2025). Quando concebida sob uma perspectiva investigativa, a
atividade experimental permite que os alunos atuem sobre os materiais,
formulem hipoteses, realizem observagdes sistematicas, analisem resultados e
construam explicacbes fundamentadas em evidéncias, aproximando-se de
praticas proprias da ciéncia escolar (LEAL e REBOUCAS, 2024).
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Abordagens investigativas atribuem ao estudante um papel ativo no processo de
aprendizagem, favorecendo a autonomia intelectual, o desenvolvimento do
pensamento critico e a compreensao da natureza da ciéncia (BORBA et. al.,
2025). Nessa perspectiva, o erro, a duvida e a reformulagdo de hipoteses

passam a integrar o processo de constru¢gdo do conhecimento.

No ensino de Matematica, a experimentacdo também assume relevancia ao
possibilitar a exploracao de situagcdes-problema contextualizadas, nas quais
conceitos matematicos sdo mobilizados para interpretar e explicar fenébmenos
observaveis. A articulacdo entre experimentagcado e Matematica contribui para a
superagao de praticas mecanicistas, ao favorecer a compreensao dos calculos
como instrumentos de analise e modelagem, e n&o apenas como procedimentos
algoritmicos descontextualizados (SILVA e RODRIGUES, 2022).

As praticas experimentais investigativas favorecem a alfabetizagao cientifica dos
estudantes, entendida como a capacidade de utilizar conhecimentos cientificos
para compreender fendmenos, tomar decisbes e posicionar-se criticamente
diante de situagdes do cotidiano (GARCIA e ZANON, 2024). Professores que
adotam esse tipo de abordagem tendem a promover ambientes de
aprendizagem mais participativos, nos quais os estudantes assumem maior

protagonismo na construgéo do conhecimento cientifico.

2.2 Interdisciplinaridade entre Ciéncias e Matematica

A interdisciplinaridade entre Ciéncias e Matematica constitui um principio
fundamental para a compreensdao de fenbmenos naturais, uma vez que a
produgao do conhecimento cientifico envolve, de forma intrinseca, a utilizacéo
de conceitos, representagcdes e procedimentos matematicos (REZENDE e
ALVARENGA, 2023). A Matematica atua como uma linguagem estruturante da
Ciéncia, permitindo descrever relagdes quantitativas, modelar fenbémenos,
organizar dados experimentais e construir explicagdes fundamentadas em
evidéncias (FREITAS, 2026).
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No contexto educacional, entretanto, essas areas sao frequentemente
abordadas de maneira fragmentada, o que pode dificultar a compreenséo dos
estudantes acerca da natureza integrada do conhecimento cientifico. A
separagdao excessiva entre disciplinas tende a reforcar uma visédo
compartimentalizada dos conteudos, na qual os conceitos matematicos sao
percebidos como abstracbes descontextualizadas, distantes de aplicagdes
concretas nas Ciéncias Naturais (BARBOSA, 2023).

Atividades experimentais que articulam conceitos cientificos e procedimentos
matematicos apresentam potencial para superar essa fragmentagdo, ao
promover situagdes em que os estudantes mobilizam simultaneamente
conhecimentos de diferentes areas. No caso do ensino do conceito de
densidade, a necessidade de relacionar massa, volume e concentracdo de
soluto exige a utilizagcao de calculos, estimativas e comparag¢des quantitativas,
favorecendo a compreensdo da Matematica como uma ferramenta para

interpretar e explicar fenbmenos observaveis.

Além disso, a abordagem interdisciplinar contribui para o desenvolvimento de
competéncias cognitivas mais complexas, como a analise de dados, a
interpretacdo de resultados e a argumentagcdo baseada em evidéncias. Ao
compreenderem que os calculos matematicos ndo sdo um fim em si mesmos,
mas um meio para compreender fendmenos cientificos, os estudantes passam
a atribuir maior sentido aos conteudos trabalhados, o que potencializa a
aprendizagem significativa (MORAES, 2025). A proposta apresentada neste
estudo insere-se nessa perspectiva, ao explorar a determinagdo da densidade

como um ponto de convergéncia entre essas duas areas.

2.3 Dificuldades na aprendizagem do conceito de densidade

O conceito de densidade figura entre os conteudos que apresentam maior grau
de complexidade no ensino de Ciéncias, especialmente por envolver a
articulagao entre diferentes grandezas fisicas, como massa e volume, expressas

por meio de uma relacdo matematica. Diversos estudos indicam que os
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estudantes frequentemente apresentam dificuldades em compreender a
densidade como uma propriedade intensiva da matéria, tendendo a associa-la
apenas ao peso, ao volume ou a aparéncia dos objetos, o que resulta em

concepgdes alternativas persistentes ao longo da escolarizagéo.

A abordagem tradicional desse conteudo, muitas vezes centrada na
apresentacdo da férmula matematica e na resolucdo de exercicios
descontextualizados, contribui para uma compreensao fragmentada do conceito.
Nesses casos, os estudantes podem até realizar calculos corretamente, mas
sem estabelecer uma relagdo significativa entre os valores numéricos e o
comportamento fisico das substancias. Tal dissociacao entre representacao
matematica e fendbmeno observado compromete a constru¢gao do conhecimento

cientifico e dificulta a aplicagdo do conceito em situagdes reais.

Nesse contexto, atividades experimentais que evidenciam visualmente a
organizagdo de substéncias com diferentes densidades configuram-se como
recursos didaticos potentes para a superacao dessas dificuldades. A observagao
da estratificagao de liquidos permite aos estudantes estabelecer relagbes diretas
entre concentracido de soluto, variagdo de massa e posicionamento das
camadas, favorecendo a compreensdo da densidade como resultado da
interagdo entre essas grandezas. Além disso, a possibilidade de manipular
materiais e testar hipéteses contribui para a construgao ativa do conhecimento,

conforme defendem abordagens investigativas no ensino de Ciéncias.

Adicionalmente, o uso de recursos visuais, como solug¢des coloridas, amplia o
potencial explicativo do experimento ao tornar o fendmeno mais perceptivel e
acessivel. Essa estratégia favorece a transigdo do pensamento concreto para o
abstrato, aspecto fundamental no processo de aprendizagem cientifica. Assim,
a experimentag¢ao associada a visualizag&o constitui um elemento essencial para
a compreensao do conceito de densidade, especialmente nos anos finais do
Ensino Fundamental, justificando sua centralidade na proposta didatica

apresentada neste estudo.
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3. Metodologia
3.1 Delineamento da pesquisa

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa, com
carater descritivo e exploratoério, fundamentada na observagao de uma atividade
experimental investigativa desenvolvida em aulas de Ciéncias. A proposta
metodoldgica buscou analisar as potencialidades da experimentacdo e da
interdisciplinaridade entre Ciéncias e Matematica na construgdo do conceito de

densidade.
3.2 Contexto e participantes

A atividade foi desenvolvida em uma escola publica localizada na zona Sul da
capital de Sdo Paulo, com estudantes do Ensino Fundamental Il. Participaram
da pesquisa 28 estudantes, com idades entre 12 e 13 anos. A participacao
ocorreu de forma coletiva, durante o horario regular das aulas de Ciéncias, com

mediacao do professor responsavel no periodo de outubro a novembro de 2025.

Os estudantes foram informados sobre os objetivos da atividade, e os registros
observacionais foram realizados de forma a preservar o anonimato dos

participantes, respeitando principios éticos da pesquisa em educacao.
3.3 Materiais
Foram utilizados materiais de facil acesso:

o Canetinhas hidrograficas de diferentes cores;
o Tiras de papel filtro;

o Agua;

e Acucar refinado;

o Copos ou béqueres transparentes;

e Pipetas plasticas;

e Recipiente transparente cilindrico para montagem da torre;
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e Colheres medidoras;

o Calculadora e materiais para registro (caderno e lapis).

3.4 Procedimentos experimentais

Inicialmente, realizou-se a extracdo dos corantes a partir de canetinhas
hidrograficas. Para isso, tiras de papel filtro foram coloridas e posteriormente
imersas em recipientes contendo volumes previamente definidos de agua,
permitindo a liberagdo dos pigmentos e a obtengcdo de solugbes aquosas

coloridas.

Em seguida, procedeu-se ao ajuste das densidades das solugbdes por meio da
adicdo controlada de acgucar. Para cada solugao colorida, foi adicionada uma
quantidade crescente de agucar, previamente estabelecida (por exemplo, uma
colher para a solugdo amarela, duas colheres para a solugao vermelha, e assim
sucessivamente), mantendo constante o volume de liquido. Apds a adigdo do

soluto, as solugdes foram homogeneizadas até completa dissolugao.

A montagem da torre de densidade foi realizada com o auxilio de pipetas
plasticas, depositando-se cuidadosamente as solugbes no recipiente
transparente, iniciando-se pela solugao de maior densidade e prosseguindo para
as de menor densidade. Esse procedimento permitiu a formagao de camadas

bem definidas, minimizando a mistura entre as solucoes.

3.5 Procedimentos matematicos e analise dos dados

Durante a atividade, os estudantes realizaram estimativas e calculos
relacionados a densidade das solugdes, considerando a relagdo entre massa do
soluto adicionado e volume da solugéo. Os dados foram registrados em tabelas
elaboradas pelos préprios alunos, possibilitando a analise qualitativa das

relagdes entre concentracdo de agucar e estratificacdo das camadas.

A analise dos dados baseou-se em registros observacionais, produg¢des dos

estudantes e discussdes coletivas mediadas pelo professor, buscando identificar
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evidéncias de compreensdo conceitual, engajamento e articulagdo entre os

conhecimentos de Ciéncias e Matematica.

4. Resultados

Esta segcao apresenta os principais resultados obtidos a partir da realizacdo do
experimento da torre de densidade arco-iris, considerando tanto os aspectos
qualitativos observados durante a atividade quanto a integragcdo entre os
conteudos de Ciéncias e Matematica. Os dados analisados evidenciam o
potencial da experimentagdo como estratégia pedagodgica para a compreensao

do conceito de densidade.

4.1 Observagoes qualitativas

Durante a realizagdo do experimento, observou-se elevado envolvimento e
participacao ativa dos estudantes em todas as etapas da atividade. Os alunos
demonstraram curiosidade cientifica ao manipular as solugdes, formular
hipéteses sobre o comportamento dos liquidos e acompanhar atentamente a

formacgao das camadas coloridas no recipiente transparente.

A estratificagdo das solugdes ocorreu de forma clara e organizada, resultando
na formagao de uma torre de densidade visualmente distinta. As solu¢gdes com
maior concentracdo de acucar permaneceram nas camadas inferiores do
recipiente, enquanto as menos concentradas se posicionaram nas camadas
superiores, confirmando experimentalmente o conceito de densidade. Esse
fenbmeno pode ser observado na Figura 1, que ilustra o produto final do

experimento realizado pelos estudantes.

O uso de solugdes coloridas contribuiu para a visualizagdo do fenémeno,
facilitando a identificacdo das camadas e favorecendo a compreensdo do
conceito por meio da observacao direta.
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Figura 1 — Torre de densidade em formato de arco-iris, formada por
solugoes aquosas com diferentes concentragées de agucar e corantes
extraidos de canetinhas hidrograficas, evidenciando a estratificagao das

camadas de acordo com a densidade.

Fonte: Autor (2025).

4.2 Integragao com a Matematica

A atividade possibilitou a articulagdo entre os conteudos de Ciéncias e
Matematica ao envolver relagbes quantitativas entre massa, volume e
concentragdo. Os estudantes relacionaram a quantidade de agucar adicionada
as solugdes com as diferengas observadas na posicdo das camadas,

estabelecendo comparacdes e inferéncias a partir dos resultados experimentais.
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A realizacdo de estimativas e calculos simples contribuiu para que os alunos
compreendessem a densidade como uma razéo entre grandezas, fortalecendo
a interdisciplinaridade da proposta. Observou-se que a contextualizagdo dos
calculos em uma situagdo experimental concreta favoreceu a aprendizagem

significativa e ampliou a compreensao dos conceitos matematicos envolvidos.

No desenvolvimento da atividade experimental, os estudantes prepararam
solucdes com diferentes concentragdes de acgucar, etapa fundamental para a
construcao da torre de densidade em formato de arco-iris, conforme ilustrado na

Figura 2.

Figura 2 — Preparagdo das solugdes aquosas coloridas com diferentes

quantidades de agucar para a construgao da torre de densidade em formato de

arco-iris.

[ e

Fonte: autora (2025)

A partir da adicdo de quantidades crescentes de agucar em cada recipiente
contendo agua e corante, os alunos puderam explorar, de forma pratica, a
relacédo entre concentragéo e densidade. Essa etapa exigiu a medigéo cuidadosa

das massas de agucar, a homogeneizagao das solugdes e a observacédo das
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variagbes na disposicdo das camadas liquidas. A atividade possibilitou a
compreensao de que o aumento da concentracdo de soluto implica maior
densidade da solucdo, favorecendo a organizagdo em camadas quando os
liquidos sao cuidadosamente sobrepostos, elemento essencial para a formagao

do efeito visual de arco-iris.
5. Discussao

Os resultados obtidos evidenciam que a experimentacao investigativa constitui
uma estratégia pedagogica eficaz para a construgéo do conceito de densidade
no ensino de Ciéncias. A formacao da torre de densidade em formato de arco-
iris permitiu aos estudantes observar concretamente um fenébmeno que, quando
abordado apenas de forma tedrica, tende a apresentar elevado grau de
abstracdo. Esse aspecto confirma achados da literatura que apontam a
experimentagdo como elemento fundamental para a promogao da aprendizagem
significativa, ao possibilitar a articulagdo entre agédo, observagao e reflexdo
(MELO, 2025).

O elevado engajamento observado durante a atividade indica que a manipulagao
de materiais e a visualizacido direta do fenbmeno favoreceram a participacao
ativa dos estudantes, deslocando-os de uma postura passiva para uma atuagao
investigativa. Nesse sentido, a atividade aproximou-se de praticas cientificas
auténticas, nas quais os alunos formulam hipéteses, testam previsdes e
constroem explicagbes a partir de evidéncias. Tal abordagem contribui para o
desenvolvimento de habilidades cientificas, como observacédo sistematica,
argumentacao e interpretacdo de dados (LEAL e REBOUCAS, 2024).

A clareza visual proporcionada pela diferenciacdo cromatica das solucdes
mostrou-se um recurso didatico relevante, pois auxiliou na compreensao da
relacao entre concentracao de soluto e densidade. A estratificagdo das camadas
permitiu aos estudantes perceber que a densidade n&do depende da cor ou do

volume isoladamente, mas da relagdao entre massa e volume, favorecendo a
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superagao de concepgdes alternativas frequentemente identificadas no ensino

desse conteudo.

No que se refere a interdisciplinaridade, a integracdo entre Ciéncias e
Matematica revelou-se um elemento central da proposta. A realizagdo de
calculos e estimativas durante o experimento possibilitou aos estudantes
compreender a Matematica como uma ferramenta para explicar fenébmenos
naturais, e ndo apenas como um conjunto de procedimentos abstratos. Essa
articulagao reforgca a ideia de que a aprendizagem se torna mais significativa
quando os conhecimentos matematicos sao contextualizados em situagdes reais
e experimentais, conforme apontam estudos sobre praticas interdisciplinares no

ensino.

Por fim, destaca-se que o uso de materiais simples e de baixo custo amplia as
possibilidades de implementacdo da atividade em diferentes contextos
escolares, especialmente na escola publica. Essa caracteristica confere a
proposta um carater replicavel e acessivel, fortalecendo seu potencial como

estratégia pedagdgica no ensino de Ciéncias.

6. Consideragdes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar uma proposta de ensino experimental
baseada na construgdo de uma torre de densidade em formato de arco-iris,
articulando conceitos de Ciéncias e Matematica por meio de uma abordagem
investigativa. Os resultados obtidos indicam que a atividade contribuiu de forma
significativa para a compreensao do conceito de densidade, especialmente por
possibilitar a visualizacdo concreta da relacdo entre massa, volume e
concentracao de soluto, superando limitacbes comuns do ensino exclusivamente

teodrico.

A participacédo ativa dos estudantes ao longo do experimento evidenciou o
potencial da experimentagdo como estratégia pedagogica para o

desenvolvimento de habilidades cientificas, tais como observagao, formulagao
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de hipodteses, analise de resultados e construcédo de explicagdes. A utilizagao de
solugdes coloridas e materiais de baixo custo favoreceu o engajamento dos
alunos e tornou o fendmeno estudado mais acessivel e significativo,

aproximando o conteudo cientifico do cotidiano escolar.

A integracao entre Ciéncias e Matematica mostrou-se um elemento central da
proposta, ao permitir que os estudantes compreendessem a Matematica como
uma ferramenta para interpretar fenbmenos naturais, e ndo apenas como um
conhecimento abstrato e descontextualizado. Essa articulagéo interdisciplinar
contribuiu para uma aprendizagem mais ampla e coerente, que enfatiza o

desenvolvimento de competéncias investigativas e a resolugao de problemas.

Como limitagcbes do estudo, destaca-se a auséncia de instrumentos quantitativos
mais sistematicos para avaliar a aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
sugere-se que pesquisas futuras ampliem a aplicagdo da proposta para
diferentes niveis de ensino e utilizem instrumentos avaliativos diversificados,
como questionarios diagnosticos, registros escritos dos alunos ou analises

comparativas entre abordagens experimentais e tradicionais.

Por fim, conclui-se que a atividade da torre de densidade arco-iris apresenta
potencial pedagdgico relevante e pode ser incorporada ao curriculo de Ciéncias
como uma estratégia eficaz para promover a aprendizagem significativa, a

interdisciplinaridade e a formagao de uma postura investigativa nos estudantes.
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Resumo

Este artigo discute a importancia da investigacdo cientifica no ensino de
Ciéncias, a partir de uma atividade em que alunos utilizaram pipetas graduadas,
agua e recipientes variados para estimar volumes em mililitros. Os estudantes
obtiveram resultados diferentes, o que possibilitou reflexdes profundas sobre
variabilidade experimental, metrologia, precisdo e a importancia de padrbes de
medicdo como os fornecidos por instituigbes como o Inmetro. A analise
qualitativa dos registros dos alunos e de suas reflexdes mostra que situagdes de
investigacdo cientifica desenvolvem competéncias cognitivas e sociais,
promovendo compreensao mais robusta dos conceitos cientificos e matematicos
envolvidos na medigao.

Palavras-chave: Investigacao cientifica; Metrologia; Ensino de Ciéncias;

Medicao; Educagao experimental.

1. Introdugao

A investigacao cientifica € uma das bases estruturantes para o ensino de
Ciéncias, pois coloca os estudantes em contato com praticas reais de construcao

¢ Professora de Ciéncias — Prefeitura Municipal de Sdo Paulo E-mail: daniele.quimio@gmail.com
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de conhecimento, incentivando curiosidade, formulagao de hipoteses, coleta de
dados e interpretagao de resultados. Ela se contrapde ao método tradicional de
ensino, baseado apenas em transmissdo de informacbes e memorizagao, e
aproxima os alunos do que representam os processos cientificos no mundo real
(RAMOS e GUIMARAES, 2022)

Uma das atividades investigativas que se mostraram eficazes em contexto
escolar foi a proposta em que os alunos precisaram estimar quantos mililitros de
agua cabiam em diferentes recipientes, com o0 uso apenas de uma pipeta
graduada e recipientes vazios. Ao longo do exercicio, os estudantes chegaram
a resultados diferentes, abrindo espacgo para discussdo sobre a natureza da
medicao cientifica, erro experimental, precisdo e a necessidade de padrdes de
medida reconhecidos, como aqueles definidos por instituicdes metrologicas (por

exemplo, o Inmetro no Brasil).

Esse estudo busca descrever a atividade, discutir a aprendizagem produzida
pelos estudantes e refletir sobre a importdncia da investigagdo no
desenvolvimento de competéncias cientificas e matematicas, destacando o

papel da medi¢cao padronizada no ensino de Ciéncias.

2. Fundamentacao teodrica
2.1 Investigacao cientifica no ensino de Ciéncias

Investigagbes em ensino de Ciéncias envolvem muito mais do que
demonstragcdes experimentais simples; elas colocam os alunos na posi¢cao de
agentes ativos, formulando perguntas, planejando procedimentos, coletando
dados e interpretando resultados. Essa abordagem esta alinhada com a visao
contemporanea de aprendizagem significativa, na qual os estudantes constroem
conceitos por meio da agao e reflexdo sobre fendbmenos observados (JUNIOR
et. al., 2023).
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Em uma investigacao didatica, a medigdo € uma das habilidades mais centrais:
ela exige que os alunos pensem criticamente sobre as ferramentas usadas, seus
limites e a interpretagédo dos dados coletados. Nesse sentido, a simples atividade
de medir volumes com pipetas pode desencadear discussdes epistemoldgicas
importantes sobre o que significa medir com exatiddo, comparar resultados e

avaliar incertezas experimentais (PINHEIRO, 2022).

As atividades experimentais desempenham papel fundamental no ensino de
Ciéncias, pois possibilitam que os estudantes desenvolvam habilidades praticas,
observem fendmenos e relacionem conceitos tedricos com situacdes concretas.
No ensino de conteudos relacionados a medi¢ao de volumes e manipulagao de
materiais de laboratério, a experimentacdo contribui para a construcdo do

conhecimento cientifico de forma ativa e significativa (CERQUEIRA et al., 2026).

Nesse contexto, a utilizacdo de instrumentos como a pipeta graduada permite
que os alunos compreendam conceitos de precisao, leitura de escala e controle
de variaveis experimentais. Além disso, a pratica favorece o desenvolvimento da
autonomia investigativa, da atencao aos procedimentos e da compreensao da

importancia da padronizagdo em medi¢des cientificas.
3. Metodologia

A atividade ocorreu com alunos do Ensino Fundamental (6° ano) na disciplina de
Ciéncias. Cada estudante recebeu uma pipeta graduada, agua e diferentes
recipientes vazios (por exemplo, copos, frascos e provetas). A tarefa consistiu

em:

1. Planejar uma estratégia para estimar quanto cada recipiente continha
em mililitros, usando apenas a pipeta.

2. Executar as medigoes, transferindo volumes de agua e registrando os
dados.
Comparar os resultados obtidos pelos pares.

Refletir sobre as diferengas de resultados e discutir possiveis causas.
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5. Relacionar os resultados com conceitos de metrologia, como o papel

de padrdes de medicao e calibragao.

As observagdes dos alunos, seus registros de dados, comparagdes e reflexdes
foram coletados para analise qualitativa, com o objetivo de identificar como a

investigacao cientifica influenciou a compreenséo dos conceitos envolvidos.

A atividade apresentada na Figura 1 evidencia o envolvimento direto do
estudante no processo de medicao, etapa essencial em praticas laboratoriais.
Ao manipular a pipeta graduada e observar o volume transferido para o
recipiente, o aluno exercita habilidades relacionadas a precisao, coordenagao

motora e interpretacao de escalas.

Figura 6: Estudante realizando a medi¢cdo de volume utilizando uma pipeta
graduada durante atividade experimental em sala de aula.

Fonte: autora (2025)

4. Resultados
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4.1 Variabilidade nos resultados

Os estudantes relataram diferengas concretas nas medidas obtidas para o
mesmo recipiente. Alguns grupos apresentaram valores maiores ou menores
que outros quando mediam o mesmo volume, evidenciando variagbes no

manuseio da pipeta, leitura das graduagdes ou técnica de transferéncia.

Figura 7: Estudantes utilizando uma régua como instrumento de apoio para
analise e comparagdo de medidas durante atividade experimental em sala de
aula.

Fonte: autora (2025)

A analise dos resultados obtidos durante atividades experimentais
frequentemente exige que os estudantes mobilizem diferentes estratégias para
interpretar os dados coletados. Apds o processo inicial de observagao e medi¢cao

— como evidenciado na utilizagdo da régua na atividade anterior — os alunos
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passam a organizar as informagdes obtidas, buscando estabelecer relagdes

entre as medidas registradas e as hipoteses formuladas durante o experimento.

Nesse momento, o raciocinio matematico assume papel relevante, pois os
estudantes precisam comparar valores, estimar resultados e verificar possiveis
padrdes nos dados. Mesmo utilizando estratégias simples de calculo, os alunos
demonstram processos cognitivos importantes relacionados a interpretagcéo
quantitativa dos fendbmenos investigados.

A situacdo apresentada na Figura 3 ilustra um momento de elaboragao e
verificacao de resultados, no qual o estudante utiliza os dedos como apoio para
realizar calculos e organizar mentalmente as informag¢des obtidas durante o
experimento. Esse tipo de estratégia, comum em contextos de aprendizagem,
revela o processo ativo de construgao do raciocinio quantitativo (GROSS et. al.,
2026).

Figura 8: Estudante utilizando estratégias de calculo manual para interpretar os
resultados obtidos durante a atividade experimental.
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Fonte: Autora (2025)

Quando associadas as etapas anteriores de observacdo e medicdo — como o
uso da régua para analise das medidas — essas estratégias de calculo
contribuem para que os estudantes avancem na compreensdao dos dados
experimentais. O processo evidencia que a aprendizagem cientifica envolve ndo
apenas a manipulacdo de instrumentos, mas também a interpretacdo e

sistematizacdo das informagdes obtidas.

Assim, a integracao entre medigao, comparagao e calculo constitui um elemento
essencial nas praticas investigativas em sala de aula, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento cientifico e da autonomia intelectual dos

estudantes.

Essa variabilidade foi uma oportunidade para discutir que medigdes cientificas
nao sao absolutamente exatas, elas carregam incertezas e dependem da
habilidade do observador e da calibragem do instrumento. Essa observagao esta
de acordo com principios basicos de metrologia, que reconhece a inevitabilidade
de incertezas em medic¢des reais (PINHEIRO, 2022).

4.2 Discussao sobre precisao, exatidao e padroes de medigao

A partir da comparacido entre pares, os alunos comecaram a perceber que
mesmo utilizando o mesmo instrumento, diferentes abordagens e técnicas de
leitura podem produzir resultados distintos, levando a reflexbes sobre preciséo
(consisténcia entre medicbes) e exatiddo (proximidade ao valor real) —

conceitos essenciais para qualquer investigagao cientifica.

Ao introduzir a discussao sobre padrées de medi¢cdo (como unidades Sl e a
necessidade de instrumentos calibrados), os estudantes compreenderam que,
fora da sala de aula, instituicdes metrolégicas como o Inmetro garantem que
instrumentos de medida usados em laboratérios, industrias e comércio estejam

em conformidade com padrées reconhecidos internacionalmente. Isso valoriza a
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pratica de estabelecer protocolos e referéncias confiaveis para que medidas

tenham significado comparavel em diferentes contextos (PIGOSSO, 2022).

5. Discussao

A atividade demonstrou que, ao estruturar uma investigacao cientifica simples
em sala de aula, os estudantes ndo apenas praticaram procedimentos
experimentais, mas também desenvolveram um entendimento mais profundo
sobre a natureza da medicdo e do conhecimento cientifico. A reflexdo sobre
diferengas de resultados levou naturalmente a discussdes sobre o papel de
instrumentos, unidades e padrdes, mostrando que investigacdo cientifica e
compreensao metroldgica sdo componentes indissociaveis da aprendizagem em

Ciéncias.

Mais do que obter um valor “correto” para o volume de um recipiente, os
estudantes vivenciaram o processo de coleta de dados, comparacao critica e
construcao de explicagdes baseadas em evidéncias, que sao habilidades

esséncias quando se realiza medigdes.

6. Conclusoes

A atividade de investigacdo cientifica baseada em medigdes com pipetas

graduadas revelou-se uma estratégia eficaz para:

e Desenvolver nos alunos a compreensdo de que medi¢cdes envolvem
variabilidade e incerteza.

e« Promover a reflexdo sobre a importancia de padrdes de medida e
instrumentos confiaveis.

e Integrar conhecimentos de Ciéncias e Matematica na analise e
interpretacdo de dados experimentais.

o Estimular pensamento critico e discussdo colaborativa entre os

estudantes.
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Esses resultados reforcam a perspectiva de que a investigagao cientifica deve
ser central no ensino de Ciéncias, ndo apenas como um procedimento de
laboratério, mas como um processo reflexivo que aproxima os estudantes da

forma como o conhecimento cientifico é produzido e validado no mundo real.
Referéncias

CERQUEIRA, L. D.R. 0., SIMOES, L. R. B.,, ROCHA, i. M. R., & FERREIRA, W.

S. (2026). Ludicidade e experimentagdo como caminhos para a aprendizagem significativa no

Ensino de Ciéncias. Caderno Pedagogico, 23(1), e22801-e22801.

GROSS, G. F. S.,, TREVISAN, A. L., & DE OLIVEIRA ARAMAN, E. M. (2026).

Perspectivas tedricas, conhecimentos profissionais € o papel do formador em processos
formativos sobre o raciocinio matematico. PARADIGMA, €2026005-e2026005.

JUNIOR, J. F. C., DE LIMA, P. P., ARCANJO, C. F., DE SOUSA, F. F., DE
OLIVEIRA SANTOS, M. M., LEME, M., & GOMES, N. C. (2023). Um olhar pedagégico

sobre a Aprendizagem Significativa de David Ausubel. Rebena-Revista Brasileira de Ensino e

Aprendizagem, 5, 51-68.

PIGOSSO, L. T. (2022). Um estudo exploratério sobre atividades investigativas com enfoque no

processo de medi¢gao no ensino fundamental.

PINHEIRO, F. F. (2022). Crenca, Verdade e Exatiddo: O Realismo Cientifico Encontra a
Filosofia Das Medigbes. Kriterion: Revista de Filosofia, 63(153), 683-708.

RAMOS, R. A., & GUIMARAES, C. R. P. (2022). O ensino por investigacdo e a
argumentagdo na promocado da alfabetizagdo cientifica no ensino de

ciéncias. Ensino de ciéncias e tecnologia em revista—ENCITEC, 12(3), 05-20.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da FAUESP
e-ISSN: 2675-1186

O ESPAGO E CONTEXTO NA EDUCAGAO INFANTIL
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Resumo:

O espaco na Educacado Infantil constitui-se como elemento fundamental no
processo de desenvolvimento integral das criangas, influenciando diretamente
as formas de interagéo, aprendizagem e construcéo de significados. Mais do que
um ambiente fisico, o espaco educativo deve ser compreendido como um
contexto pedagogico que comunica intencionalidades, promove experiéncias e
possibilita o protagonismo infantil. Nesse sentido, a organizacdo dos ambientes
na Educacao Infantil deve considerar aspectos como acessibilidade, diversidade
de materiais, estimulos sensoriais, seguranga e possibilidades de exploragao
autébnoma. Este artigo tem como objetivo analisar a relagdo entre espacgo e
contexto pedagdgico na Educacgao Infantil, destacando como a organizacéao dos
ambientes contribui para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor
das criangas. A pesquisa fundamenta-se em referenciais teéricos da pedagogia
da infancia que compreendem o espago como um “terceiro educador”, capaz de
favorecer a curiosidade, a criatividade e as interagdes entre criancas e adultos.
Metodologicamente, o estudo baseia-se em revisao bibliografica e analise de
praticas pedagogicas que evidenciam a importancia da intencionalidade
educativa na organizagao dos espagos.

Palavras-chave: Espaco; Educacado Infantil; Desenvolvimento infantil;
Ludicidade; Aprendizagem.

INTRODUGAO
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A Educacao Infantil constitui a primeira etapa da Educacédo Basica e
desempenha papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas,
contemplando aspectos fisicos, cognitivos, sociais, emocionais e culturais.
Nesse contexto, a organizagdo dos espacgos educativos assume relevancia
significativa, pois 0 ambiente em que a crianga esta inserida nao se limita apenas
a um local fisico, mas representa um contexto pedagogico que influencia
diretamente as interacdes, as experiéncias e os processos de aprendizagem. O
espaco educativo, portanto, deve ser compreendido como elemento ativo no
processo educacional, capaz de favorecer a exploracdo, a curiosidade, a

criatividade e a construgao do conhecimento.

Ao longo das ultimas décadas, as discussdes pedagogicas sobre a
Educacao Infantil tém evidenciado a importancia de considerar o espago como
parte integrante do planejamento educacional. Nao se trata apenas da
disposi¢do de méveis ou da organizagéo estrutural da sala de aula, mas de um
ambiente que comunica intencionalidades pedagogicas, valores e concepgdes
de infancia. Dessa forma, o espacgo educativo torna-se um mediador das
relagdes entre criangas, educadores e conhecimento, contribuindo para a

construcéo de experiéncias significativas no cotidiano escolar.

A compreensao do espago como elemento pedagdgico esta diretamente
relacionada as concepgdes contemporaneas de infancia, que reconhecem a
crianga como sujeito de direitos, ativa em seu processo de aprendizagem e
capaz de construir conhecimentos a partir de suas interagdes com o meio. Nesse
sentido, a organizacao dos ambientes na Educacao Infantil precisa considerar
as necessidades e os interesses das criangas, promovendo oportunidades de
experimentacgao, exploragao e interagédo social. Ambientes ricos em estimulos e
organizados de maneira intencional favorecem o desenvolvimento da

autonomia, da criatividade e da capacidade investigativa das criancas.
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Além disso, o espago educativo deve ser pensado de forma
contextualizada, considerando as especificidades culturais, sociais e
institucionais de cada realidade. A escola, enquanto espago de convivéncia e
aprendizagem, precisa garantir ambientes acolhedores, seguros e acessiveis,
que estimulem o protagonismo infantil e a participagao ativa das criangas nas
atividades cotidianas. Nesse sentido, a organizacdo do espago nao deve ser
estatica ou padronizada, mas flexivel e dinamica, adaptando-se as diferentes
propostas pedagdgicas e as necessidades que emergem no cotidiano da

Educacao Infantil.

Outro aspecto relevante diz respeito a relagdo entre espago e interagao.
As interacbes sociais desempenham papel essencial no desenvolvimento
infantil, sendo fundamentais para a construgdo de conhecimentos, valores e
formas de convivéncia. Quando os ambientes s&o planejados de maneira
estratégica, eles favorecem encontros, dialogos e trocas entre as criangas,
ampliando as possibilidades de aprendizagem coletiva. Espacos diversificados,
como cantos tematicos, areas de leitura, ambientes para brincadeiras simbdlicas
e espagos para atividades motoras, contribuem para ampliar as experiéncias

educativas e estimular diferentes formas de expressao infantil.

A brincadeira também se destaca como elemento central na organizagéo
dos espagos na Educacédo Infantil. O brincar é reconhecido como linguagem
fundamental da infancia e constitui importante ferramenta para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas. Ambientes que
valorizam o brincar oferecem materiais diversos, espagos adequados para
movimento e oportunidades de interacdo, possibilitando que as criangas
explorem o0 mundo ao seu redor de forma criativa e significativa. Nesse contexto,
a organizagdao do espaco deve favorecer o desenvolvimento de atividades
ludicas, permitindo que as criangas experimentem, imaginem e construam

conhecimentos por meio das brincadeiras.
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Além das questbes pedagogicas, € importante considerar que o espago
educativo também reflete concepgdes institucionais e politicas publicas voltadas
a Educacao Infantil. Documentos oficiais que orientam a educacgéao brasileira,
como as diretrizes curriculares nacionais, destacam a importancia de garantir
ambientes educativos que promovam o desenvolvimento integral das criangas.
Dessa forma, a organizacdo dos espagos escolares precisa estar alinhada as
diretrizes educacionais e as propostas pedagogicas das instituigcdes,
contribuindo para a constru¢ao de praticas educativas mais qualificadas e
significativas.

Nesse sentido, o planejamento dos ambientes educativos requer
intencionalidade pedagdgica e sensibilidade por parte dos educadores. O
professor, enquanto mediador do processo educativo, desempenha papel
fundamental na organizagdo e na utilizagdo dos espagos, buscando criar
contextos que estimulem a participagao ativa das criangas e promovam
experiéncias de aprendizagem diversificadas. A observagao atenta das criancas,
a escuta sensivel e a reflexdo constante sobre as praticas pedagogicas sao
elementos essenciais para que o espacgo se torne, de fato, um ambiente

educativo significativo.

Diante desse cenario, torna-se fundamental ampliar as reflexdes sobre a
relacédo entre espaco e contexto pedagodgico na Educacéo Infantil, considerando
que a organizacado dos ambientes pode potencializar ou limitar as experiéncias
de aprendizagem das criangas. Pensar o espago como elemento pedagdgico
implica reconhecer sua capacidade de influenciar as relagcbes, as praticas

educativas e as formas de constru¢cao do conhecimento no cotidiano escolar.

Assim, o presente artigo tem como objetivo discutir a importancia do
espaco e do contexto na Educacao Infantil, analisando de que maneira a
organizagao dos ambientes educativos pode contribuir para o desenvolvimento
integral das criangas. Busca-se compreender como o espago pode ser planejado

de forma intencional e significativa, favorecendo interagbes, brincadeiras e
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experiéncias que ampliem as possibilidades de aprendizagem na primeira

infancia.

A relevancia deste estudo reside na necessidade de fortalecer praticas
pedagogicas que reconhegam o espago como componente essencial da agao
educativa. Ao refletir sobre a organizagao dos ambientes na Educacao Infantil,
pretende-se contribuir para o aprimoramento das praticas pedagogicas e para a
construcdo de contextos educativos mais acolhedores, participativos e

significativos para as criancgas.

A IMPORTANCIA DOS ESPAGOS E O ATO DO BRINCAR

O professor que atua na Educacao Infantil precisa ser preparado para
compreender que cada crianga possui um tempo singular, um modo préprio de
interagir e um percurso unico de desenvolvimento. As praticas pedagogicas
devem respeitar essas singularidades, oferecendo experiéncias diversificadas,
ludicas e intencionais que favoregam diferentes linguagens, como o brincar, o
movimento, as artes, a musica, a literatura e a exploragdo do mundo natural. A
formagao docente deve fortalecer a importancia dessas linguagens e destacar
que a crianca aprende por meio da interacdo, da experimentacdo e da
brincadeira. O brincar € uma das ferramentas mais potentes para a inclusio, pois
cria oportunidades para que todas as criangas participem, colaborem, negociem

regras, expressem sentimentos e construam vinculos.

Outro aspecto essencial da capacitacao docente refere-se a necessidade
de compreensao sobre a mediacdo pedagogica. A mediagcdo nao €
intervencionismo, tampouco controle rigido do processo de aprendizagem; ela
diz respeito a acdo cuidadosa, intencional e competente do professor, que
organiza o ambiente, oferece materiais desafiadores, amplia perguntas,
incentiva investigagdes, promove relagdes e apoia a crianga na construcao de

significados. Para criancas com necessidades especificas, a mediagcao pode
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assumir formas diferenciadas, como o uso de comunicagao alternativa, a
adaptacao de materiais, tempos ampliados, suporte emocional intensificado ou
participacdo de profissionais de apoio. No entanto, a fungdo do professor é
garantir que essas adaptagbes ndo se tornem barreiras a autonomia, mas

estratégias que fortalegam o desenvolvimento global.

A formacgao docente precisa também enfatizar o papel do registro e da
documentagdo pedagogica como instrumentos que possibilitam ao professor
compreender melhor o percurso da crianga, analisar praticas, planejar
intervengdes e comunicar as familias o desenvolvimento da aprendizagem. No
caso da inclusdo, os registros sdo fundamentais para mapear avancos,
dificuldades, interesses e estratégias mais exitosas, garantindo que o processo

educativo se mantenha sensivel e coerente com as necessidades da crianga.

E imprescindivel destacar que a inclusdo néo é responsabilidade apenas
do professor. A escola inteira precisa estar comprometida com praticas
inclusivas. A gestao escolar tem papel decisivo na oferta de condigbes materiais,
na organizacdo de horarios, na garantia de formagdo continuada, no
acompanhamento pedagdgico e na construgdo de uma cultura colaborativa.
Uma gestdo democratica e participativa fortalece a rede de apoio a crianga e ao
professor, promovendo um ambiente onde todos se sentem parte do processo

educativo.

A familia também é parte integrante do processo de inclusdo na Educagéao
Infantil. O professor precisa estabelecer uma relagédo de dialogo, parceria e
confianga com os responsaveis, compreendendo que a familia é detentora de
saberes fundamentais sobre a crianga. A formagao docente precisa contemplar
estratégias de comunicagdo com as familias, abordando temas como
acolhimento, escuta ativa, compartilhamento de responsabilidades e construcao
de vinculos. Quando a escola e a familia caminham juntas, o processo educativo

se fortalece e a inclusdo se torna mais consistente.
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Por fim, a capacitagao docente precisa ser compreendida como processo
continuo, dinamico e coletivo. A formagao nao pode ser vista como acumulo de
certificados, mas como constru¢cao permanente de saberes que se articulam a
pratica. O professor precisa ser reconhecido como sujeito que aprende ao longo
de toda sua trajetoria profissional, que se transforma, que se reinventa e que
encontra, na vivéncia cotidiana com as criangas, as maiores fontes de pesquisa
e reflexdo. A formagéo significativa € aquela que dialoga com a realidade e que,
sobretudo, considera que o professor também €& humano, também tem
necessidades, emocgdes e limites. Uma educagdo inclusiva comecga pela

valorizagao do proprio educador.

Assim, o processo de capacitagdo docente € essencial para a
consolidacdo de uma Educagao Infantil que acolhe, respeita, valoriza e inclui
todas as criangas. Formar professores significa investir na infancia, e investir na
infancia é investir no futuro de toda a sociedade. A formacgao docente precisa
fortalecer uma pedagogia da presenca, da escuta e da intencionalidade, capaz
de reconhecer a crianga como sujeito potente, criativo e pleno de direitos. A
inclusdo, nesse contexto, deixa de ser uma obrigatoriedade legal e passa a ser
um compromisso ético, politico e afetivo com a construgdo de uma sociedade

mais justa, plural e humana.

O processo de capacitagdo docente constitui um dos elementos
fundamentais para assegurar uma educacdo de qualidade e alinhada aos
principios democraticos, inclusivos e humanizadores que orientam a Educagao
Basica brasileira. No ambito da Educagao Infantil, esse processo assume ainda
maior relevancia, pois envolve a formagao do professor que atua diretamente
com criangas pequenas, em pleno estagio de desenvolvimento global e em fase
de intensa construgcédo de vinculos, linguagem, identidade e relagbes sociais.
Assim, capacitar docentes nao significa apenas transmitir conteudos ou

padronizar praticas, mas promover uma formagcdo que contemple a
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sensibilidade, a ética, o conhecimento pedagdgico, a escuta qualificada, a
observacdo atenta e a mediacdo intencional que favorece aprendizagens
significativas. Mais do que nunca, a sociedade contemporanea exige
profissionais capazes de compreender a complexidade do desenvolvimento
infantil, a pluralidade humana e a necessidade de praticas inclusivas que
assegurem o direito de todas as criangas a aprender e a participar plenamente.

Sobre a brincadeira, o RCNEI (1998) descreve o seguinte:

A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que é o “ndo brincar”. Se a brincadeira € uma ag¢ao que ocorre no
plano da imaginagao isto implica que aquele que brinca tenha dominio da
linguagem simbdlica. Isto quer dizer que €& preciso haver consciéncia da
diferenga existente entre a brincadeira e a realidade imediata que |lhe forneceu
conteudo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar € preciso apropriar- -se
de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos
significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagao
entre a imaginagao e a imitagdo da realidade. Toda brincadeira € uma imitagao
transformada, no plano das emogbes e das ideias, de uma realidade
anteriormente vivenciada (BRASIL, 1998, p. 27).

A formacao inicial oferece ao professor as bases para a construgao de
sua identidade profissional, contemplando teorias do desenvolvimento,
concepgdes pedagdgicas, estudos sobre curriculo, metodologias, psicologia da
infancia e politicas publicas educacionais. No entanto, € amplamente
reconhecido que a formacgéo inicial, por mais consistente que seja, néo da conta
da totalidade das situagbes que emergem no cotidiano escolar, especialmente
quando se considera a diversidade presente nos contextos da Educacao Infantil.
E nesse cenario que se destaca a importancia estruturante da formacao
continuada, entendida como um processo permanente, coletivo e articulado as
demandas reais do trabalho docente. A formagao continuada amplia saberes,

ressignifica praticas, provoca reflexdes e fortalece o compromisso ético-politico
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com a infancia, proporcionando aos professores as condi¢des necessarias para
lidar com desafios cotidianos que, muitas vezes, escapam das previsoes

teodricas.

Segundo Dornelles (2003) a ludicidade com os jogos e brincadeiras sao

caracterizados como elementos:

Considerados vitais no planejamento de atividades para a Educagéo
Infantil, porque eles sao importantes, no repensar como eles podem ser
utilizados para que possam contribuir com a aprendizagem infantil, possibilitando
o0 desenvolvimento dos aspectos sociais importante para essa etapa da
educacéo basica (DORNELLES, 2003, p. 43).

O professor é, antes de tudo, um sujeito reflexivo. Essa concepgao,
defendida por autores como Donald Schén, Maurice Tardif e Antonio Névoa,
aponta para a necessidade de compreender que a pratica docente envolve
tomada de decisbes complexas, interpretacdo de situacbes imprevisiveis e
reelaboracdo constante de estratégias de ensino. A capacitagdo docente,
portanto, precisa reconhecer que nenhum curso, workshop ou formagao pontual
€ suficiente para abarcar toda a complexidade do cotidiano pedagdgico. O que
se torna fundamental é o estimulo a pratica reflexiva, que se realiza no encontro
entre teoria e pratica, entre desafio e solugdo, entre erro e acerto, entre
individualidade e coletividade. A reflexdo docente ndao € um complemento a
formagdo, mas um eixo estruturante que garante que o professor saiba

contextualizar, analisar e transformar sua propria pratica.

Além disso, é necessario destacar que o processo formativo precisa
considerar a escola como espaco de formacao. As experiéncias compartilhadas
entre professores, coordenadores pedagdgicos, gestores e demais profissionais
da educacéao constituem um terreno fértil para o desenvolvimento profissional.

Reunides pedagogicas, grupos de estudo, projetos de pesquisa, registros de
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pratica, trocas sobre desafios enfrentados e analises de casos concretos séo
instrumentos essenciais para consolidar uma cultura formativa no interior das
instituicbes educativas. Essa perspectiva aproxima a formagédo da realidade,
tornando-a significativa e capaz de promover mudangas consistentes na pratica

pedagogica.

Entretanto, mesmo reconhecendo a centralidade da formacao docente, é
preciso destacar que muitos educadores enfrentam desafios significativos para
acessar processos formativos de qualidade. A falta de tempo, as jornadas
extensas, a sobrecarga emocional, a escassez de politicas publicas que
valorizem a formacéao continuada e a pouca vinculagao entre cursos oferecidos
pelos sistemas de ensino e as realidades concretas das escolas sao aspectos
que dificultam o desenvolvimento profissional continuo. Soma-se a isso a
auséncia de condi¢gdes materiais e estruturais adequadas nas instituicdes, que,
por vezes, limita a aplicagao de praticas inovadoras e inclusivas. Esses desafios
reforgcam a necessidade de politicas educacionais que assegurem remuneragao
digna, jornadas de trabalho que incluam horas para estudo, infraestrutura
adequada e equipes pedagodgicas capazes de apoiar os processos formativos

no cotidiano escolar.

No contexto da Educacao Infantil, um aspecto que se destaca como
essencial na capacitacao docente € a inclusdo de criangcas com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento, altas habilidades ou necessidades
educacionais especificas. A inclusdo nao se limita a garantia de matricula; trata-
se de assegurar que a crianga participe de forma plena de todas as experiéncias
pedagogicas, considerando suas singularidades e garantindo o direito a
aprendizagem em ambientes que respeitam sua identidade, histéria e potencial
humano. Nesse sentido, o professor precisa ser formado para compreender que
a inclusao € um processo que envolve mudancas de atitude, de concepcao e de

pratica. Exige superar paradigmas assistencialistas ou segregadores,
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reconhecendo a crianga como sujeito de direitos e como participante ativa do

processo educativo.

A formacado docente para inclusdo deve envolver conhecimentos sobre
desenvolvimento infantil, diferentes formas de comunicacdo, adaptacdes
curriculares, organizagcdo de ambientes acessiveis, uso de recursos
pedagogicos e tecnologias assistivas, além de praticas de observagcdo que
permitam compreender as necessidades individuais da crianca. Contudo, mais
do que conhecer técnicas e estratégias, o professor precisa desenvolver
sensibilidade para perceber o que cada crianga expressa — seja por meio da fala,
do gesto, da brincadeira, do olhar ou do siléncio. A escuta educativa é
fundamental para que o docente reconhecga a crianga como protagonista de sua
aprendizagem e compreenda que a inclusdo é construida no encontro entre

sujeito e ambiente.

Segundo Perrenoud um dos aspectos mais evidentes dessa situagéo tao
dificil na educacgédo infantil € a organizacdo dos espagos nas instituigdes,
surgindo dai a relevancia dessa tematica como primordial para defender a ideia
da brincadeira dirigida ou livre ser reconhecida como aquisicao de
aprendizagem. (PERRENOUD - 2002)

E importante destacar que a inclusdo n&o se refere apenas as criancas
com deficiéncia, mas a todas aquelas que, por diferentes razdes, apresentam
dificuldades, ritmos diferenciados ou contextos vulneraveis. Dessa forma, a
formagao precisa abranger reflexdes sobre diversidade cultural, étnico-racial,
linguistica e socioecondmica, garantindo que os professores desenvolvam
praticas pedagogicas antirracistas, equitativas e que valorizem a pluralidade
humana. A crianga precisa se reconhecer no espago educativo e sentir-se
pertencente; essa sensacgao de pertencimento € um dos fatores mais decisivos

para o desenvolvimento emocional, social e cognitivo.
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CONSIDERAGAO FINAL

A Educacao Infantil, por sua natureza, exige profissionais profundamente
sensiveis as singularidades das criangas. Nao se trata apenas de conhecer
técnicas ou metodologias, mas de compreender o universo da infancia, respeitar
seu tempo, valorizar suas expressdes e reconhecer suas multiplas linguagens.
Quando o professor compreende que cada crianga entra no espacgo educativo
carregando consigo histérias, emogdes, identidades, ritmos e necessidades
préprias, ele passa a planejar praticas que nao apenas ensinam, mas acolhem,
potencializam e respeitam. E isso s é possivel com uma capacitagédo docente
que ultrapasse a dimensao instrumental e avance para uma formacgao ética,

politica e afetiva.

A inclusdo, nesse contexto, emerge como um dos maiores desafios
contemporaneos, mas também como uma das mais potentes oportunidades de
evolugao pedagogica. Incluir ndo é simplesmente permitir o acesso; € garantir a
participagéo ativa, significativa e prazerosa de todas as criangas, especialmente
aquelas que historicamente foram invisibilizadas, silenciadas ou excluidas dos
processos educacionais. A crianga com deficiéncia, com transtornos do
desenvolvimento, com dificuldades especificas, com altas habilidades, com
vulnerabilidades sociais ou com ritmos diferenciados de aprendizagem nao
demanda caridade ou tolerancia, mas respeito, direitos, oportunidades e praticas

pedagdgicas fundamentadas no principio da equidade.

A formacado docente para inclusao, portanto, ndo pode ser eventual,
superficial ou pontual. E necessario instituir politicas formativas que dialoguem
com a realidade da escola, com os desafios enfrentados pelos professores e
com as necessidades concretas das criangas. Uma formacéo significativa
precisa partir da pratica, retornar a pratica e transformar a pratica. Ela precisa
permitir que o professor compreenda os fundamentos da inclusdo, mas também

que desenvolva estratégias pedagodgicas eficazes, criativas e coerentes com as
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especificidades de cada crianga. Precisa romper com modelos rigidos,
conteudistas e homogéneos, substituindo-os por abordagens flexiveis,

investigativas, ludicas e sensiveis a diversidade humana.

A capacitagcdo docente, ao ser construida dentro do ambiente escolar,
fortalece lagos coletivos, promove o dialogo entre os profissionais, permite a
analise de situagbes reais, gera troca de saberes e consolida uma cultura
formativa que se articula continuamente ao cotidiano. A escola que se organiza
como espaco de formagédo potencializa o trabalho pedagdgico, incentiva a
reflexdo critica, amplia o repertério dos educadores e torna-se mais preparada
para acolher, ensinar e incluir todas as criangas. Ao mesmo tempo, reconhece
que o professor, para se desenvolver, precisa de condicdes estruturais
adequadas, de tempo destinado ao estudo, de acompanhamento pedagdgico e

de valorizagao institucional.

A inclusdo também demanda uma postura ativa da gestdo escolar, que
deve assegurar o funcionamento de uma cultura organizacional comprometida
com a equidade. A gestao precisa oferecer formagdes continuas, promover rodas
de conversa, estudos de caso, encontros pedagogicos e escuta qualificada dos
professores. Assumir a inclusdo como compromisso institucional significa
articular diferentes profissionais — coordenadores pedagdgicos, professores,
auxiliares, estagiarios, agentes de apoio, equipes multidisciplinares — em prol
do desenvolvimento global da crianga. Quando a gestdo reconhece que a
inclusdo nao € um desafio isolado do professor, mas um objetivo compartilhado,

a escola se torna um territorio de acolhimento, pertencimento e aprendizagem.

Outro ponto essencial € o papel da familia no processo educativo e
inclusivo. A formagao docente precisa enfatizar a importancia do dialogo aberto,
da parceria e da confianga entre escola e familia. O professor que ouve as
familias, valoriza seus saberes e compreende sua perspectiva sobre a crianca

amplia significativamente sua capacidade de planejar intervencbes mais
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adequadas e sensiveis. A inclusdo verdadeira acontece quando todos os
envolvidos — escola, familia e comunidade — caminham juntos, fortalecendo
redes de apoio que garantem a participagdo plena da crianga em todos os

aspectos da vida escolar.

A discussao sobre capacitagao docente e inclusdo na Educacéao Infantil
reafirma a necessidade de uma pedagogia centrada na crianga. Isso significa
reconhecer que a infancia ndo € uma preparagao para etapas futuras, mas uma
fase legitima da vida, com valor préprio. A capacitagdo docente deve fortalecer
praticas que privilegiem o brincar, 0 movimento, as artes, a imaginagao, a
curiosidade e o afeto. Uma educacéo inclusiva e humanizadora precisa permitir
que a crianga seja protagonista, investigadora e criadora de sentidos. Quando o
professor compreende que ensinar ndo é transmitir, mas criar condicdes para
que a criangca experimente o mundo, ele fortalece praticas pedagdgicas que

promovem autonomia, criatividade, interagcao e desenvolvimento integral.

A inclusdo nao pode ser vista como obstaculo ou peso para o professor.
Pelo contrario, ela amplia as possibilidades pedagogicas, desestabiliza praticas
cristalizadas e obriga a escola a repensar suas concepgodes, estruturas, rotinas
e metodologias. A crianga com deficiéncia, por exemplo, traz consigo formas
diferentes de perceber, sentir, movimentar-se e interagir com o mundo,
convidando a escola a reinventar modos de ensinar e modos de aprender.
Quando a escola assume essa reinvengdo como oportunidade de crescimento,
ela se torna mais criativa, mais sensivel e mais comprometida com a diferenca.
Assim, a inclusédo deixa de ser uma obrigacao legal e passa a ser uma pratica

de justica social.

A formacgao docente também precisa abordar temas contemporaneos que
atravessam a Educacao Infantil, como antirracismo, respeito as diversidades,
questdes de género, culturas infantis, direitos da criangca e enfrentamento a

violéncias. A inclusdo s6 é possivel quando a escola reconhece e enfrenta
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desigualdades histéricas, promovendo praticas pedagdgicas equitativas que
valorizam a identidade e a cultura de cada crianga. Professores preparados
compreendem que inclusdo é, sobretudo, respeito, reconhecimento e

acolhimento.

Ao final dessa reflexdo ampla, é possivel afirmar que o processo de
capacitacao docente é a base para uma Educacgdo Infantil verdadeiramente
inclusiva, democratica e transformadora. Investir na formacgao dos professores é
investir na infancia, na equidade e no futuro da sociedade. Professores bem
formados, valorizados e apoiados tornam-se profissionais capazes de
transformar realidades, fortalecer vinculos, garantir direitos e promover
aprendizagens profundas. Uma escola que valoriza a formagéo continuada é
uma escola que reconhece a poténcia de seus educadores e o direito das

criangas a uma educacgao sensivel, justa e humanizadora.

A capacitagdo docente ndo é um fim em si mesma, mas um processo
permanente que fortalece a escola, transforma praticas, amplia perspectivas e
constroi caminhos mais inclusivos. A inclusao, por sua vez, nao € uma politica
isolada, mas uma postura ética que compreende que toda crianga tem lugar, voz,
valor e potencial. A formagao docente e a educacgao inclusiva caminham juntas,
entrelagadas, sustentando-se mutuamente e reafirmando o compromisso da
escola com a dignidade humana. Portanto, ao investir na formagao continua dos
professores da Educacao Infantil, a sociedade reafirma sua responsabilidade
com a construgdo de um mundo mais justo, plural e acolhedor para todas as
criangas, reconhecendo na infancia a base de toda possibilidade de

transformacgao social.

Adiscussao sobre o processo de capacitagcao docente e sua relacio direta
com a inclusdo de criangas na Educacao Infantil permite compreender que a
qualidade da educacgao ofertada nos primeiros anos da infancia depende, de

forma inquestionavel, do investimento continuo nos profissionais que atuam
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nesse segmento. A formagdo dos professores € um caminho permanente,
construido no entrelagcamento entre teoria e pratica, entre reflexdes e agoes,
entre desafios e conquistas. Dessa maneira, ao reconhecer o professor como
sujeito reflexivo, pesquisador e mediador das aprendizagens, reafirma-se que a
educacao inclusiva ndo acontece por decreto ou por boa vontade isolada, mas
pela construgao coletiva de saberes e praticas que se desenvolvem de forma

continua, intencional e humanizadora.
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O PROPOSITO COMUNICATIVO NAS TURMAS DOS 1° ANOS
DO CICLO DE ALFABETIZAGAO

KELLY TAVARES DO NASCIMENTO ’

RESUMO

O presente artigo tem como obijetivo refletir sobre a importancia do propdsito
comunicativo no processo de alfabetizacao de estudantes dos 1° anos do Ciclo
de Alfabetizacdo, a luz do Curriculo da Cidade de S&o Paulo e de praticas
pedagogicas desenvolvidas em contexto escolar. Fundamentado em uma
concepgao sociointeracionista de ensino, o trabalho discute como a leitura e a
escrita, quando inseridas em situagdes reais e significativas, contribuem para a
apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). A partir de relatos de
praticas pedagogicas, evidencia-se que propostas com intencionalidade
comunicativa favorecem o engajamento dos estudantes, a constru¢ao de sentido
e 0 avancgo nas hipéteses de escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Propdsito comunicativo. Cultura escrita. Ensino
Fundamental I.

INTRODUGAO

A alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui um dos
pilares da educacao basica, pois € nesse momento que as criangas passam a
se apropriar, de forma sistematica, da leitura e da escrita como praticas sociais.
No 1° ano do Ciclo de Alfabetizagao, esse processo deve ocorrer de maneira

7 Graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacgdo da Universidade de Sao Paulo
(2022); Professora de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental | no CEU EMEF Vila Atlantica.
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articulada, respeitando o desenvolvimento infantil, as experiéncias prévias dos
estudantes e os contextos socioculturais nos quais estao inseridos.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo orienta que a alfabetizacdo esteja
fundamentada na perspectiva da cultura escrita, compreendendo a linguagem
como pratica social e ndo apenas como um codigo a ser decodificado. Dessa
forma, torna-se imprescindivel que o trabalho pedagdgico seja organizado a
partir de situagdes didaticas que atribuam sentido as praticas de leitura e escrita,
possibilitando que os estudantes compreendam por que, para quem e para que
se escreve.

Nesse sentido, o conceito de proposito comunicativo ocupa lugar central no
planejamento docente, pois responde a necessidade de aproximar as praticas
escolares das praticas sociais de linguagem. Conforme questiona Lerner (2002),
um dos maiores desafios da escola é preservar o sentido que a leitura e a escrita
tém fora dela, evitando atividades descontextualizadas que esvaziam o
significado do ato de ler e escrever.

Este artigo tem como objetivo analisar a importancia do propésito
comunicativo nas turmas dos 1° anos do Ciclo de Alfabetizacédo, a partir da
articulagdo entre fundamentacdo tedrica e relatos de praticas pedagdgicas
desenvolvidas em uma escola da rede municipal de Sao Paulo. Busca-se
evidenciar como propostas intencionais e contextualizadas contribuem para o
engajamento dos estudantes e para o avango na apropriagao do Sistema de
Escrita Alfabética.

FUNDAMENTAGAO TEORICA AMPLIADA

A concepcao de alfabetizacdo defendida neste trabalho esta ancorada
nos pressupostos da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, que compreende a crianga como sujeito ativo na
construcao do conhecimento. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é entendida
como um processo de construcao conceitual, no qual a crianca elabora hipbteses
sobre o funcionamento da escrita antes mesmo de dominar o sistema alfabético
convencional, avangando gradativamente por diferentes niveis de compreensao
até a escrita alfabética. Tal compreensdao rompe com praticas tradicionais de
ensino centradas na memorizagdo e na repeticdo mecanica, reconhecendo a
crianga como protagonista do préprio processo de aprendizagem.

Essa abordagem é evidenciada por Ferreiro ao afirmar:
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O processo de alfabetizagao nada tem de mecanico do

ponto de vista da crianga que aprende. A crianga constroi seu
sistema interpretativo, pensa, raciocina e inventa, buscando
compreender esse objeto social complexo que € a escrita.

(FERREIRO, 1999).

Sob esse enfoque, o erro deixa de ser compreendido como falha ou
incapacidade e passa a ser reconhecido como indicador do pensamento
infantil, revelando as hipoteses formuladas pela crianga sobre a escrita. Dessa
forma, o erro assume um papel pedagogico fundamental, orientando a pratica
docente e possibilitando intervengcbes mais assertivas. Cabe ao professor
observar atentamente, registrar os avangos e dificuldades e intervir de forma
intencional, propondo situagdes-problema e desafios adequados as hipéteses de
escrita dos estudantes, favorecendo progressdes significativas no processo de
alfabetizacao.

As contribuigcdes de Vygotsky ampliam essa compreensédo ao conceber
a aprendizagem como um processo essencialmente social, histérico e cultural,
mediado pelas interagbes estabelecidas entre os sujeitos. Para o autor, o
desenvolvimento cognitivo ocorre inicialmente no plano social para,
posteriormente, ser internalizado pelo individuo, sendo a linguagem um
instrumento central nesse processo. A mediagao pedagdgica, nesse contexto,
torna-se elemento indispensavel para a aprendizagem, especialmente quando o
professor atua na Zona de Desenvolvimento Proximal, potencializando as
aprendizagens que ainda nao se consolidaram de forma auténoma.

Essa concepgao dialégica da aprendizagem aproxima-se do pensamento
de Paulo Freire, que compreende a escola como um espaco politico e social de
construcao coletiva do conhecimento, no qual o dialogo e a problematizagéo da
realidade sédo elementos centrais do processo educativo. Para Freire, ensinar e
aprender sdo movimentos indissociaveis, sustentados pela troca de saberes e
pela valorizagédo das experiéncias dos sujeitos, conforme destaca:

A escola como um espago de ensino-aprendizagem sera entéo
um centro de debates de ideias, solugdes, reflexdes, onde a
organizagao popular vai sistematizando sua propria experiéncia.
(FREIRE, 2023, p. 65).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo assume um carater emancipatorio, na
medida em que possibilita ao estudante compreender, interpretar e intervir
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criticamente na realidade em que esta inserido. O ensino da leitura e da escrita,
portanto, ultrapassa a dimensao técnica e instrumental, constituindo-se como
pratica social significativa e comprometida com a formacgéao de sujeitos criticos e
participativos.

Delia Lerner (2002) contribui para essa discussdo ao defender que o
ensino da leitura e da escrita deve ocorrer em situagoes reais de uso da
linguagem, nas quais os estudantes tenham um motivo legitimo para ler e
escrever. Segundo a autora, aprender a escrever implica compreender as
condigbes de produgao dos textos, considerando o destinatario, a finalidade
comunicativa e o contexto de circulagdo. Assim, o trabalho pedagogico deve
oportunizar praticas sociais de leitura e escrita que fagcam sentido para o aluno,
garantindo a fung¢ao social da linguagem.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo, alinhado a essas concepgoes
tedricas construtivistas e sociointeracionistas, orienta praticas pedagdgicas que
valorizam a linguagem como instrumento de interac&o, expressao e construgao
de sentidos. O documento enfatiza a importancia das quatro situagcbes didaticas
fundamentais — leitura pelo professor, leitura pelo aluno, escrita pelo aluno e
escrita mediada pelo professor — como organizadoras do trabalho pedagdgico
no Ciclo de Alfabetizagao, assegurando a participacao ativa dos estudantes em
praticas significativas de leitura e escrita desde os primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Desse modo, a alfabetizacdo, compreendida a luz dessas contribuicbes
tedricas, configura-se como um processo dinamico, reflexivo e socialmente
situado, no qual o estudante é reconhecido como sujeito historico e ativo, e o
professor como mediador intencional, responsavel por criar condicbes
pedagogicas que favoregam o desenvolvimento da autonomia, do pensamento
critico e da apropriagao da linguagem escrita em sua fungao social.

METODOLOGIA E CARACTERIZAGAO DO CONTEXTO

As praticas pedagdgicas apresentadas neste artigo foram desenvolvidas
em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, em uma unidade escolar da
rede municipal de Sao Paulo, pertencente a um Centro Educacional
Unificado (CEU), cujos espagos sao compreendidos como ambientes
educativos ampliados, favorecendo multiplas possibilidades de aprendizagem

para além da sala de aula. A concepcao de educacéo adotada reconhece o CEU
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como territério educativo, no qual os diferentes espagcos — como biblioteca,
patio, quadra, parques e demais ambientes coletivos — potencializam as
interacbes sociais, as experiéncias culturais e as praticas de linguagem,

ampliando o repertorio dos estudantes.

O planejamento docente foi elaborado de forma intencional e articulada,
considerando o Projeto Politico-Pedagégico da escola, o Projeto de
Territério e o eixo tematico da identidade, com o objetivo de valorizar as
vivéncias, os saberes prévios e a diversidade cultural dos estudantes. As
propostas pedagogicas buscaram estabelecer relagbes entre a experiéncia
escolar e o contexto sociocultural dos alunos, promovendo situagdes de
aprendizagem que dialogassem com o cotidiano das criangas e com as praticas

sociais de leitura e escrita presentes em seu entorno.

As atividades foram organizadas ao longo do ano letivo, respeitando a
progressao das aprendizagens e os diferentes ritmos de desenvolvimento, tendo
como fio condutor o brincar, a exploragao e a experimentagao. O brincar foi
compreendido como linguagem fundamental da infancia e como estratégia
pedagodgica capaz de mobilizar o interesse, a curiosidade e o engajamento dos
estudantes, favorecendo a construgcdo de conhecimentos de forma significativa.
As experiéncias propostas priorizaram a participacdo ativa das criangas, o

trabalho colaborativo e o protagonismo estudantil no processo de alfabetizagao.

No que se refere a organizagao didatica, as propostas contemplaram situacoes
diversificadas de leitura e escrita, incluindo momentos de leitura pelo professor,
leitura pelo aluno, escrita autbnoma e escrita mediada, garantindo o contato
sistematico com diferentes géneros textuais e suportes de circulagéo social.
Essas situacdes possibilitaram aos estudantes compreender a fungao social da
linguagem escrita, bem como avangar na constru¢gado do Sistema de Escrita
Alfabética, respeitando as hipoteses elaboradas em cada etapa do processo.

A avaliacao ocorreu de forma processual, diagnéstica e continua, por meio de

sondagens iniciais e periodicas, analise das producdes escritas, registros
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sistematicos em portfélios individuais e observacado das interagcdes dos
estudantes durante as atividades propostas. Os registros avaliativos permitiram
acompanhar os avancgos, identificar desafios e subsidiar o replanejamento das
intervengoes pedagodgicas, assegurando a intencionalidade do trabalho
docente. A avaliacio, nesse contexto, assumiu um carater formativo, orientando
as decisbes pedagodgicas e contribuindo para a garantia do direito de

aprendizagem de todos os estudantes.

Assim, as praticas pedagogicas desenvolvidas evidenciam uma concepgao de
alfabetizacdo comprometida com a formacgao integral da crianga, fundamentada
em principios construtivistas e sociointeracionistas, que reconhecem o estudante
como sujeito ativo do processo educativo e o professor como mediador
responsavel por criar condigdes para aprendizagens significativas,

contextualizadas e socialmente referenciadas

O PROPOSITO COMUNICATIVO COMO EIXO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

O trabalho com o propdsito comunicativo esteve presente em todas as
propostas desenvolvidas, garantindo que a escrita ndo fosse realizada de forma
mecanica ou descontextualizada. Cada producgao textual partiu de uma situacéo
real de comunicagao, na qual os estudantes compreendiam claramente o que

iriam escrever, para quem e com qual finalidade.

A escrita de e-mails coletivos, por exemplo, possibilitou que os estudantes
utilizassem a linguagem escrita para solicitar eventos a gestdo escolar,
exercitando a cidadania e o uso funcional da escrita. Ja os bilhetes enviados as
familias, como os convites para o piquenique literario e para a festa do pijama,
fortaleceram a parceria entre escola e familia, além de atribuirem sentido social

as producoes.
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Outras atividades, como a elaboragcdo de listas de objetos, listas de
personagens, graficos de preferéncias, legendas para imagens e organizagao
dos cantos pedagdgicos, permitiram que os estudantes refletissem sobre a
escrita em diferentes géneros textuais, ampliando o repertorio linguistico e

desenvolvendo habilidades de organizagdo do pensamento.

Destaca-se também o papel da professora como escriba em determinadas
situacdes, especialmente na produgcdo de textos coletivos e relatos de
experiéncias, garantindo o acesso dos estudantes a linguagem escrita
convencional, mesmo quando ainda ndo dominavam o sistema alfabético. Essa
mediacao possibilitou a compreensao da estrutura textual, da segmentagao das

palavras e da fungao social do texto.
RESULTADOS E DISCUSSOES

As praticas pedagogicas desenvolvidas evidenciaram que o trabalho com
propdsito comunicativo contribui significativamente para o engajamento dos
estudantes no processo de alfabetizagdo. As criangcas demonstraram maior
interesse pelas atividades, participagdo ativa nas propostas e avangos nas

hipoteses de escrita.

Observou-se que, ao compreenderem a funcdo social da escrita, os
estudantes passaram a atribuir sentido as produg¢des, reconhecendo-se como
autores de textos que circulam para além da sala de aula. Esse reconhecimento

fortaleceu a autoestima, a autonomia e o protagonismo infantil.

Além disso, o uso dos diferentes espacos do CEU e a valorizagao das
vivéncias contribuiram para tornar o processo de alfabetizagdo mais significativo,

articulando leitura, escrita, oralidade e escuta em um movimento integrado.
CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com o propésito comunicativo nas turmas dos 1° anos do Ciclo
de Alfabetizagdao reafirma a necessidade de praticas pedagogicas que

respeitem a crianga como sujeito histérico, social e cultural. Alfabetizar vai
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além de ensinar o cddigo escrito; implica inserir os estudantes na cultura
escrita, possibilitando que compreendam e utilizem a linguagem em diferentes
contextos sociais, reconhecendo a leitura e a escrita como praticas sociais

carregadas de sentido e intencionalidade.

Nesse contexto, o ensino da leitura e da escrita deve oportunizar situagdes
em que os estudantes tenham motivos reais para ler e escrever, considerando
o destinatario, a finalidade comunicativa e o contexto de circulagao dos textos.
Tais praticas contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da autoria e do
pensamento critico, ao mesmo tempo em que favorecem a participacao ativa das

criancas nas atividades propostas.

Conclui-se que propostas pedagogicas pautadas em situagdes reais de
comunicagao favorecem a aprendizagem, promovem o engajamento dos
estudantes e contribuem para a consolidagado do Sistema de Escrita Alfabética,
na medida em que respeitam as hipoteses de escrita e os percursos individuais
de aprendizagem. Ao atribuir sentido as praticas de linguagem, essas propostas
fortalecem a relacédo do estudante com a leitura e a escrita, tornando o processo

de alfabetizacdo mais significativo e contextualizado.

Dessa forma, o professor assume um papel fundamental como mediador
do conhecimento, organizando situagdes didaticas intencionais, desafiadoras
e coerentes com os objetivos de aprendizagem, que garantam o direito de
aprender de todas as criangas. Ao planejar praticas pedagdgicas alinhadas a
uma concepgao democratica e inclusiva de educacao, a escola reafirma seu
compromisso com a formacgao de sujeitos criticos, participativos e capazes de

atuar de forma consciente na sociedade letrada.
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O PROPOSITO COMUNICATIVO NAS TURMAS DOS 1° ANOS
DO CICLO DE ALFABETIZAGAO
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RESUMO

O presente artigo tem como obijetivo refletir sobre a importancia do propdsito
comunicativo no processo de alfabetizacao de estudantes dos 1° anos do Ciclo
de Alfabetizacdo, a luz do Curriculo da Cidade de S&o Paulo e de praticas
pedagogicas desenvolvidas em contexto escolar. Fundamentado em uma
concepgao sociointeracionista de ensino, o trabalho discute como a leitura e a
escrita, quando inseridas em situagdes reais e significativas, contribuem para a
apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). A partir de relatos de
praticas pedagogicas, evidencia-se que propostas com intencionalidade
comunicativa favorecem o engajamento dos estudantes, a constru¢ao de sentido
e 0 avancgo nas hipéteses de escrita.

Palavras-chave: Alfabetizacao. Propdsito comunicativo. Cultura escrita. Ensino
Fundamental I.

INTRODUGAO

A alfabetizagao nos anos iniciais do Ensino Fundamental constitui um dos

pilares da educacao basica, pois € nesse momento que as criangas passam a
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(2022); Professora de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental I, no CEU EMEF Vila Atlantica.
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se apropriar, de forma sistematica, da leitura e da escrita como praticas sociais.
No 1° ano do Ciclo de Alfabetizacado, esse processo deve ocorrer de maneira
articulada, respeitando o desenvolvimento infantil, as experiéncias prévias dos

estudantes e os contextos socioculturais nos quais estao inseridos.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo orienta que a alfabetizacdo esteja
fundamentada na perspectiva da cultura escrita, compreendendo a linguagem
como pratica social e ndo apenas como um codigo a ser decodificado. Dessa
forma, torna-se imprescindivel que o trabalho pedagdgico seja organizado a
partir de situagdes didaticas que atribuam sentido as praticas de leitura e escrita,
possibilitando que os estudantes compreendam por que, para quem e para que

Se escreve.

Nesse sentido, o conceito de propdsito comunicativo ocupa lugar central no
planejamento docente, pois responde a necessidade de aproximar as praticas
escolares das praticas sociais de linguagem. Conforme questiona Lerner (2002),
um dos maiores desafios da escola é preservar o sentido que a leitura e a escrita
tém fora dela, evitando atividades descontextualizadas que esvaziam o

significado do ato de ler e escrever.

Este artigo tem como objetivo analisar a importancia do propdsito
comunicativo nas turmas dos 1° anos do Ciclo de Alfabetizagdo, a partir da
articulagdo entre fundamentacdo tedrica e relatos de praticas pedagdgicas
desenvolvidas em uma escola da rede municipal de Sao Paulo. Busca-se
evidenciar como propostas intencionais e contextualizadas contribuem para o
engajamento dos estudantes e para o avanco na apropriagdo do Sistema de

Escrita Alfabética.
FUNDAMENTACAO TEORICA AMPLIADA

A concepgao de alfabetizagdo defendida neste trabalho esta ancorada
nos pressupostos da Psicogénese da Lingua Escrita, desenvolvida por Emilia

Ferreiro e Ana Teberosky, que compreende a crianga como sujeito ativo na
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construcao do conhecimento. Nessa perspectiva, a alfabetizacdo é entendida
como um processo de construgao conceitual, no qual a crianga elabora hipdteses
sobre o funcionamento da escrita antes mesmo de dominar o sistema alfabético
convencional, avangando gradativamente por diferentes niveis de compreensao
até a escrita alfabética. Tal compreensdo rompe com praticas tradicionais de
ensino centradas na memorizagao e na repeticdo mecanica, reconhecendo a

crianga como protagonista do proprio processo de aprendizagem.

Essa abordagem é evidenciada por Ferreiro (1999) destacar que:

O processo de alfabetizacdo nada tem de mecénico do
ponto de vista da crianca que aprende. A crianga constroi seu
sistema interpretativo, pensa, raciocina e inventa, buscando
compreender esse objeto social complexo que € a escrita.

Sob esse enfoque, o erro deixa de ser compreendido como falha ou
incapacidade e passa a ser reconhecido como indicador do pensamento infantil,
revelando as hipéteses formuladas pela crianga sobre a escrita. Dessa forma, o
erro assume um papel pedagégico fundamental, orientando a pratica docente e
possibilitando intervencbes mais assertivas. Cabe ao professor observar
atentamente, registrar os avancgos e dificuldades e intervir de forma intencional,
propondo situacdes-problema e desafios adequados as hipoteses de escrita dos
estudantes, favorecendo progressdes significativas no processo de

alfabetizacao.

As contribui¢des de Vygotsky ampliam essa compreensao ao conceber a
aprendizagem como um processo essencialmente social, histérico e cultural,
mediado pelas interagdes estabelecidas entre os sujeitos. Para o autor, o
desenvolvimento cognitivo ocorre inicialmente no plano social para,
posteriormente, ser internalizado pelo individuo, sendo a linguagem um

instrumento central nesse processo. A mediagao pedagogica, nesse contexto,
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torna-se elemento indispensavel para a aprendizagem, especialmente quando o
professor atua na Zona de Desenvolvimento Proximal, potencializando as

aprendizagens que ainda nao se consolidaram de forma auténoma.

Essa concepgao dialdgica da aprendizagem aproxima-se do pensamento
de Paulo Freire, que compreende a escola como um espaco politico e social de
construgdo coletiva do conhecimento, no qual o didlogo e a problematizagédo da
realidade sé&o elementos centrais do processo educativo. Para Freire, ensinar e
aprender sdo movimentos indissociaveis, sustentados pela troca de saberes e
pela valorizagao das experiéncias dos sujeitos, conforme destaca A escola como
um espaco de ensino-aprendizagem sera entdo um centro de debates de ideias,
solugdes, reflexdes, onde a organizagao popular vai sistematizando sua propria
experiéncia.

(FREIRE, 2023, p. 65).

Nessa perspectiva, a alfabetizagdo assume um carater emancipatorio, na
medida em que possibilita ao estudante compreender, interpretar e intervir
criticamente na realidade em que esta inserido. O ensino da leitura e da escrita,
portanto, ultrapassa a dimensao técnica e instrumental, constituindo-se como
pratica social significativa e comprometida com a formagéo de sujeitos criticos e

participativos.

Delia Lerner (2002) contribui para essa discussdo ao defender que o
ensino da leitura e da escrita deve ocorrer em situagdes reais de uso da
linguagem, nas quais os estudantes tenham um motivo legitimo para ler e
escrever. Segundo a autora, aprender a escrever implica compreender as
condicbes de producao dos textos, considerando o destinatario, a finalidade
comunicativa e o contexto de circulagdo. Assim, o trabalho pedagdgico deve
oportunizar praticas sociais de leitura e escrita que fagcam sentido para o aluno,
garantindo a fungao social da linguagem.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo, alinhado a essas concepgoes

tedricas construtivistas e sociointeracionistas, orienta praticas pedagdgicas que
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valorizam a linguagem como instrumento de interagao, expresséo e construgéo
de sentidos. O documento enfatiza a importancia das quatro situagdes didaticas
fundamentai pela leitura pelo professor, leitura pelo aluno, escrita pelo aluno e
escrita pelo professor, como organizadoras do trabalho pedagogico no Ciclo de
Alfabetizagao, além da educacgéo integral, inclusiva e equitativa, assegurando a
participacao ativa dos estudantes em praticas significativas de leitura e escrita
desde os primeiros anos do Ensino Fundamental e educando o sujeito pela sua

integralidade.

Desse modo, a alfabetizagdo, compreendida a luz dessas contribui¢cdes
tedricas, configura-se como um processo dinamico, reflexivo e socialmente
situado, no qual o estudante é reconhecido como sujeito historico e ativo, e o
professor como mediador intencional, responsavel por criar condicboes
pedagdgicas que favoregam o desenvolvimento da autonomia, do pensamento

critico e da apropriagao da linguagem escrita em sua fungao social.

METODOLOGIA E CARACTERIZAGCAO DO CONTEXTO

As praticas pedagdgicas apresentadas neste artigo foram desenvolvidas
em uma turma de 1° ano do Ensino Fundamental, em uma unidade escolar da
rede municipal de Sdo Paulo, pertencente a um Centro Educacional Unificado
(CEU), cujos espagos sao compreendidos como ambientes educativos
ampliados, favorecendo multiplas possibilidades de aprendizagem para além da
sala de aula. A concepcao de educacao adotada reconhece o CEU como
territério educativo, no qual os diferentes espacos: biblioteca, patio, quadra,
parques e demais ambientes coletivos potencializam as interagdes sociais, as
experiéncias culturais e as praticas de linguagem, ampliando o repertério dos

estudantes.

O planejamento docente foi elaborado de forma intencional e articulada,
considerando o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, o Projeto de Territério e

0 eixo tematico da identidade, com o objetivo de valorizar as vivéncias, 0s
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saberes prévios e a diversidade cultural dos estudantes. As propostas
pedagogicas buscaram estabelecer relagbes entre a experiéncia escolar e o
contexto sociocultural dos alunos, promovendo situagdes de aprendizagem que
dialogassem com o cotidiano das criangas e com as praticas sociais de leitura e

escrita presentes em seu entorno.

As atividades foram organizadas ao longo do ano letivo, respeitando a
progressao das aprendizagens e os diferentes ritmos de desenvolvimento, tendo
como fio condutor o brincar, a exploragao e a experimentagao. O brincar foi
compreendido como linguagem fundamental da infancia e como estratégia
pedagogica capaz de mobilizar o interesse, a curiosidade e o engajamento dos
estudantes, favorecendo a construgdo de conhecimentos de forma significativa.
As experiéncias propostas priorizaram a participagdo ativa das criangas, 0

trabalho colaborativo e o protagonismo estudantil no processo de alfabetizagéo.

No que se refere a organizacao didatica, as propostas contemplaram
situagdes diversificadas de leitura e escrita, incluindo momentos de leitura pelo
professor, leitura pelo aluno, escrita autbnoma e escrita mediada, garantindo o
contato sistematico com diferentes géneros textuais e suportes de circulagao
social. Essas situagdes possibilitaram aos estudantes compreender a fungao
social da linguagem escrita, bem como avangar na construgdo do Sistema de
Escrita Alfabética, respeitando as hipdteses elaboradas em cada etapa do

processo.

A avaliacao ocorreu de forma processual, diagndéstica e continua, por meio
de sondagens iniciais e periddicas, analise das produgdes escritas, registros
sistematicos em portfélios individuais e observacdo das interagcdes dos
estudantes durante as atividades propostas. Os registros avaliativos permitiram
acompanhar os avancgos, identificar desafios e subsidiar o replanejamento das
intervengdes pedagodgicas, assegurando a intencionalidade do trabalho docente.
A avaliagdo, nesse contexto, assumiu um carater formativo, orientando as
decisdes pedagogicas e contribuindo para a garantia do direito de aprendizagem

de todos os estudantes.
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Assim, as praticas pedagogicas desenvolvidas evidenciam uma concepgao
de alfabetizagdo comprometida com a formagdo integral da crianga,
fundamentada em principios construtivistas e sociointeracionistas, que
reconhecem o estudante como sujeito ativo do processo educativo e o professor
como mediador responsavel por criar condigdes para aprendizagens

significativas, contextualizadas e socialmente referenciadas.

O PROPOSITO COMUNICATIVO COMO EIXO DO TRABALHO
PEDAGOGICO

O trabalho com o propdsito comunicativo esteve presente em todas as
propostas desenvolvidas, garantindo que a escrita ndo fosse realizada de forma
mecanica ou descontextualizada. Cada producgao textual partiu de uma situacao
real de comunicag¢ao, na qual os estudantes compreendiam claramente o que

iriam escrever, para quem e com qual finalidade.

A escrita de e-mails coletivos, por exemplo, possibilitou que os estudantes
utilizassem a linguagem escrita para solicitar eventos a gestdo escolar,
exercitando a cidadania e o uso funcional da escrita. Ja os bilhetes enviados as
familias, como os convites para o piquenique literario e para a festa do pijama,
fortaleceram a parceria entre escola e familia, além de atribuirem sentido social

as producoes.

Outras atividades, como a elaboracao de listas de objetos, listas de
personagens, graficos de preferéncias, legendas para imagens e organizagao
dos cantos pedagdgicos, permitiram que os estudantes refletissem sobre a
escrita em diferentes géneros textuais, ampliando o repertorio linguistico e

desenvolvendo habilidades de organizagao do pensamento.

Destaca-se também o papel da professora como escriba em determinadas
situagdes, especialmente na producdo de textos coletivos e relatos de

experiéncias, garantindo o acesso dos estudantes a linguagem escrita
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convencional, mesmo quando ainda ndo dominavam o sistema alfabético. Essa
mediagao possibilitou a compreensao da estrutura textual, da segmentacgéo das

palavras e da fungao social do texto.
RESULTADOS E DISCUSSOES

As praticas pedagodgicas desenvolvidas evidenciaram que o trabalho com
propdsito comunicativo contribui significativamente para o engajamento dos
estudantes no processo de alfabetizagdo. As criancas demonstraram maior
interesse pelas atividades, participagdo ativa nas propostas e avangos nas

hipéteses de escrita.

Observou-se que, ao compreenderem a fungao social da escrita, os
estudantes passaram a atribuir sentido as produg¢des, reconhecendo-se como
autores de textos que circulam para além da sala de aula. Esse reconhecimento

fortaleceu a autoestima, a autonomia e o protagonismo infantil.

Além disso, o uso dos diferentes espacos do CEU e a valorizagdo das
vivéncias contribuiram para tornar o processo de alfabetizagdo mais significativo,

articulando leitura, escrita, oralidade e escuta em um movimento integrado.
CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com o propdsito comunicativo nas turmas dos 1° anos do Ciclo
de Alfabetizacao reafirma a necessidade de praticas pedagdgicas que respeitem
a crianga como sujeito historico, social e cultural. Alfabetizar vai além de ensinar
0 codigo escrito implica inserir os estudantes na cultura escrita, possibilitando
que compreendam e utilizem a linguagem em diferentes contextos sociais,
reconhecendo a leitura e a escrita como praticas sociais carregadas de sentido

e intencionalidade.

Nesse contexto, o ensino da leitura e da escrita deve oportunizar situagdes
em que os estudantes tenham motivos reais para ler e escrever, considerando o
destinatario, a finalidade comunicativa e o contexto de circulacéo dos textos. Tais

praticas contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da autoria e do
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pensamento critico, ao mesmo tempo em que favorecem a participacao ativa das

criangas nas atividades propostas.

Conclui-se que propostas pedagoégicas pautadas em situagdes reais de
comunicagao favorecem a aprendizagem, promovem o engajamento dos
estudantes e contribuem para a consolidacdo do Sistema de Escrita Alfabética,
na medida em que respeitam as hipoteses de escrita e os percursos individuais
de aprendizagem. Ao atribuir sentido as praticas de linguagem, essas propostas
fortalecem a relagédo do estudante com a leitura e a escrita, tornando o processo

de alfabetizagdo mais significativo e contextualizado.

Dessa forma, o professor assume um papel fundamental como mediador
do conhecimento, organizando situagdes didaticas intencionais, desafiadoras e
coerentes com o0s objetivos de aprendizagem, que garantam o direito de
aprender de todas as criangas. Ao planejar praticas pedagogicas alinhadas a
uma concepgao democratica e inclusiva de educacgao, a escola reafirma seu
compromisso com a formacgao de sujeitos criticos, participativos e capazes de

atuar de forma consciente na sociedade letrada.
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RESUMO

O presente artigo, desenvolvido no ambito da extensdo universitaria, tem como
objetivo analisar os transtornos e sindromes que impactam o processo de
aprendizagem no contexto do século XXI, articulando os fundamentos da
Psicopedagogia com as contribuicdes das Neurociéncias Cognitivas e da
Neurofisiologia da Aprendizagem. Discute-se como o funcionamento cerebral,
as funcdes cognitivas e a diversidade de estilos de aprendizagem influenciam o
desempenho escolar, com énfase na fluéncia leitora enquanto habilidade
essencial para a compreensao e 0 sucesso académico. Abordam-se os
principais transtornos do neurodesenvolvimento e sindromes genéticas
presentes no contexto educacional, bem como os desafios da avaliagao
psicopedagdgica, da inclusdo escolar e das praticas interventivas
contemporaneas. Conclui-se que a atuagao psicopedagogica, fundamentada em
bases cientificas e humanizadas, é fundamental para a promogao de

aprendizagens significativas e para o desenvolvimento integral do sujeito.

¥ Graduagdo em Pedagogia pela Faculdade de Educacgdo da Universidade de Sao Paulo
(2022); Professora de Educacgéo Infantil e Ensino Fundamental |, no CEU EMEF Vila Atlantica.
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INTRODUGAO

As profundas transformagdes sociais, culturais, tecnolégicas e
educacionais vivenciadas no século XXI tém provocado mudancas significativas
na forma como a aprendizagem é compreendida, investigada e conduzida nos
contextos escolares. A ampliacdo do acesso a escolarizagao, aliada ao avango
das pesquisas cientificas sobre o desenvolvimento humano, tornou mais visiveis
as diferengas individuais no aprender, bem como o aumento expressivo da
identificacdo de transtornos e sindromes que impactam o desenvolvimento
infantil e o desempenho académico. Esse cenario evidencia a necessidade de
uma compreensao mais ampla, ética e fundamentada dos processos de

aprendizagem, superando explicagdes simplistas ou exclusivamente bioldgicas.

Nesse contexto, a Psicopedagogia assume um papel central ao integrar
conhecimentos oriundos da Educacido, da Psicologia, da Psicanalise, da
Linguistica e, mais recentemente, das Neurociéncias. Essa articulacao tedrica e
pratica permite compreender o sujeito que aprende em sua totalidade,
considerando aspectos cognitivos, emocionais, sociais, culturais e neurologicos.
O foco desloca-se da dificuldade isolada para o entendimento do percurso de
aprendizagem, das estratégias utilizadas pelo estudante e das condi¢des

oferecidas pelo meio.

Os avangos das Neurociéncias Cognitivas possibilitaram uma
compreensao mais aprofundada do funcionamento cerebral e das funcbes
cognitivas envolvidas no aprender, rompendo com concepgdes reducionistas e
deterministas que, por muito tempo, atribuiram as dificuldades escolares
exclusivamente ao aluno. Paralelamente, a Neurofisiologia da Aprendizagem

contribui para a compreensao dos mecanismos neurais responsaveis pela
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aquisigao, consolidacéo e recuperagao das informacgdes, evidenciando o papel

da plasticidade cerebral ao longo de toda a vida.

Dentre as habilidades essenciais para o sucesso escolar, destaca-se a
fluéncia leitora, frequentemente comprometida em estudantes com transtornos
do neurodesenvolvimento e sindromes genéticas. A fluéncia leitora constitui-se
como um importante indicador do desenvolvimento académico, pois esta
diretamente relacionada a compreensao textual, ao acesso ao curriculo e a

participacao ativa nas praticas sociais de leitura e escrita.

Diante disso, este artigo propde uma reflexao critica sobre os transtornos
e sindromes no século XXI, articulando as contribuicbes das Neurociéncias
Cognitivas, da Neurofisiologia da Aprendizagem e da Psicopedagogia, com foco
na fluéncia leitora e nos desafios contemporaneos da inclusao escolar, buscando
contribuir para praticas educativas mais humanizadas, inclusivas e

fundamentadas cientificamente.
PSICOPEDAGOGIA E NEUROCIENCIAS COGNITIVAS

A Psicopedagogia constitui-se como um campo interdisciplinar voltado ao
estudo dos processos de aprendizagem humana, considerando o sujeito em sua
singularidade e inserc¢ao social. Sua origem esta relacionada a necessidade de
compreender as dificuldades de aprendizagem para além de uma perspectiva
clinica tradicional, incorporando dimensdes pedagdgicas, afetivas e contextuais.
Nesse sentido, a Psicopedagogia nao se limita a identificacdo de déficits, mas
busca compreender os modos de aprender, os obstaculos enfrentados e as

potencialidades do aprendiz.

As Neurociéncias Cognitivas, por sua vez, investigam 0s processos
mentais relacionados a atengdo, memoaria, linguagem, percepgao, funcodes
executivas e emocgao, a partir da compreensao do funcionamento cerebral.
Esses conhecimentos ampliam a compreenséo sobre as bases neurobiolégicas
da aprendizagem, evidenciando que o cérebro é plastico e capaz de reorganizar-

se continuamente a partir das experiéncias vivenciadas. Tal compreensao rompe
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com a ideia de um cérebro estatico e imutavel, reforgcando a importancia de

intervengdes pedagogicas e psicopedagogicas adequadas e precoces.

A articulagao entre Psicopedagogia e Neurociéncias permite uma analise
mais contextualizada das dificuldades de aprendizagem, evitando praticas de
rotulagdo, estigmatizacdo e medicalizagdo excessiva. Ao compreender que
fatores emocionais, sociais e pedagogicos influenciam diretamente o
funcionamento cognitivo, o psicopedagogo amplia seu olhar para além do

diagnostico, promovendo uma atuagéao ética, preventiva e inclusiva.

Além disso, essa interface contribui para a formagao de professores mais
conscientes sobre o0s processos de aprendizagem, favorecendo praticas
pedagogicas que respeitem o ritmo, as estratégias e as necessidades dos

estudantes, especialmente daqueles que apresentam transtornos e sindromes.
NEUROFISIOLOGIA DA APRENDIZAGEM

A Neurofisiologia da Aprendizagem estuda os mecanismos cerebrais
responsaveis pela aquisicdo, organizagao, consolidagdo e evocagao do
conhecimento. A aprendizagem ocorre por meio da plasticidade neural, processo
dindmico que envolve a formagdo, o fortalecimento e a reorganizagdo das
conexdes sinapticas a partir das experiéncias vivenciadas pelo sujeito em

interagdo com o ambiente.

Fungdes cognitivas como atengdo, memdria, linguagem, percepgao e
funcdes executivas estao diretamente relacionadas ao desempenho escolar. A
atencao permite a selecdo e manutencgao de informacdes relevantes; a memaoria
possibilita o armazenamento e a recuperagao dos conteudos aprendidos; a
linguagem viabiliza a comunicagédo e a simbolizagdo; e as fungdes executivas
regulam o planejamento, a autorregulagdo e o controle inibitério. Alteragdes
nesses sistemas podem gerar dificuldades significativas na leitura, escrita e

resolucdo de problemas matematicos.
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Compreender esses mecanismos € fundamental para a identificacdo das
causas das dificuldades de aprendizagem e para a elaboracéo de intervencgbes
psicopedagdgicas eficazes. A Neurofisiologia da Aprendizagem contribui,
portanto, para a construcdo de praticas baseadas em evidéncias cientificas,

respeitando o desenvolvimento neurobiologico do estudante.

Além dos aspectos cognitivos, reconhece-se a influéncia das emog¢des no
aprender. Estados emocionais positivos favorecem a liberacdo de
neurotransmissores associados a motivacdo e a consolidagdo da memoria,
enquanto emogdes negativas, como ansiedade e medo, podem comprometer o
desempenho cognitivo. Dessa forma, ambientes escolares acolhedores e
emocionalmente seguros sao fundamentais para a promogao da aprendizagem

significativa.
TRANSTORNOS DO NEURODESENVOLVIMENTO NO SECULO XXI

Os transtornos do neurodesenvolvimento manifestam-se precocemente e
afetam funcgdes cognitivas, comportamentais, emocionais e sociais essenciais
para a aprendizagem. Entre os mais frequentes no contexto escolar destacam-
se o Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), o Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e os Transtornos Especificos da Aprendizagem, como a

dislexia, a disgrafia e a discalculia.

Essas condi¢cbdes impactam diretamente a ateng¢ao sustentada, a memoria
de trabalho, a linguagem, a autorregulacdo e as fungdes executivas, exigindo
praticas pedagdgicas diferenciadas e intervengdes psicopedagogicas
especificas. O grande desafio contemporaneo consiste em garantir o acesso ao
conhecimento sem promover a exclusdo, a rotulagao ou a redugao do estudante

ao diagnostico.

No século XXIl, observa-se um aumento significativo no numero de
diagndsticos, o que demanda uma postura critica por parte dos profissionais da
educacéo e da saude. E fundamental compreender que o diagnéstico deve ser

utilizado como instrumento de compreensdao e intervengdo, e nao como
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justificativa para o fracasso escolar ou para a limitagdo das expectativas

pedagogicas.
SINDROMES GENETICAS E NEUROLOGICAS E APRENDIZAGEM

As sindromes genéticas e neurolégicas também representam desafios
significativos para o processo de aprendizagem. Sindromes como Down,
Williams, X Fragil e outras condi¢des neurologicas apresentam perfis cognitivos
especificos, com potencialidades e limitacbes que devem ser consideradas no

planejamento pedagdgico.

A atuagdo psicopedagogica, nesse contexto, deve priorizar o0
desenvolvimento das potencialidades, respeitando os limites e promovendo a
autonomia do sujeito. Estratégias pedagogicas estruturadas, uso de recursos
visuais, atividades significativas e adaptagdes curriculares sao fundamentais

para favorecer a aprendizagem desses estudantes.

A inclusao escolar depende, portanto, da articulacdo entre escola, familia
e profissionais da saude, construindo uma rede de apoio que possibilite o
desenvolvimento integral do estudante, tanto no aspecto académico quanto no

social e emocional.
FLUENCIA LEITORA SOB A PERSPECTIVA DAS NEUROCIENCIAS

A leitura € uma habilidade complexa que envolve a integragao de multiplas
areas cerebrais responsaveis pelo processamento visual, fonolégico, semantico
e sintatico. A fluéncia leitora caracteriza-se pela capacidade de ler com precisao,
velocidade e prosoddia adequada, permitindo que o leitor direcione seus recursos

cognitivos para a compreensao do texto.

Do ponto de vista neurocognitivo, a fluéncia leitora depende da
automatizacdo da decodificagdo, processo resultante do fortalecimento das
conexdes neurais entre as areas responsaveis pelo reconhecimento das letras,

dos sons e dos significados. Dificuldades nesse processo comprometem a
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compreensao textual e o desempenho académico, sendo comuns em estudantes

com transtornos do neurodesenvolvimento e sindromes genéticas.

A promocao da fluéncia leitora requer praticas pedagodgicas sistematicas,
intencionais e baseadas em evidéncias, considerando o ritmo e as necessidades
de cada estudante. A Psicopedagogia contribui significativamente nesse
processo ao propor intervengdes individualizadas e estratégias que favoregam o

desenvolvimento da leitura.
AVALIAC}AO PSICOPEDAGOGICA E INTERVENC}AO

A avaliagao psicopedagogica constitui-se como um processo investigativo
continuo que busca compreender como o sujeito aprende, quais estratégias
utiliza e quais fatores interferem positiva ou negativamente nesse processo. Nao
se trata de um procedimento meramente diagndstico, mas de uma analise ampla

que considera aspectos cognitivos, emocionais, familiares e escolares.

Por meio de entrevistas, observacdes, atividades Iudicas, provas
operatorias e anadlise das producbes escolares, o psicopedagogo identifica
dificuldades e potencialidades, subsidiando a elaboragdo de um plano de
intervencdo coerente e eficaz. A intervengdo psicopedagdgica deve ser

individualizada, continua e articulada com a escola e a familia.

No desenvolvimento da fluéncia leitora, estratégias como leitura
compartilhada, leitura repetida, atividades de consciéncia fonoldgica, jogos
linguisticos e uso de textos significativos mostram-se eficazes, especialmente

quando realizadas de forma sistematica e contextualizada.
INCLUSAO ESCOLAR E DESAFIOS CONTEMPORANEOS

A inclusdo escolar representa um dos maiores desafios educacionais do século
XXI, sobretudo diante do aumento da diversidade presente nas salas de aula e da
ampliagdo do acesso a escolarizacdo de estudantes com transtornos do
neurodesenvolvimento, sindromes genéticas e outras condigbes que impactam o

processo de aprendizagem. Garantir o direito a aprendizagem desses estudantes exige

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



transformagdes profundas nas praticas pedagdgicas, na formagéao inicial e continuada
dos professores, na organizagcao curricular, na gestao escolar e na efetivacao das

politicas publicas educacionais.

A perspectiva inclusiva pressupde a superacao de modelos educacionais
homogéneos, historicamente pautados na padronizagao dos tempos, métodos e
avaliagdes. Nesse sentido, a escola inclusiva reconhece que os estudantes
aprendem de formas distintas e em ritmos diferentes, demandando estratégias
pedagogicas flexiveis, diversificadas e centradas no sujeito. A inclusdo nao se
limita @ matricula do estudante no ensino regular, mas envolve sua participagao
ativa, o acesso ao curriculo e a construgao de experiéncias de aprendizagem

significativas.

A formacao docente constitui um dos principais desafios para a efetivacao
da inclusédo escolar. Muitos professores ainda se sentem inseguros para lidar
com as especificidades dos transtornos e sindromes, o que evidencia a
necessidade de investimentos em formacgado continuada, fundamentada em
conhecimentos tedricos e praticos sobre desenvolvimento humano,
Neurociéncias, Psicopedagogia e educacgao inclusiva. O professor, enquanto
mediador do processo de aprendizagem, precisa compreender as singularidades
de seus estudantes e planejar intervengcbes pedagogicas que promovam o

desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

A Psicopedagogia atua como mediadora fundamental nesse processo,
contribuindo para a construgdo de praticas inclusivas que respeitam a
diversidade cognitiva, emocional, social e cultural dos estudantes. Sua atuacao
envolve 0 assessoramento as equipes escolares, a orientacdo as familias, a
realizacao de avaliagdes psicopedagodgicas e a proposi¢cao de estratégias de
intervencao que favoregam a aprendizagem e a permanéncia do estudante na
escola. Ao articular os conhecimentos das Neurociéncias com a pratica
pedagogica, o psicopedagogo auxilia na compreensdo das dificuldades de

aprendizagem sem reduzi-las a déficits individuais.
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Outro aspecto relevante refere-se a organizagao escolar e as adaptagdes
curriculares. A inclusdao demanda flexibilizagdes no curriculo, nos instrumentos
avaliativos e nas metodologias de ensino, de modo a garantir que todos os
estudantes tenham oportunidades reais de aprendizagem. Recursos
pedagogicos diversificados, uso de tecnologias assistivas, trabalho colaborativo
entre professores e apoio de equipes multiprofissionais sao estratégias que

fortalecem o processo inclusivo.

Além disso, a construcdo de uma escola inclusiva implica reconhecer as
diferengas como parte constitutiva do processo educativo, € ndo como
obstaculos a aprendizagem. Trata-se de promover uma cultura escolar baseada
no respeito, na empatia e na valorizagdo da diversidade, combatendo praticas
excludentes, preconceitos e estigmatizagcées. A inclusdo escolar, portanto,
configura-se como um compromisso ético, social e politico, que visa assegurar
o direito a educacéao de qualidade para todos os estudantes, reafirmando o papel

da escola como espago de desenvolvimento humano integral.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os transtornos e sindromes configuram desafios significativos para a educagao
no século XXI, exigindo uma atuacdo psicopedagdgica fundamentada nas
contribuicdes das Neurociéncias Cognitivas e da Neurofisiologia da
Aprendizagem. A compreensao dos processos cerebrais envolvidos na
aprendizagem, especialmente no desenvolvimento da fluéncia leitora, possibilita

intervengdes mais eficazes, inclusivas e humanizadas.

Ao integrar ciéncia, pratica pedagdgica e sensibilidade as singularidades do
sujeito, a Psicopedagogia reafirma seu compromisso com o desenvolvimento
integral do aprendiz e com a promogéao do direito a aprendizagem, contribuindo

para a construgdo de uma educagao mais justa, equitativa e inclusiva.
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A COCRIAGAO DE NARRATIVAS E O PROTAGONISMO
INFANTIL NA EDUCAGAO INFANTIL EM DIALOGO COM A
BNCC

LARISSA MATTIOLI DE OLIVEIRA

Resumo: O presente artigo relata a experiéncia do projeto "Minhas Palavras,
Minhas Historias", desenvolvido em uma escola publica com 24 criangas de 5
anos. O objetivo foi investigar como a criagdo de um contexto leitor e a producao
de um jogo de tabuleiro autoral auxiliam no desenvolvimento da coeréncia
narrativa e na funcdo social da escrita. A metodologia utilizou a pesquisa-acao,
com coleta de dados via observagao participante e analise documental. Os
resultados demonstram uma evolugéo significativa na estruturagao légica das
historias, na ampliagao do repertério vocabular e no fortalecimento do letramento

digital e da empatia através da criagado de personagens diversos.

Palavras-chave: Educacgéo Infantil. Contextos Leitores. Gamificagdo. BNCC.

Protagonismo.

Abstract

Title: Children's Protagonism in Narrative Construction: An Experience Report

on Reading Contexts and Gamification in Early Childhood Education.

Abstract: This article reports on the experience of the project "My Words, My
Stories," developed in a public school with 24 five-year-old children (Pre-K). The

objective was to investigate how the creation of a reading context and the
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production of an original board game assist in the development of narrative
coherence and the social function of writing. The methodology employed action
research, with data collection through participant observation and documentary
analysis. The results demonstrate a significant evolution in the logical structuring
of stories, the expansion of vocabulary, and the strengthening of digital literacy

and empathy through the creation of diverse characters.

Keywords: Early Childhood Education. Reading Contexts. Gamification. BNCC.

Protagonism.

Introducgao

A insercao da crianga de 5 anos no universo letrado na Educacéao Infantil
transcende a decodificacdo mecanica de fonemas e grafemas; trata-se,
primordialmente, da compreensao da fungao social da leitura e da escrita. Antes
da alfabetizagédo formal, o sujeito precisa perceber que a escrita € uma
ferramenta viva de registro de memodrias, comunicacdo interpessoal e
organizacgao do pensamento. Neste cenario, a criagao de "contextos leitores" —
ambientes planejados que convidam a interagao significativa com o texto —
torna-se o eixo central da pratica pedagogica. A exposigdo constante a "leitura
de deleite" amplia o vocabulario e permite que a crianga internalize estruturas

narrativas complexas, fundamentais para o exercicio da sua autoria.

O projeto "Minhas Palavras, Minhas Histérias" surge da necessidade de
transformar a crianca de espectadora em produtora cultural, utilizando o ludico e
a tecnologia como mediadores. O objetivo central deste estudo € investigar como
a criagcao colaborativa de um jogo de tabuleiro, utilizando recursos fisicos e
digitais (Canva e Chromebooks), auxilia no desenvolvimento da coeréncia
narrativa e na consolidagao do interesse pela leitura. Para alcancar tal propésito,
a pesquisa buscou metas especificas que permearam todo o ano letivo.
Primeiramente, pretendeu-se despertar o interesse das criangas pelos
elementos fundamentais da estrutura narrativa (introdugao, conflito, climax e

resolugcdo) através da contacdo e construgdo de historias. Paralelamente,
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buscou-se guiar os alunos na criagcdo de personagens e cenarios autorais,
desenvolvendo habilidades no manejo de ferramentas digitais e incentivando a
pesquisa iconografica. Do ponto de vista socioeducativo, o projeto visou
fomentar o engajamento familiar no processo de autoria infantil e dar visibilidade
as producgdes da escola publica, culminando na produgao de exemplares fisicos
do jogo para cada aluno, validando a escrita como uma forma eficaz de

comunicacgao e partilha social.

A Importancia dos Contextos Leitores na Educacao Infantil

A construgcdo de um contexto leitor na primeira infancia ndo visa a antecipagao
da alfabetizagcdo mecanica, mas sim a imersao da crianca na cultura escrita de
forma significativa. Antes de ler convencionalmente, o sujeito se familiariza com
0 objeto livro e compreende a fungéo social da leitura e da escrita. No cenario
escolar, isso envolve entender que a escrita € uma ferramenta viva de registro
de memorias, comunicagao e organizagao do pensamento, permitindo a crianga
distinguir entre o desenho e a grafia, além de compreender convengdes como a
direcionalidade e os diferentes géneros textuais, desde poemas a manuais de

instrucdes.

Nesse processo, a "leitura de deleite" — realizada de forma mediada e constante
pelo educador — atua como um aporte linguistico fundamental. Através dela, a
crianga internaliza palavras e conectivos complexos que divergem da linguagem
coloquial cotidiana, ampliando consideravelmente seu repertorio vocabular.
Essa riqueza linguistica € o que permite que o aluno ndo apenas reproduza falas,
mas organize pensamentos logicos, estabelecendo relagdes de causa e efeito e
compreendendo a estrutura narrativa composta por introducao,

desenvolvimento, conflito e resolugao.

Além disso, as histérias funcionam como simulag¢des da vida social e portais para
a imaginagao. Ao ouvir sobre personagens que enfrentam desafios, as criancas
realizam um exercicio de empatia e alteridade, projetando seus proprios

sentimentos e aprendendo a nomear emogdes complexas, como o medo e a
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raiva, em um ambiente seguro. No projeto "Minhas Palavras, Minhas Historias",
essa base narrativa serviu como combustivel para o brincar e para a autoria,
permitindo que as criangas deixassem de ser espectadoras para se tornarem

produtoras de cultura.

Por fim, o contexto leitor € indissociavel do afeto. O momento da leitura mediada
estabelece uma conexdao emocional com o livro, garantindo que a crianga
associe a literatura ao prazer e nao a obrigagdo. Essa memoaria afetiva € o que
consolida a formacdo de um leitor critico e apaixonado para toda a vida,

capacitando-o para "ler o mundo" de forma emancipada e criativa.
.A Escola como Pélo de Irradiagao Cultural

A repercussao do projeto no nucleo familiar reitera que a escola publica deve
atuar como um pélo de irradiagao cultural. Segundo Nunes (2006), a integracéo
entre os saberes escolares e as vivéncias domésticas é o que confere sentido
ao curriculo na Educagao Infantil. Ao levar o jogo para casa, a crianga nao
transporta apenas um objeto pedagdgico, mas uma prova tangivel de sua

capacidade produtiva.

Essa dindmica rompe com a visao tradicional de que a familia € apenas
receptora de informacgdes da escola. Conforme aponta Ciavatta (2002), quando
a comunidade percebe a materialidade do trabalho pedagdgico — neste caso, a
transposicao do desenho infantil para o layout digital e o tabuleiro — ocorre uma
valorizagado do saber docente e do potencial discente. O "momento leitor" no lar
passa a ser, portanto, um espac¢o de mediagdo compartilhada, onde o livro e 0

jogo tornam-se instrumentos de emancipacao social e afetiva.

Fundamentagéao Teédrica: O Didlogo entre Teoria e Pratica

A base tedrica deste trabalho é multidimensional, buscando suporte em autores

que compreendem a crianga como um sujeito histérico e de direitos.
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Segundo Vygotsky (2007), o aprendizado da escrita ndo é apenas uma
habilidade motora, mas um processo de desenvolvimento de funcdes
psicologicas superiores. A crianga precisa entender "para que serve" a escrita.
No projeto, isso se manifestou na percepgao de que a escrita registra memorias,
comunica desejos e, fundamentalmente, organiza as regras de um jogo. Paulo
Freire (2008) corrobora essa visdo ao afirmar que a "leitura do mundo precede
a leitura da palavra". Ao criar contextos leitores, oferecemos a crianga as chaves

para interpretar sua prépria realidade.

A utilizacdo do jogo como estratégia pedagdgica encontra respaldo em
Kishimoto (2011), que define o brincar como a ferramenta principal de
construcdo do conhecimento na infancia. Para estruturar a imaginacao,
utilizamos os conceitos de Gianni Rodari (1982) em sua "Gramatica da Fantasia".
Rodari sugere que a criatividade ndo é um dom nato, mas uma fungéo que pode
ser estimulada por meio de técnicas narrativas. O projeto utilizou o "binémio
fantastico" e a subversdo de contos classicos para provocar o pensamento

divergente nos alunos.

A articulacdo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é o eixo central
que confere intencionalidade pedagogica as acgoes. O projeto atende aos seis

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento na Educacgao Infantil:

Conviver: O trabalho em grupo para criar histérias e o jogo promove a

convivéncia e o respeito as diferentes opinides.

Brincar: A metodologia é essencialmente ludica, utilizando o jogo como fio
condutor da aprendizagem. O brincar é central, conforme aponta Kishimoto
(2011).

Participar: As criancas participam ativamente de todas as etapas, desde a

concepgao dos personagens até os testes do jogo e a tomada de decisoes.

Explorar: A exploragao de diferentes géneros textuais, de ferramentas digitais e

materiais para a prototipacgao do jogo é constante.
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Expressar: O projeto € um convite permanente a expressdo de ideias,
sentimentos e fantasias por meio de multiplas linguagens: oral, escrita e visual

(desenho).

Conhecer-se: Ao criar personagens e narrativas, a crianga projeta seus proprios
sentimentos e ideias, em um processo de autoconhecimento e construcido de
identidade. A abordagem da diversidade nas caracteristicas dos personagens

também promove o respeito a si e ao outro.

O projeto mobilizou para além dos direitos de aprendizagem os campos

de experiéncia:

e Escuta, fala, pensamento e imaginagio: E o campo central do projeto.
Todas as etapas — da contagdo de histérias a criagdo das proprias
narrativas, da definicdo de personagens a verbalizagdo das regras do jogo
— visam ampliar o repertério linguistico, a capacidade de argumentagao

€ a organizagao do pensamento criativo.

e O eu, o outro e o nés: A dindmica colaborativa, as rodas de conversa
para definir personagens e a incluséo de diversidade (dificuldades fisicas
e cognitivas) promovem a empatia, o respeito e a construgdo de uma

identidade coletiva.

e Corpo, gestos e movimentos: Embora ndao seja o foco principal, a
atividade de desenhar e manipular as pecas do jogo envolve a

motricidade fina e a expressao corporal.

e Tracos, sons, cores e formas: Este campo é amplamente contemplado
na criacao visual dos personagens, cenarios e acessorios, tanto no papel
quanto no meio digital, permitindo que as criangas explorem e

materializem sua imaginagao.

e Espacos, tempos, quantidades, relagcdoes e transformagodes: A

estrutura narrativa ("era uma vez", "desse dia em diante") e os
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componentes do jogo (cartas de tempo e lugar) introduzem nogdes de
temporalidade e espacialidade de forma ludica e contextualizada. A

analise da estrutura de um jogo também desenvolve o raciocinio logico.

4. Metodologia: O Percurso da Pesquisa-Acao

Esta pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa-a¢ao, de natureza qualitativa.
O estudo foi realizado em uma unidade de ensino publico com uma turma de 24

criangas de 5 anos ao longo de dois semestres.
A trajetoria metodologica dividiu-se em:

1. Etapa de Contextualizagao: Leitura de diversos géneros e introdugao

aos marcadores temporais ("era uma vez", "depois de um tempo").

2. Criacao e Digitalizagao: Producgao autoral de personagens, acessorios
e cenarios. Utilizou-se o Chromebooks para digitalizar os desenhos,

integrando o letramento digital ao processo analdgico.

3. Prototipagem e Testagem: Criacao fisica do jogo de tabuleiro e
rodadas de teste com as criangas para ajuste de regras e légica

narrativa.

Da Oralidade ao Protoétipo Digital
CRIACAO DE PERSONAGENS:

e Em um primeiro momento, as criangas foram desafiadas a criar seus

préprios personagens para o inicio da criagao do jogo.

e Os personagens foram desenhados pelas criangas utilizando
ferramentas digitais, como chromebooks, explorando diferentes estilos e

técnicas de ilustragao.

e ApOs os registros serem concretizados as criangas nomearam 0s

personagens.
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e Realizaram uma roda de conversa com todo o grupo, com o objetivo de
enriquecer os personagens e o universo do jogo ao discutir suas
caracteristicas fisicas, sociais e emocionais. Esta sessao foi crucial para
dar visibilidade e integrar a diversidade, incluindo aspectos como
dificuldades fisicas e cognitivas, e promovendo o respeito as diferencas

em todas as criagdes.

DESENHO DE CENARIOS E ACESSORIOS:

e As criangas, em pequenos grupos, iniciaram uma pesquisa e listagem
ativa de diversos locais e ambientes que puderam servir como cenarios

potenciais para o jogo.

e Em seguida, utilizaram plataformas para selecionar as imagens que
melhor representam esses ambientes, consolidando visualmente suas

escolhas.

e Da mesma forma, as criancgas idealizaram e desenharam em folha A4
com canetinhas e lapis de cor, 0s acessorios que 0s personagens

utilizaram no jogo.
DIGITALIZAGAO:

e Os desenhos dos personagens, cenarios e acessorios criados pelas

criangas foram digitalizados.

e ApOs a digitalizagao, as educadoras desenvolveram o layout do jogo
com énfase visual para a Educacgao Infantil, contendo todos os aspectos

em jogo.

e Produziram assim as cartas do jogo por segmentos que estdo presentes

em uma narrativa, como caracteristicas, personagens, locais etc.

e ApoOs concluida esta etapa deram seguimento a etapa “testando o jogo”.
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Gamificagao e Testagem
TESTANDO O JOGO:

e Realizaram a prototipacgao via digital e realizaram ajustes com os adultos
na primeira fase, observando necessidades como regras que foram

efetivas e elementos fisicos necessarios.

e Imprimiram em folha sulfite A4, via ja com os primeiros ajustes para

jogar e testar. Em seguida, fizeram ajustes como layout e regras.

e Jafinalizada a parte digital e feito a realizagdo de testes fizeram
protétipo do jogo utilizando materiais disponiveis na escola como , folha

sulfite, plastico para plastificacdo, dados e pinos.

e Realizaram os testes com as criangas propondo novos ajustes como
quantidade de pinos necessarios, ajustes de regras e organizagao das

cartas.

e Desenvolveram um prototipo funcional do jogo. Esta versao inicial foi
utilizada para testes, validagcao e para que as criangas pudessem

interagir com sua criacao de forma efetiva.

Resultados e Discussao

Os dados foram coletados através da analise comparativa das narrativas infantis
em trés momentos: inicial, durante a criagdo do jogo e apods a utilizagdo do

protétipo final.

Percebeu-se inicialmente que todas as criangas conheciam as ideias de
“Era uma vez”, como partida do inicio de uma histdria e que possuiam repertérios
como conto de fadas para suas criagdes, muitas vezes apenas reproduzindo o
ja visto anteriormente em outras contos. Isso se evidenciou em cerca de 20

criangas, sendo que 4 possuiam pouco ou henhum repertorio.
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Quando solicitado que inventasse algo novo sem utilizar as bases
anteriores, ndo compreendiam os conceitos de coeréncia, iniciando histérias
com um personagem e propondo situagdées desconexas no decorrer da narrativa.

Isso se evidenciou em cerca de 22 criangas.

Possuiam pouco ou nenhuma nog¢do de tempo e espago em suas
criagdes, 0 que se evidenciou em escritas que surgiam espacos e tempos sem

13

contextos prévios com a narrativa. Como “ a princesa estava no castelo e
apareceu um tubardo e comecou a atacar ela”, desconsiderando o local em que
a personagem se encontrava e a impossibilidade de um tubardo estar fora de
seu habitat. Ou como em “ de dia 0 menino estava no shopping e dai foi dormir”,
nao contextualizando que o tempo passou e que foi para outro local. Isso foi

observado em 24 das criancas estudadas.

Havia, ainda, uma tendéncia a escrita enumerativa (n=5), na qual a historia se
resumia a uma lista de agdes ou compras, sem um conflito ou objetivo definido
interpretando a historia como uma sequéncia de acontecimentos, criando
contextos como “ foi aos supermercados, foi ao cinema, foi pra casa foi para...”
ou “ ela estava no mercado e comprou, sorvete, brinquedos, macga, laranja,
banana...” sem criar situagdes no decorrer e nem ao final, visto que listaram

diversos lugares e coisas durante toda a historia.

Como pode ser observado no Quadro 1, a evolugao das criangas demonstrou
uma transicao de narrativas enumerativas para constru¢coes dotadas de nexo

causal.

Quadro 1: Evolugao das Estruturas Narrativas das Criangas (n=24)

Indicador de Momento Inicial Momento Final (Apos

Analise (Diagnostico) Gamificagao)
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Repertério Reprodugdo passiva de (Criagdo de personagens autorais

Criativo contos de fadas classicos com caracteristicas diversas.
(clichés).

Coeréncia Narrativas desconexas (ex: Uso de conectivos de transi¢cao

Espaco- tubardo no castelo); saltos ("no dia seguinte", "naquele

Temporal temporais sem logica. lugar").

Estrutura de

Escrita enumerativa

Estruturagédo logica: Introducgao,

enredo alheio.

Enredo (listagem de agbes/compras) |Conflito (Até que...) e Desfecho.
sem conflito gerador.
Letramento Contato esporadico e |Uso protagonista de ferramentas
Digital passivo com tecnologia. (Canva/Chromebooks) para
design de jogo.
Interagao Individualismo ou dificuldade Colaboragao ativa, escuta
Social em aceitar sugestdées no empatica e resolugao conjunta de

regras.

A analise dos resultados, sob a 6tica de Vygotsky (2007), revela que o jogo de

tabuleiro funcionou como uma ferramenta de mediagdo simbdlica. Ao

enfrentarem o desafio de criar regras e conexdes logicas, as criangas operaram

em sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), onde o suporte tecnoldégico
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(Canva) e a mediagdo docente permitiram que elas realizassem tarefas

narrativas que ainda ndo conseguiriam executar de forma isolada.

A Evolucgao apo6s a Gamificagao

Com a introdugdo do jogo e a mediagdo docente, houve uma mudanga
qualitativa. A necessidade de criar regras e cartas de "tempo" e "lugar" for¢ou a
organizagado do pensamento logico. As criangas passaram a utilizar conectivos

de continuidade, como "no dia seguinte", "mas entao" e "até que".

A analise documental revelou que a "leitura ativa" — onde a crianca decide o
destino do personagem no jogo — consolidou a compreensao da estrutura
narrativa (inicio, meio e fim). O erro légico (o tubardo no castelo) passou a ser
corrigido pelo proprio grupo durante as partidas, demonstrando a apropriagao

dos conceitos de contexto e verossimilhancga.

Observou-se um aumento significativo nas tentativas de escrita espontanea. O
interesse pelos livros da biblioteca de sala triplicou, pois as criangas agora
buscavam referéncias para "melhorar seus personagens". A inclusao de temas
como diversidade no jogo também reduziu conflitos interpessoais na turma, pois
as criangas passaram a verbalizar melhor seus sentimentos, utilizando o

vocabulario emocional aprendido nas historias.

Impacto Socioemocional e Tecnolégico

A utilizacdo de ferramentas digitais ndo foi apenas instrumental; serviu para
conferir "status de autor" as criancas. Ver seus desenhos transformados em
cartas de jogo profissionais elevou a autoestima e o interesse pela escrita
espontanea. Além disso, a inclusdo de personagens com deficiéncias nas
histérias gerou debates ricos sobre diversidade, evidenciando o papel da

literatura como simulagao da vida e exercicio de alteridade.

O Impacto na Comunidade e o Fortalecimento do Vinculo Escola-Familia
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A eficacia de um projeto pedagdgico na Educacao Infantil ndo se restringe ao
ganho cognitivo individual do aluno, mas expande-se para a rede de relagbes
que o circunda. O projeto "Minhas Palavras, Minhas Histérias" atuou como um
catalisador para o fortalecimento da integragao escola-familia, um dos pilares

preconizados pela BNCC e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao (LDB).

Corresponsabilidade e Engajamento Familiar

A participagdo das familias no processo de desenvolvimento do jogo e das
narrativas permitiu uma transicao da postura passiva dos responsaveis para uma
postura de coautoria. Ao serem convidados a testar os protoétipos dos jogos em
casa e a oferecerem feedback sobre as histérias criadas pelos filhos, os

familiares estabeleceram novos canais de comunicagao com a unidade escolar.

Observou-se um aumento qualitativo na busca por didlogos com os educadores,
nao apenas para tratar de questdes burocraticas ou disciplinares, mas para
discutir o progresso criativo e linguistico das criangas. Essa aproximacgao reduziu

o distanciamento institucional e fomentou um ambiente de confiangca mutua.

O Fomento do "Momento Leitor" no Ambiente Doméstico

Um dos impactos mais significativos observados foi a transposi¢cao do "contexto
leitor" da sala de aula para o ambiente doméstico. O projeto estimulou a criagao

de rotinas de leitura em casa, onde o jogo serviu como elemento mediador.

Muitos responsaveis relataram que a empolgagdo da crianga ao ver sua
producao digitalizada e materializada (através de ferramentas de design grafico
digital e das impressodes) gerou um "efeito de contagio", incentivando os adultos
a retomarem habitos de leitura para acompanhar o interesse dos pequenos.
Esse movimento € fundamental para a alfabetizagcao em sentido lato, pois
insere a crianca em um ambiente onde a leitura é valorizada e praticada pelos

seus modelos de referéncia.
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Ressignificagao da Leitura no Universo Infantil

Por fim, o projeto promoveu uma alteragdo na percepgado social sobre a
importancia da literatura na infancia. As familias passaram a compreender que
a leitura ndo é apenas uma atividade preparatoéria para o Ensino Fundamental,

mas um direito de expressao e uma ferramenta de desenvolvimento emocional.

A visibilidade dada as produg¢des das criangas na comunidade escolar validou o
protagonismo dos alunos, fazendo com que os pais percebessem seus filhos de
5 anos como seres capazes de produzir cultura e tecnologia. Esse
reconhecimento social € um poderoso reforgo positivo que solidifica a identidade

da crianga como sujeito leitor e autor desde o inicio de sua vida escolar.

Consideragoes Finais

O projeto "Minhas Palavras, Minhas Historias" demonstrou que a construgao de
contextos leitores na Educacao Infantil € um processo indissociavel da garantia
dos direitos de aprendizagem. A investigag¢ao revelou que criangas de 5 anos,
quando inseridas em ambientes de alta intencionalidade pedagogica, sao
capazes de superar a mera reproducao de clichés narrativos e avancar para a
estruturacdo de pensamentos complexos, dotados de coeréncia, coesido e

criatividade.

A integracao tecnoldgica, através do uso de ferramentas digitais, provou ser um
elemento motivador que n&o substitui o papel do professor, mas potencializa a
autoria infantil. Verificou-se que a gamificacdo serviu como o "andaime"
necessario para que os alunos compreendessem a logica das relagdes de causa
e efeito, tempo e espaco, fundamentais para o desenvolvimento do raciocinio

l6gico e linguistico.

Além do impacto cognitivo, o projeto cumpriu uma funcao social vital ao estreitar
os lagos entre a escola publica e a comunidade. A ressignificagdo da leitura no
ambiente familiar assegura que o aprendizado nao fique restrito a sala de aula,

mas se torne um habito cultural perene. Conclui-se, portanto, que investir no
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protagonismo infantil e na criacdo de contextos de autoria € o caminho para uma
educacao que nao apenas alfabetiza, mas que forma cidadaos capazes de ler,

interpretar e transformar o seu proprio mundo.
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O DESENHO NA EDUCACAO INFANTIL COMO FORMA DA
EXPRESSAO ESPONTANEA

MARIA SALETE DA SILVA

RESUMO

O desenho infantil dentre as muitas expressées espontaneas do ser humano
nos leva a investigar suas probabilidades na construcédo da aprendizagem
significativa, bem como no fortalecimento dos demais aspectos do
desenvolvimento da crianga (social, cognitivo, criativo, perceptivo, imaginativo),
além de desenvolver a psicomotricidade; o qual envolve: a coordenacio; nogcao
espacial; interacdo e comunicagdo. Lembrando que o fundamento na
observacao dos tracos infantis em suas obras, sdo de promover e verificar como
as criangas lidam com suas emocodes. Visto os sentimentos e as emocgdes
como: alegria, medo, tristeza, e angustia, insatisfagdes, frustragdes e desafios,
0s quais se manifestam em seus tracos. A valorizacdo dos primeiros tracos
(garatujas) sao muitos importantes. Através deles, podemos analisar fatores
que permitem desvendar as acbes das criangas; suas escolhas em suas
brincadeiras; sua convivéncia com o0s colegas, professores e demais
funcionarios da escola; suas falas; como interagem com o outro; o que trazem

de sua vida familiar e tudo no mundo que o cerca.

Palavra-chave: Desenho Infantil, Expressbes Espontdneas como forma de

manifestar as emocgdes e sentimentos.

ABSTRACT
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Children's drawings, among the many spontaneous expressions of human
beings, lead us to investigate their real potential i n constructing meaningful
learning, as well as in strengthening other aspects of child development (social,
cognitive, creative, perceptual, imaginative), in addition to developing
psychomotor skills, which involve: coordination, spatial awareness, interaction,
and communication.

Remember that the basis for observing children's features in their artwork is to
promote and verify how children deal with their emotions and feelings. This is
because feelings and emotions such as joy, fear, sadness, anguish,
dissatisfaction, frustration, and challenges are manifested in their drawings.
Keywords: children's drawing, spontaneous expressions; as a way of

expressing emotions.
1 INTRODUCAO

Ao questionar as criangas sobre o que desenhou passamos a descobrir suas
preferéncias, necessidades, desejos. Ressaltando, que o desenho infantil nos
relata de forma concreta e com simplicidade a linguagem simbdlica. Com
alguns tragos, as criangas ja nos trazem uma infinita possibilidade com sua
imaginacao e criatividade; mostrando que a expressao através do desenho

também corrobora com seu desenvolvimento enquanto ser humano.

O desenho infantii como representacdo simbdlica , envolve elementos
fundamentais para a elaboracao dessa acao , muito apreciada pelas criangas.
Os materiais utilizados sdo importantes; essa oferta possibilita a diversidade na
criacdo do desenho. Através do desenho, a crianga demonstra: rabiscos e

garatujas ; tragando suas preferéncias, necessidades e desejos.

Permitindo-nos visualizar de como ela (crianga),vé o mundo e tudo que a cerca.
Ao desenvolver os tragos ,garatujas, rabiscos, circulos, bonecos girinos;
podemos analisar o desenvolvimento do processo de evolugdo do desenho.
Nesse contexto, aparece também fatores essenciais: o tamanho, as cores

escolhidas, onde comega o desenho no papel(parte superior ,parte inferior ,lado
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direito, lado esquerdo, no centro, trazendo com o desenho as emogdes,
sentimentos, desvendando sua convivéncia com o vinculo familiar, vivéncias

na escola e em ambientes frequentados por ela.

As cores, formas; linhas; a escolha dos materiais, remete a expressao
espontanea no momento simbdlico e criativo da primeira infancia. Neste
processo da constru¢do do desenho, até chegar na representacao da figura
humana, passamos por fundamentos primordiais sendo ampliados para somar
aos aspectos essenciais no desenvolver das principais caracteristicas da figura
humana. Ao refletirmos sobre a construgdo da figura humana, podemos
perceber quais elementos sao encontrados, suas formas, tamanho e como a
crianga distribui as cores nesse desenho. E ao longo do percurso dos tragos, a
crianga ira naturalmente absorvendo mais elementos; em seus desenhos,
passando a ter mais significado também no decorrer das vivéncias, tanto no
ambiente familiar, escolar e social; ela(crianga),percebera a necessidade de
agregar mais elementos no desenho, entrando na fase da construgcdo da

paisagem do desenho.

Nesse momento, a crianga ja consegue trazer uma comunicagdo mais
elaborada e quando questionada sobre o que desenhou; ela nos da uma
histéria ou reconta um fato vivenciado nos ambientes: familiar, escolar ou
vivéncias com a sociedade. Um lugar que lhe trouxe algo significativo; além do
aspecto do simbolismo e da imaginacdo. Haja visto, que a criatividade e o faz-

de-conta sao aspectos que permeiam e fortalece o poder da criagao.

Lembrando, que os desenhos nos revelam o fator emocional da crianga. Outro
ponto a destacar, diz respeito a observacao dos desenhos infantis. Criangas até
aos 6 anos de idade, demonstrando a transparéncia dos sentimentos. As
criangas pequenas sao muito sensiveis as situagdes que envolve : a tristeza, o
medo, a angustia, frustragoes

,desafios, alegrias e perdas. Cabe ao professor, em sua formagao académica
aprofundar nesse tema para auxiliar a crianga nesse momento de conflito
emocional. Proporcionando uma vivéncia de acolhimento; de escuta; de dar voz

a essa crianga e juntamente com a parceria da familia buscar solugdes,
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caminhos e apoio pedagdgico, para desenvolver agdes que possam propor uma
trajetoria segura e solida visando o crescimento e comunicativo na vida da

crianca.

Ao longo do desenvolvimento do desenho a crianga, ira ampliar seus tragos.
Notoriamente, o desenho faz parte da expressdao humana. Sendo assim; a
cultura e a arte sao primordiais na edificagdo do intelectual e do raciocinio;
levando a perceber o mundo e suas infinitas possibilidades da criagao, vendo
o desenho como Arte e tudo que ha de significativo. Na observagéo; notamos
a necessidade de refletirmos e valorizarmos o desenho infantil, mantendo um
olhar sensivel, com atencé&o e a compreensao de que o desenho € uma Arte e

faz parte das habilidades humana em manifestar suas expressoes.

Diante da dimensao do desenho infantil, o qual transborda para fatos
registrados que aconteceram, estdo acontecendo ou irdo acontecer: (presente,
passado e futuro); sdo da imaginagéo ou pertencem ao mundo da criatividade
despertada. A linguagem do desenho traz a representagcdo dos anseios,
necessidades, desejos e a manifestacdo de mostrar um novo momento em sua
vida. Seguindo a observacao do desenho infantil, verificamos sua relevancia no
desenvolvimento da psicomotricidade; permitindo por consequéncia a
aquisigao de novas competéncias; as quais sao de extrema importancia para a
observacado. Um elemento para a avaliagdo da crianga em seus aspectos de
avanc¢o no desenvolvimento de outras areas(emocional; a criagdo, visdo do
mundo; seu comportamento e novos conceitos adquiridos por influéncia do

desenho).

A estimulacado do desenvolver os tragos para o desenho infantil, temos como
fatores a diversidade de materiais ofertados para as criancas; quanto mais
materiais de apoio, mais sera o interesse das criancas. O meio ambiente
também colabora para influenciar a criatividade; o incentivo pelo professor;
colegas; familia; convivio social permite ampliar os lagcos afetivos e
sequencialmente um estado emocional fortalecido para o interesse do

despertar nos tracos do desenho; diante de suas expressoes; revelando
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emocgodes; sentimentos; a comunicacdo daquilo que desenha entre outros

aspectos.

Quando a crianga revela seus desenhos; fica a certeza da sua seguranca em
expressar aquilo que lhe tém significado e que aos poucos se faz notar em suas
criagdes; considerando seu desenvolvimento global.

”. Ao desenhar, a crianga pde no papel muito mais do que tragos, pontos, cores, tamanhos e
como utilizar o espaco; a pressao ao forgar o lapis”.(BEDARD,1998).

Ao falarmos de estudos a sua volta sobre os desenhos infantis; o pesquisador
Vygotsky (1998), em suas abordagens; entende o desenho infantil como forma
de expressao; do que pensa; vé e como percebe o mundo a sua volta. Além do
fator do contexto histérico-cultural no seu ambiente. Tanto aspectos cognitivos

quanto emocional, através do desenho; a crianga demonstra sua realidade.

Partindo desse principio; para Vygotsky(1998):

"as criangas nao estdo preocupadas com a realidade; e sim com o simbolismo; elas desenham

suas memorias(recordagdes);mesmo tendo elementos no presente neste momento, elas

desenham pensando em suas vivéncias; as quais considera mais importante”.

Quando a crianca realiza 0 mesmo desenho repetidamente; devemos refletir
sobre o caso. Pode ser por considera-lo bem elaborado e por ser elogiado; a
crianga ira desenha-lo novamente; por outro lado devemos ficar atentos a
novos elementos surgidos. Nesses desenhos repetidos que por consequéncia
mostra os seus aborrecimentos; frustracdes ou insatisfacao; alegrias. Para
sabermos sobre as posi¢cdes dos tragcos do desenho infantil; podendo revelar

suas intengoes.

O papel permite observarmos qual lugar do papel a crianga escolheu para
desenhar. Isto distingue e aponta as suas reais motivagdes. Quando a crianga
desenha na parte superior do papel esta ligada a imaginagdo com a intengao
de obter novas descobertas; seu aspecto intelectual; representando a cabeca.
Ja o desenho desenvolvido na parte inferior do papel; nos remete as

necessidades fisicas e materiais que a crianca possa ter.

Quanto aos desenhos do lado esquerdo; nos indica que seus pensamentos
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estdo no passado. Nem o presente e nem o futuro aparece. Dependendo do
desenho, sabemos se a situacido foi favoravel ou ndo na vida da crianca.
Trazendo mais uma vez as emogdes. Quando o desenho esta no centro do
papel; mostra uma situacédo do presente; notamos que a crianga retrata e esta
atenta tudo a sua volta. Ja quando o desenho se apresenta do lado direito do
papel, seus tragos sao direcionados ao futuro e um fato que lhe proporcionou

positividade.

Segundo BEDARD,1998) em suas pesquisas:

“Em se tratando da dimensdo(tamanho) do desenho, se relaciona a sua personalidade;
revelando a sua segurancga. A forma de mostrar que necessita de atengdo. Quanto aos desenhos
pequenos; diz que este pequeno espaco |lhe satisfaz. Geralmente sdo calmos, gostam de
colecionar objetos e muita imaginagao; por outro lado desenhos muitos reduzidos demonstra
uma falta de confianga; algo a ser investigado.”.

Nos tracos mais elaborados na constru¢do do desenho; podemos observar
aspectos da personalidade infantil. Quando a crianga faz um trago continuo esta
relacionado a ser ddcil e tranquila; respeitando o meio ambiente e favorecendo a
ordem. Nos tragos manchados; cortados traz a inseguranga; medo de mudancgas.
Em desenhos com tragcos obliquos notamos uma intensidade ao desenhar,
trazendo uma convicgao ao desejar finalizar o desenho mantendo seu objetivo
de conclusédo. A crianga que desenha com mais forga no papel nos revela
entusiasmo e vontade; quanto mais forca mais agressividade e agitacéo; energia
e frustracdo ao contrario desenhos com tracos leves nos indica criangas
desmotivadas ou que estao vivenciando fatos que Ihe causam cansaco fisico ou
mental; devendo ser analisada; assim deixando de expressar suas reais

intencoes.

Esses aspectos dos tragos do desenho na primeira infancia, pontuados pelo
autor (BEDARD,1998); nos traz uma breve revelagdo do quanto o desenho se
desenvolve e sua transformacdo em elementos fundamentais para desvendar
a personalidade e os comportamentos desenvolvidos pelas criangas em suas
acgdes e vivéncias. Além disso; o ambiente familiar € de extrema relevancia na

construgao e no desenvolver da crianga.
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Dessa forma, a crianga traz seus anseios e demais sentimentos para o papel,
permitindo-nos uma observagao e investigacao sobre o que realmente Ihe
instiga. Em relagdo as cores, notamos as expressdes positivas e negativas
diante dos significados simbolicos. As cores demonstram emocdes e
sentimentos; revelando situagdes e aspectos da personalidade da crianca.
Esse aspecto das cores segundo (BEDARD,1998); em seus estudos € bem
detalhado. O qual ndo iremos entrar em profundidade, dando uma pincelada e
nao desmerecendo seu valor e significado dentro das pesquisas sobre o

desenho infantil.

Entretanto; as emocgdes por ela (Nicole BEDARD,1998); é muito destacada nas
pinceladas das cores. Passando pelas cores claras e escuras; demonstrando
seu estado emocional no momento do desenho. Ao refletirmos sobre o desenho
infantil, ndo podemos deixar de mencionar a sua devida importancia para os
estudos e experiéncias obtidas por (JEA PIAGET). Este pesquisador registrou
as fases do desenho infantil em vista sobre o desenvolvimento cognitivo da
crianca; em seus processos da psicomotricidade; os valores simbdlicos até

chegar na representagao

do realismo. Piaget; as definiu em 5 fases: Garatuja/desordenada/ordenada);
Pré- esquematismo/esquematismo Realismo e Pseudo=Naturalismo;

mapeando a evolugao do rabisco até a representacao simbdlica e critica.

Ao iniciar os tragos para a construgao do desenho; a crianga elabora a situacao;
imaginando a cena a ser desenvolvida. Notamos o poder criativo infantil,
sabendo que a expressao espontdnea também precisa ser estimulada. E o
meio ambiente favoravel com uma diversidade de materiais permite ampliar e
somar nas futuras criacdes. As vezes estabelece relagdes com o que desenha;
outras nao fazem parte do processo simbolico. Estabelecendo assim; uma
sincronia dos fatos importantes o que ja traz como pertencimento pessoal de

suas vivéncias e suas acdes com tudo que lhe diz respeito e 0 mundo.

E ao longo do processo de desenvolvimento do desenho, a crianga também

mudara em seus desenhos; suas emocgoes; preferéncias; escolhas; partindo
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para cenas mais elaboradas. Ao desenhar; a crianga ira aos poucos superar
seus obstaculos; dificuldades; caminhando para expressées sem ansiedade e
com confianga em seus tragos; favorecendo a constru¢ao da personalidade e

autonomia.

Cabe ao professor, realizar a mediagdo compreendendo sua participagao; sua
sensibilidade no desenvolvimento dos tragos; proporcionando seguranga;
confianga e um desenho livre; buscando a esséncia da crianca. Em relacéo a
utilizagdo dos materiais, a crianga ao colocar seus tragcos no papel; descobre e
explora materiais e a criatividade; aprendendo agbes comportamentais; regras;
ampliando o raciocinio, levando a expandir suas manifestacbes artisticas e
habilidades.

Nos estudos da psicologia infantil; as criangas quando pde as cores nos seus
desenhos nos revela o seu comportamento, desenvolvimento cognitivo,
aprendizado, estado emocional. Seguindo esse estudo, as cores que
estimulam a energia e a criatividade; sdo as cores vibrantes(quentes), como:
laranja, amarelo e o vermelho; por outro lado podem causar agitacédo se em
excesso. Ja as cores frias, que proporciona relaxamento e calma estao
relacionados aos tons suaves das cores: rosa, verde e azul. Também fora
estudado na psicologia infantil, as cores neutras e quando a crianga tem
preferéncia por uma unica cor. Cada uma dessas escolhas demonstra suas

emocgoes. E nos permitindo observar um pouco da sua personalidade.

Ao irmos mais a fundo na elaboragao do desenho, chegamos a luz e sombra, as
quais sao notadas pela percepcéao visual. Trazendo efeitos entre as cores,
ampliando o espaco e aprofundando os tamanhos dos desenhos. As cores nao
podem ser definidas como positivas ou negativas, todas tém o seu valor e
significado no desenho infantil. As cores nos mostram como as criangas, vé o
mundo somando suas vivéncias familiar, social e o ambiente escolar, havendo
uma relagdo de significado para a crianga. Em seus desenhos, ela (crianga)

demonstra por onde passou e quais fatos tocaram o seu ser.

Voltando aos estudos e pesquisas de Bedard(1998), os quais fazem suas
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consideragdes de afirmar que os desenhos podem revelar as estagdes do ano,
também flores, frutos, neve e sol com simbolismo. Pertencendo esse
simbolismo nos desenhos, podemos interpretar como: as flores em abundancia
indicam alegria, frutos podem indicar que a crianga ira dar frutos ou encerrar
uma etapa, quando o fruto aparece pronto na arvore no seu desenho ou a neve
esconde tudo, nos revela que a crianga quer esconder algo na sua vida, por

outro lado o sol ilumina, brilha.

Ao educador, cabe debrucar sobre os estudos dos desenhos infantis para ter
conhecimento tornando-se capacitado para buscar novos conceitos
pedagogicos para somar as suas experiéncias desenvolvidas com as criangas.
Partindo dos interesses das criancas, professor ira trilhar meios, recursos, que
possibilitem a para exploracdo do meio ambiente e suas estruturas, visando o
desenvolvimento de agdes que geram focar na concentragao do desenho infantil
€ suas caracteristicas essenciais que mostram como as criangas iniciam seus
desenhos, quais cores gostam, qual o significado seguindo os estudos da
Psicologia Infantil, advindas de experiéncias comprovadas. Todo o processo do
desenho infantil nos traz uma abordagem vasta; de como ainda necessitamos
estudar a primeira infancia e principalmente oportunizar ambientes favoraveis

para o desenvolvimento cognitivo e criativo das criangas.

Lembrando que as cores colocadas no desenho; definitivamente ndo devem ser
rotulados como comportamental ou seu modo de ser, as cores nos auxiliam em
conhecer alguns fatores emocionais, comportamentais e sociais; de aspectos
simbdlicos. As criangas espelham no desenho alguns fatos de sua vida que lhe
estd dando um significado; podendo ser também apenas do seu mundo
imaginario. E com a investigacdo e aprofundamento tedérico do desenho, o

professor ira desvendar o que realmente a crianga esta colocando no papel.

Sabendo que o desenho infantil, € a expressao da arte, podemos pontuar
elementos que agregam mais definicbes ao desenho como os brinquedos,
jogos educativos e brincadeiras; os quais colaboram para a arte de forma livre;

a crianga se desenvolve aspectos: emocional, motricidade, cognitivo e
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expressodes corporais, além da sua linguagem artistica e verbal. Assim, intuindo
o raciocinio e amadurecendo de fatores psicoldgicos no seu desenvolvimento
enquanto ser humano

“Desde muito cedo, nos expressamos graficamente; isto, porque, 0 homem sente necessidade

de se expressar e registrar suas experiéncias e vivéncias. Utilizando para isso, o desenho.”
(Trinchao e Oliveira,1998).

Para Vygotsky; o desenho é:

”signo, atividade simbdlica, linguagem que tem papel fundamental no desenvolvimento de
capacidade cognitiva e simbdlica da crianga, bem como em sua capacidade criadora e
imagética”. (Cunha;2019; pagina 89).

Entretanto, necessitamos pontuar o fator primordial quanto aos desenhos
infantil, promovendo um leque de oportunidades nos ambientes que a crianga
vive, porque ao desenhar ela (crianga), focaliza sua atencéo no processo de
desenhar e pintar sendo uma experiéncia prazerosa a qual realiza enquanto
ampliar a sua criatividade. E para essa criatividade, necessitamos termos uma
observacao e apreciagao dos adultos em promover ambientes enriquecedores
em materiais, escuta, espacos diversificados, socializacdo entre as criangas e
a troca de experiéncias entre o corpo docente para juntos refletir sobre novas
propostas pedagdgicas que visam despertar essa criatividade e a sensibilidade

no aprofundamento do desenho infantil.
CONCLUSAO

A Educacédo Infantil tem em uma de suas competéncias garantir direitos e
aprendizagens no desenvolvimento da crianga. Destacando a expressao como
fonte criadora; despertando a sensibilidade; imaginacao e habilidades trazendo
o desenrolar da linguagem verbal; e as expressdes artisticas e corporais; por
meio do desenho infantil. Intuindo que o desenho segue inUmeros expressdes
do ser humano; o qual traz experiéncias expandida em outras areas da vida da
crianca; oportunizando novas aprendizagens; conhecimento da constru¢cao da
sua personalidade e entrelagando vinculos afetivos entre todos os envolvidos

(familia; ambiente escolar e social).

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



Ao conviver com diversas apresentacdes artisticas; culturais e cientificas; a
escola possibilita diversas vivéncias incluindo: pintura; desenho; modelagem;
colagem; fotografia; musica; teatro; danga; mimica; encenagdes; cangdes,
acarretando o desenvolvimento do senso estético e critico; elaborando o
conhecimento de si mesma(crianga); do outro e da sua realidade; com base

fundamentada nas experiéncias coletiva e individual.

Com referéncia na (BNCC); Base Nacional Comum Curricular; “a Educagao
infantil atende o inicio do processo educacional de forma a acolher as vivéncias
e 0s conhecimentos construidos pelas criangas (familia; ambiente escolar e
sociedade). Para potencializar as aprendizagens e o desenvolvimento das
criangas; a pratica do diadlogo e o compartilhamento de responsabilidade entre
a instituicdo de educacao infantil e a familia; sdo essenciais; focalizando nos
direitos de aprendizagem e desenvolvimento na educagao infantil, os quais sao:
conviver; brincar; participar; explorar; expressar e conhecer-se. Levando-nos a
concepgao de crianga como ser que observa; questiona; levanta hipoteses;
conclui; faz julgamentos; assimila valores; e que constroi conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da agcdo e nas interagoes
com o mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas

aprendizagens a um processo de desenvolvimento natural ou espontaneo.

Ao contrario; impde a necessidade de cumprir intencionalidade educativa as
praticas pedagodgicas na educagao infantil tanto na creche quanto na pré-
escola. Os campos de experiéncias visam explorar: o e, 0 outro e 0 nés; corpo;
gestos e movimentos; tracos; sons e formas; escuta; fala; pensamento e

imaginacgao; espacos; tempos; quantidades; relagdes e transformagodes.”

Sendo o desenho um elemento fundamental no desenvolver na educagao
infantil; podemos mencionar que a vida escolar acolhera suas novas vivéncias

em um

ambiente estritamente enriquecedor e estruturado com multiplas
aprendizagens; conhecimentos e no caminho do desenvolver as suas

habilidades; sua ligagao com a sua vida familiar; articulando com as propostas
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pedagogicas.
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MANIFESTAGOES DA SEXUALIDADE NA ESCOLA: DESAFIOS,
DESIGUALDADES E POSSIBILIDADES TRANSFORMADORAS
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Resumo

A sexualidade constitui dimensdo fundamental da experiéncia humana,
atravessando processos de construgao identitaria, relagdes sociais e praticas
institucionais. No ambiente escolar, as manifestagdes da sexualidade revelam-
se de forma explicita e implicita, influenciando interacbes entre estudantes,
praticas pedagogicas e dindmicas de poder. O presente artigo tem como objetivo
analisar as manifestagcdes da sexualidade na escola, abordando seus aspectos
gerais, suas expressoes na infancia e adolescéncia, os preconceitos sexistas
presentes no cotidiano escolar e as estratégias de enfrentamento a violéncia de
género. Fundamentado em pesquisa bibliografica, com base em autores como
Guacira Lopes Louro, Heleieth Saffioti, Paulo Freire, entre outros, e em
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o estudo defende que a abordagem
da sexualidade na escola deve superar a perspectiva exclusivamente
biologizante, incorporando dimensdes sociais, culturais e éticas. Destaca-se a
importancia da formagao continuada docente como elemento estratégico para a
construcéo de praticas pedagdgicas comprometidas com os direitos humanos e

com a promogao de uma cultura escolar democratica e inclusiva.
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docente; Educacao.

Abstract

Sexuality is a fundamental dimension of human experience, influencing identity
construction, social relationships, and institutional practices. In the school
environment, manifestations of sexuality appear both explicitly and implicitly,
shaping student interactions, pedagogical practices, and power dynamics. This
article aims to analyze the manifestations of sexuality in schools, addressing
general aspects of human sexuality, its expressions during childhood and
adolescence, sexist prejudices present in everyday school life, and strategies to
combat gender-based violence. Based on bibliographical research and grounded
in authors such as Guacira Lopes Louro, Heleieth Saffioti, and Paulo Freire, as
well as official documents such as the National Curricular Parameters (PCNs)
and the National Common Curricular Base (BNCC), the study argues that
sexuality education must go beyond a strictly biological approach and incorporate
social, cultural, and ethical dimensions. It highlights the importance of continuing
teacher education as a strategic element in building pedagogical practices
committed to human rights and to promoting a democratic and inclusive school

culture.

Keywords: Sexuality; School; Gender; Gender-based violence; Teacher

education; Education.

1 INTRODUGAO

A escola € uma das principais instituicbes responsaveis pela socializagdo das
novas geragdes. Para além da transmissdo de conteudos académicos, ela

participa ativamente da construcao de identidades, valores, comportamentos e
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formas de convivéncia social. Nesse contexto, a sexualidade n&o pode ser
compreendida como tema periférico ou restrito ao campo biolégico. Ela constitui
dimensao central da experiéncia humana e atravessa o cotidiano escolar por
meio das relagdes interpessoais, das normas disciplinares, dos curriculos

explicitos e implicitos e das expectativas sociais atribuidas a meninos e meninas.

Historicamente, a abordagem da sexualidade na escola foi marcada por
silenciamentos ou por perspectivas reducionistas, centradas exclusivamente na
reproducdo e na prevengao de doencgas. Entretanto, as transformacdes sociais
contemporaneas, os avangos nos estudos de género e os debates sobre direitos
humanos evidenciam a necessidade de uma compreensao mais ampla, que

considere a sexualidade como fendmeno social, cultural e politico.

As desigualdades de género presentes na sociedade manifestam-se também no
ambiente escolar. Essas desigualdades ndo se limitam a atos explicitos de
discriminagao, mas incluem praticas naturalizadas que reproduzem hierarquias
historicas entre masculino e feminino. Nesse sentido, torna-se fundamental
analisar como a escola pode, simultaneamente, reforcar ou questionar essas

estruturas.

Este trabalho aprofunda a discussao sobre preconceitos sexistas no ambiente
escolar, detalha estratégias institucionais de enfrentamento a violéncia de
género, amplia a reflexdo sobre formacgéo continuada docente e propde agdes

pedagdgicas voltadas a transformacgao da cultura escolar e comunitaria.

2 A SEXUALIDADE NA ESCOLA

Ao longo do século XX, especialmente em contextos fortemente influenciados
por valores religiosos e morais conservadores, a sexualidade na
escola foi predominantemente silenciada ou tratada como um problema a ser
controlado. As manifestagdes corporais, afetivas ou comportamentais

relacionadas a sexualidade eram frequentemente interpretadas como
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indisciplina ou desvio moral, demandando vigilancia e repressao. Nesse periodo,
a escola assumia uma fungao normativa, orientada a conformagao dos sujeitos
a padroes considerados legitimos, como a heteronormatividade e a rigida divisao
dos papéis de género.
A partir da segunda metade do século XX, com o avanco das ciéncias da
saude, da psicologia e da pedagogia, bem como com a emergéncia de
movimentos sociais, iniciou-se uma lenta mudanga na forma como a
sexualidade passou a ser abordada no espaco escolar. A introdugao de
conteudos sobre reprodugdo humana, puberdade e fisiologia corporal,
sobretudo no ensino de Ciéncias, representou um avango em relacao ao
siléncio absoluto. No entanto, essa abordagem
manteve-se majoritariamente biologizante, restringindo a
sexualidade ao funcionamento do corpo e a prevengao de riscos, sem
considerar seus aspectos afetivos, sociais e culturais. Nas décadas finais do
século XX e inicio do século XXI, ampliou-se o entendimento de que a
sexualidade se manifesta cotidianamente na escola por meio das interacdes
entre estudantes, das expressdes identitarias, das normas de convivéncia,
dos conflitos e das relagdes de poder. Esse reconhecimento impulsionou
debates sobre educacio sexual, diversidade, direitos humanos e formacao
integral, enfatizando a necessidade de praticas educativas que promovam
o respeito, o didlogo e a autonomia dos sujeitos. Nesse contexto, a
sexualidade passou a ser compreendida nao apenas como um conteudo, mas
como uma dimenséao transversal da vida escolar. Entretanto, esse processo tem
sido marcado por disputas politicas e ideoldgicas. Em diferentes momentos
historicos, avangos na discussdo sobre sexualidade e diversidade
coexistem com movimentos de resisténcia e tentativas de censura, que buscam
limitar ou excluir essas tematicas do curriculo escolar. Assim, as
manifestagdes da sexualidade na escola continuam a ser um campo de tensao,
no qual se confrontam diferentes projetos de educacgao e de sociedade, haja
vista como o tema é tratado no documento Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs), sendo apresentado como tema transversal ampliando as
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oportunidades de reflexdes e aprendizagem acerca dos diferentes corpos e
seus comportamentos, e a nova abordagem tratada na nova Base
Nacional Curricular Comum (BNCC), onde apresenta énfase no corpo,
saude e mudancgas bioldgicas, deixando de lado termos como “género” e
“orientagéo sexual” na verséao final do documento aprovado em 2017. A
supressao desses termos ocorreu apos pressdes de bases conservadoras
durante a constru¢cao do documento, resultando na remoc¢ao de diretrizes sobre

diversidade sexual e construgao de identidades de género.

3 ASPECTOS GERAIS DA SEXUALIDADE HUMANA

A sexualidade faz parte da natureza humana e seu entendimento nas dimensodes
social e cultural mudam ao longo do tempo. Conforme as relagdes sociais vao
se ajustando aos contextos culturais presentes, a forma de lidar com o corpo,
sendo o proprio ou de outrem, também muda, assim como os padrbes

normativos da sociedade.

Falar sobre sexualidade na escola, vai muito além do corpo reprodutivo e seus
aspectos biologicos, geralmente relacionada a disciplina de Ciéncias da
Natureza, com conteudos que tratam do estudo dos sistemas reprodutivos,
desenvolvimento biolégico e prevengdo de gravidez e doencgas. Ainda
considerada um tabu, o ensino sobre sexualidade na escola enfrenta muitos
desafios, como a falta de uma formagao continuada docente adequada ao tratar
um tema tdo complexo como este. As manifestacbes corporais presentes no
cotidiano da escola, revela sua complexidade, principalmente quando se trata de
aspectos sociais e culturais na sociedade contemporanea, na qual o
entendimento biolégico do corpo ja ndo é suficiente, visto que as relacbes
interpessoais estabelecidas entre os jovens, demandam o entendimento das
diferentes sexualidades que |he s&o apresentadas e como se transformam ao

longo do tempo. Diante disso, as questbes socioemocionais se apresentam
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necessarias para que tenhamos uma sociedade mais igualitaria e respeitosa,
com jovens capazes de lidarem com os préprios sentimentos e com as relagdes

dos diferentes grupos sociais aos quais faz parte.

A compreensao contemporéanea reconhece que a sexualidade é plural e
dindmica. As normas sociais estabelecem padrdes considerados legitimos —
como a heterossexualidade e a divisdo binaria de género — enquanto outras
expressoes sao frequentemente marginalizadas. Heleieth Saffioti demonstra que
o patriarcado estrutura desigualdades entre homens e mulheres, influenciando

também a forma como a sexualidade é vivenciada.

Na escola, essas construgcbes sociais manifestam-se nas expectativas
diferenciadas atribuidas a meninos e meninas, nos padrées de comportamento

incentivados e nas sangdes aplicadas a quem desafia normas de género.

3.1 AS DIFERENTES MANIFESTAGOES DA SEXUALIDADE NA ESCOLA

A sexualidade manifesta-se na escola por meio de multiplas expressoes:
brincadeiras, apelidos, formacao de grupos, relacionamentos afetivos, conflitos
e praticas discursivas. Muitas dessas manifestagdes compdem o chamado

“curriculo oculto”, ou seja, os valores e normas transmitidos implicitamente.

Os Parametros Curriculares Nacionais reconheceram a orientagao sexual como
tema transversal, destacando sua importancia para a formagao integral.
Posteriormente, a Base Nacional Comum Curricular manteve a énfase na
formacgao cidada, embora com menor explicitacdo de termos como género e

orientagao sexual.

A auséncia de abordagem critica pode favorecer a reproducéo de preconceitos
e desinformacéo. A escola deve constituir espago de dialogo, no qual estudantes
possam compreender as transformagdes corporais, emocionais e sociais que

vivenciam.
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3.2 AS MANIFESTACOES DA SEXUALIDADE NA INFANCIA
E NAADOLESCENCIA

A sexualidade esta presente desde a infancia, manifestando-se na curiosidade
sobre o corpo, nas brincadeiras e nas primeiras construgdes identitarias. Negar

essa dimensé&o contribui para silenciamento e culpa.

Na adolescéncia, as transformag¢des hormonais e emocionais intensificam
questionamentos sobre identidade e pertencimento. Conforme aponta Azevedo

(1995), trata-se de periodo de constru¢do de autonomia e definigdo de valores.

A escola deve oferecer informacdes adequadas a faixa etaria, promovendo

autoestima, respeito ao corpo e prevengéo de violéncias.

4 PRECONCEITOS SEXISTAS NO AMBIENTE ESCOLAR

Os preconceitos sexistas no ambiente escolar constituem manifestagées de uma
estrutura social mais ampla, marcada pelo patriarcado e pela desigual
distribuicdo de poder entre homens e mulheres. Tais preconceitos nédo se
apresentam apenas de maneira explicita, mas sobretudo por meio de praticas
cotidianas que parecem naturais e inquestionaveis, o que torna as relagoes

imutaveis e o combate ao preconceito mais dificil.

4.1 PRATICAS QUE PERPETUAM DESIGUALDADES

4.1.1 Divisao sexual de tarefas

E comum que atividades organizacionais, como decoracéo de salas ou cuidado
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com materiais, sejam atribuidas prioritariamente as meninas, enquanto tarefas
que exigem forga fisica sejam destinadas aos meninos. Essa divisdo reforga
esteredtipos tradicionais de género e limita o desenvolvimento de competéncias

diversas.

4.1.2 Expectativas académicas diferenciadas

Pesquisas educacionais indicam que, muitas vezes, professores estimulam mais
0s meninos em areas consideradas “exatas” e as meninas em disciplinas
associadas a linguagem e ao cuidado. Essas expectativas influenciam trajetérias

profissionais e perpetuam desigualdades no mercado de trabalho.

4.1.3 Controle do corpo feminino

Normas disciplinares frequentemente incidem com maior rigor sobre o vestuario
e o comportamento das meninas, responsabilizando-as pela “manutencao da
ordem”. Tal pratica contribui para a culpabilizacdo da vitima em casos de

assédio.

4.1.4 Cultura do siléncio

Situacdes de violéncia verbal, apelidos pejorativos ou piadas de cunho sexual
muitas vezes sao relativizadas como “brincadeiras”, reforcando a naturalizacao
da violéncia simbdlica. Essa cultura de naturalizagdo das violéncias de género
oprimem cada vez mais grupos minoritarios que sao cada vez mais excluidos

institucionalmente e como consequéncia também socialmente.

4.1.5 Invisibilizagado da diversidade

A auséncia de representacdes positivas de diferentes identidades de género e
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orientagdes sexuais nos materiais didaticos contribui para excluséo e sofrimento

emocional.

Essas praticas, quando nao problematizadas, consolidam a escola como espago

de reprodugédo das desigualdades estruturais.

4.2 ESTRATEGIAS DE COMBATE A VIOLENCIA DE GENERO NA ESCOLA

O enfrentamento a violéncia de género requer ag¢des planejadas, permanentes
e articuladas institucionalmente que podem ser propostas e articuladas por
colegiados das unidades educacionais a partir das necessidades e
particularidades de cada regido, ampliando ainda mais as parcerias com

equipamentos publicos.

4.2.1 Revisao do Projeto Politico-Pedagégico

O PPP deve explicitar o compromisso com a igualdade de género,
estabelecendo metas, indicadores de acompanhamento e diretrizes para
prevencado de violéncias para que tenhamos uma sociedade mais tolerante,

igualitaria e justa.

4.2.2 Criacao de protocolos institucionais

E essencial definir fluxos claros para acolhimento e encaminhamento de
denuncias, garantindo sigilo e protegéo as vitimas. A articulagdo com a rede de
protecdo (Conselho Tutelar, Ministério Publico e servigos de saude) fortalece a

resposta institucional.

4.2.3 Formagao de comissodes escolares permanentes

Compostas por docentes, gestores, estudantes e representantes familiares,
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como € o caso dos grémios estudantis e conselho de escola. Essas comissbes

podem monitorar agdes, propor campanhas e avaliar resultados.

4.2.4 Projetos interdisciplinares

Trabalhos integrando historia, literatura, geografia e demais areas, possibilitam
analisar criticamente a construgdo social dos papéis de género, propondo

reflexdbes com toda a comunidade escolar.

5. Programas de educagao socioemocional

A sala de aula constitui espaco privilegiado para o desenvolvimento de empatia,
da comunicagado nao violenta e da resolucéo pacifica de conflitos contribuindo
para reducdo de agressdes. O dialogo e a reflexdo em grupos facilitam a
(re)construcao de conceitos e atitudes mais pacificas permeando a construgao

de uma cultura de paz na regido.

6. Envolvimento das familias

A participacado das familias nas acdes educativas propostas pela escola como
reunides formativas, rodas de conversa, estudos de caso e oficinas ampliam o
didlogo e reduzem resisténcias para mudangas de comportamento e aceitagéo

as diferencas.

A efetividade dessas estratégias depende da continuidade e do compromisso
coletivo, qualificando a funcao social da escola e melhorando a qualidade de vida

de todos os envolvidos nesse processo.

7 A EDUCAGAO COMO AGENTE TRANSFORMADOR NO
COMBATE A VIOLENCIA DE GENERO NA COMUNIDADE
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ESCOLAR

A educagao possui potencial transformador ao questionar desigualdades
estruturais. Conforme Paulo Freire, a escola deve formar sujeitos criticos e

autébnomos, capazes de intervir na realidade.

O desenvolvimento de Projetos interdisciplinares, a pratica de rodas de conversa
e participagao estudantil fortalecem a cultura de respeito. A escola pode tornar-
se referéncia comunitaria na promogao da igualdade de género, contribuindo
para reducdo da violéncia nao apenas no ambiente escolar, mas também na

sociedade.

7.1 Sugestoes de agdes pedagogicas com a comunidade:

. Semanas tematicas com palestras e oficinas abertas ao publico;

. Grupos reflexivos sobre masculinidades, envolvendo pais e
responsaveis;

. Projetos de protagonismo juvenil, com produgao de campanhas

educativas envolvendo diretamente os estudantes por meio de grémios

estundantis;

. Parcerias com universidades e organizagdées sociais;
. Criacao de espagos permanentes de escuta estudantil;
. Campanhas comunitarias contra violéncia doméstica.

Ao envolver a comunidade, a escola amplia seu alcance e fortalece redes de

protecao social.

8 AIMPORTANCIA DA FORMAGAO CONTINUADA DOCENTE

A formagao docente é elemento central para enfrentar desafios relacionados a
sexualidade. Conforme propde Paulo Freire, a pratica educativa exige reflexao

critica e compromisso ético.

Muitos professores ndo receberam formacdo especifica sobre género e
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sexualidade, o que gera insegurancga. Investir em formacao inicial e continuada
permite desenvolver estratégias pedagogicas fundamentadas nos direitos

humanos.

Projetos interdisciplinares, rodas de conversa, envolvimento das familias e
parcerias com profissionais da saude e assisténcia social sdo estratégias

eficazes. A escola deve constituir espago seguro de escuta e acolhimento.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Entender as manifestacbes da sexualidade dentro da escola vai desde as
concepgoes trazidas pelos estudantes e suas familias, pelos docentes e demais
funcionarios, das orientag¢des didatico-pedagdgicas presentes nos documentos
oficiais até o entendimento desta fazer parte da vida humana. O estabelecimento
de normas de conduta na sociedade e todo tabu que o tema carrega consigo,
traz uma ideia fragmentada e por vezes deturpada das propostas reflexivas
apresentadas na escola a partir de temas ligados a sexualidade, gerando
desinformagéo, reforgando preconceitos e gerando conflitos.

Diante do exposto, é importante ressaltar a importancia deste tema, abrangendo
toda sua complexidade, ser discutido nos diferentes espacos dentro da escola,
de forma que todos possam contribuir para construcédo de geragdes mais justas,

tolerantes, inclusivas, empaticas e solidarias.
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Resumo

A violéncia escolar constitui fenbmeno complexo e multidimensional,
atravessado por desigualdades historicas de raga, género e classe que se
manifestam no cotidiano das instituigcbes de ensino. O presente artigo tem como
objetivo analisar criticamente as politicas publicas de enfrentamento a violéncia
escolar implementadas no estado € no municipio de Sdo Paulo, com énfase no
Protocolo 179 — Conviva SP e no Protocolo para Prevengao e Enfrentamento
ao Racismo e a Xenofobia na Educacéo, publicado pela Prefeitura da Cidade de
Sao Paulo. A pesquisa adota abordagem qualitativa, de natureza bibliografica
e documental, fundamentando-se em referenciais tedéricos sobre violéncia
estrutural, racismo institucional, género e educagdo emancipatoria, bem como
em documentos oficiais da legislagdo educacional brasileira. Inicialmente,
delimita-se conceitualmente a violéncia escolar, compreendendo-a como
expressao de estruturas sociais desiguais. Em seguida, discute-se o racismo
estrutural e suas manifestacdes no ambiente escolar, assim como a violéncia
de género e a necessidade de uma cultura de paz orientada pelos direitos
humanos. A analise evidencia que o Protocolo 179 contribui para a
sistematizacado de procedimentos e para a promog¢ao da convivéncia pacifica,
enquanto o protocolo municipal apresenta abordagem antirracista mais
explicita, ao integrar diretrizes pedagdgicas, prevengao continua e mecanismos

institucionais de enfrentamento ao racismo e a xenofobia. Conclui-se que a
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construcao de uma escola democratica requer articulagado entre instrumentos
normativos, formagao docente critica e praticas pedagdgicas comprometidas

com a equidade e a justiga social.

Palavras-chave: violéncia escolar; racismo estrutural; politicas publicas

educacionais; direitos humanos; cultura de paz.

Abstract

School violence constitutes a complex and multidimensional phenomenon
shaped by historical inequalities related to race, gender, and social class that
permeate educational institutions. This article aims to critically analyze public
policies designed to address school violence in the state and municipality of Sdo
Paulo, focusing on Protocol 179 — Conviva SP and the Protocol for the
Prevention and Confrontation of Racism and Xenophobia in Education,
published by the Sdo Paulo Municipal Department of Education. The study
adopts a qualitative approach based on bibliographic and documentary
research, grounded in theoretical frameworks on structural violence, institutional
racism, gender issues, and emancipatory education, as well as Brazilian
educational legislation. Initially, school violence is conceptually defined as an
expression of broader structural inequalities. The discussion then addresses
structural racism and its manifestations within schools, gender-based violence,
and the promotion of a culture of peace guided by human rights principles. The
analysis demonstrates that Protocol 179 contributes to the systematization of
procedures and the promotion of peaceful coexistence, whereas the municipal
protocol presents a more explicit anti-racist perspective by integrating
pedagogical guidelines, continuous prevention strategies, and institutional
mechanisms to combat racism and xenophobia. It is concluded that the
construction of a democratic school requires the articulation of regulatory
instruments, critical teacher training, and pedagogical practices committed to

equity and social justice.
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human rights; culture of peace.

1 INTRODUGAO

A violéncia no ambiente escolar constitui um dos principais desafios da
educacdo contemporanea brasileira. Longe de se restringir a conflitos
interpessoais pontuais, ela se manifesta como expressado de desigualdades
estruturais, preconceitos historicos e praticas discriminatorias que atravessam
a sociedade. Racismo, xenofobia, misoginia, homofobia e outras formas de
opressao repercutem diretamente no cotidiano escolar, comprometendo o
desenvolvimento integral dos estudantes e o cumprimento da fungéo social da
escola.

No Brasil, a legislagao educacional estabelece principios voltados a formagao
cidada, a promogao da igualdade e ao respeito a diversidade, conforme previsto
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) e na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). No entanto, a materializacdo desses principios
exige instrumentos concretos de prevencgao e enfrentamento das violéncias que
se manifestam no espaco escolar.

Nesse contexto, ganham relevancia politicas publicas estruturadas em
protocolos institucionais, como o Protocolo 179 — Conviva SP, elaborado pelo
Governo do Estado de Sao Paulo, e o Protocolo para Prevencao e
Enfrentamento ao Racismo e a Xenofobia na Educacio, publicado pela
Prefeitura da Cidade de Sao Paulo. Ambos buscam orientar gestores e
educadores na construgao de ambientes escolares mais seguros, inclusivos e
democraticos.

O presente artigo tem como objetivo analisar criticamente esses protocolos,
estabelecendo um dialogo com referenciais tedricos que discutem violéncia,
preconceito e educagao emancipatoria, como as contribuicdes dos autores
citados na bibliografia e de documentos oficiais.

Além da analise comparativa entre os dois protocolos, serdo abordados

aspectos historicos do racismo na sociedade brasileira e sua reprodugéo no
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ambiente escolar, compreendendo a violéncia como fendbmeno estrutural e ndo

apenas comportamental.

2 VIOLENCIA ESCOLAR: DELIMITAGAO CONCEITUAL E
FUNDAMENTOS TEORICOS

A violéncia escolar é um fendbmeno complexo, multidimensional e
historicamente determinado. Nao se restringe a agressodes fisicas entre
estudantes, mas abrange violéncias simbdlicas, institucionais, psicoldgicas,
estruturais e culturais. Conforme discutido em A violéncia na escola, a escola
nao é apenas cenario onde a violéncia ocorre, mas também espago que pode
reproduzir desigualdades sociais e conflitos oriundos da estrutura social mais
ampla.

Nesse sentido, compreender a violéncia escolar exige deslocamento da analise
individualizante — que atribui o problema exclusivamente ao comportamento
de estudantes — para uma perspectiva estrutural. A instituicdo escolar esta
inserida em uma sociedade marcada por desigualdades historicas de classe,
raca e género, e tais desigualdades se manifestam cotidianamente nas relagdes
pedagogicas.

A violéncia simbdlica, conceito desenvolvido por Pierre Bourdieu, é
particularmente util para essa analise. Ela se manifesta quando praticas
institucionais naturalizam hierarquias sociais, legitimando exclusbées sem
recorrer necessariamente a forga fisica. No contexto escolar brasileiro, isso
pode ocorrer por meio de curriculos eurocéntricos, da auséncia de
representatividade racial positiva e da imposicdo de padrbes -culturais
hegemaénicos.

Portanto, qualquer protocolo de enfrentamento a violéncia precisa reconhecer
que o fenbmeno ultrapassa a dimensdo disciplinar e exige intervengao

pedagdgica e politica.
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3 RACISMO ESTRUTURAL E AMBIENTE ESCOLAR

O racismo no Brasil tem raizes profundas no periodo colonial e escravocrata.
Durante mais de trés séculos, a escravidao estruturou a economia, a
organizagao social e as relagdes de poder. Apds a aboligdo formal em 1888,
nao houve politicas publicas efetivas de inclusdo da populagdo negra, o que
consolidou desigualdades estruturais que persistem até hoje.

A ideologia da “democracia racial’, difundida ao longo do século XX, contribuiu
para mascarar o racismo estrutural brasileiro, dificultando seu enfrentamento
institucional. O mito da harmonia racial impediu o reconhecimento das
desigualdades sistematicas que afetam a populagdo negra no acesso a
educacao, ao trabalho e a mobilidade social.

Conforme argumenta no livro Pequeno manual antirracista, Djamila Ribeiro
afirma que o racismo no Brasil manifesta-se de forma estrutural e institucional.
Nao se trata apenas de atitudes individuais preconceituosas, mas de um
sistema que naturaliza privilégios e exclusdes. Djamila Ribeiro destaca ainda
que o racismo estrutura relagcdes de poder e produz silenciamentos histéricos.
A auséncia de referéncias negras nos materiais didaticos, a estigmatizagao de
tracos fenotipicos e a criminalizacdo simbdlica da juventude negra sao
expressoes dessa estrutura.

A escola, enquanto instituicdo social, nao esta imune a essas dindmicas. Pelo
contrario, historicamente contribuiu para a reproducdo de narrativas
eurocéntricas e para a marginalizacao de saberes afro-brasileiros e indigenas,
0 que gerou uma certa tolerancia a apelidos racistas com praticas de racismo
recreativo como a discriminagao estética relacionada a cor da pele, cabelos e
caracteristicas fisicas.

No ambiente escolar, o racismo se manifesta de multiplas formas como a
invisibilizacao de referéncias negras nos livros didaticos e no curriculo por muito
tempo, o contribuiu para estigmatizacdo de estudantes periféricos como
incapazes, o que promoveu desigualdades nas expectativas pedagdgicas. A
legislagdo brasileira avangou ao instituir a obrigatoriedade do ensino de Historia

e Cultura Afro-Brasileira (Lei 11.645/2008 que complementa a Lei
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10.639/2003). Além disso, a Base Nacional Comum Curricular reforca a
necessidade de valorizagdo da diversidade cultural e do respeito aos direitos
humanos. A BNCC reconhece a necessidade de valorizacdo da diversidade
cultural e étnica, mas a efetivagcdo dessa diretriz depende de acbes
institucionais claras, como protocolos especificos de enfrentamento.
Entretanto, a efetivagcdo dessas diretrizes depende de formagdo docente
consistente e de instrumentos institucionais claros para lidar com situagdes
discriminatérias. A auséncia de protocolos bem definidos pode levar a
minimizacdo de casos de racismo, frequentemente tratados como
“brincadeiras”.

A perspectiva antirracista exige postura ativa da escola, superando a
neutralidade aparente. Neutralidade, nesse contexto, pode significar conivéncia

com estruturas desiguais.

4 VIOLENCIA DE GENERO NA ESCOLA

A violéncia de género no espago escolar exige abordagem especifica,
articulada a politicas antirracistas e de promocao da equidade. A naturalizacéo
de comportamentos agressivos masculinos com falas machistas, a
culpabilizacdo de meninas vitimas de violéncia, tendo como justificativa suas
vestimentas ou seu comportamento e a discriminagdo contra estudantes
LGBTQIA+ que sao frequentemente desrespeitados por manifestarem uma

orientacao sexual diferente do padrao heteronormativo da sociedade.

Nesse sentido, Heleieth Saffioti, em seu livro Género, Patriarcado e Violéncia,
demonstra que o patriarcado estrutura relagcbes de dominagao que legitimam
violéncias de género. S&d0 muitos os casos de estudantes que sofrem com
violéncias verbais e até fisicas como forma de correcdo de um comportamento
considerado inadequado por parte de grupos opressores e preconceituosos
que ndo respeitam e nao entendem a complexidade da individualidade

humana.
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5 DIREITOS HUMANOS E CULTURA DE PAZ

A construgdo de uma sociedade democratica exige o reconhecimento e a
efetivacdo dos direitos humanos como fundamento das relagdes sociais. Mais
do que um conjunto de normas juridicas, os direitos humanos constituem
principios éticos universais que afirmam a dignidade da pessoa humana, a
igualdade e a liberdade como valores inegociaveis. Nesse contexto, a
promog¢ao de uma cultura de paz emerge como caminho indispensavel para a
consolidacdo desses direitos, especialmente em sociedades marcadas por

desigualdades estruturais, violéncia e exclusao social.

A Organizacdo das Nagdes Unidas proclamou, em 1948, a Declaragao
Universal dos Direitos Humanos, estabelecendo parametros globais de
protecao a vida, a liberdade, a educacao, ao trabalho e a participagao politica.
O documento afirma, em seu artigo 1°, que todos os seres humanos nascem

livres e iguais em dignidade e direitos.

Entretanto, a concretizagcado desses principios permanece um desafio historico,
sobretudo em contextos nos quais persistem desigualdades socioeconémicas

e violagdes sistematicas.

No campo educacional, a reflexao proposta por Paulo Freire, especialmente nas
obras Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia, oferece bases
fundamentais para compreender a relagao entre educacéo, direitos humanos e
cultura de paz. Em Pedagogia do Oprimido, Freire denuncia as estruturas de
opressao que desumanizam individuos e defende uma educacgao libertadora,
baseada no didlogo, na consciéncia critica e na transformacgao social. Para o
autor, a desumanizagdo nao € destino inevitavel, mas resultado de relacbes
historicas injustas que podem ser superadas por meio da praxis — agao e
reflexao articuladas.

A cultura de paz, nesse sentido, ndo se reduz a auséncia de guerra ou conflito,
mas implica a construgao ativa de relagdes sociais fundamentadas no respeito,

na justica e na solidariedade. A UNESCO Brasil destaca que a cultura de paz
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envolve educagéao para os direitos humanos, igualdade de género, valorizagao
da diversidade cultural e promogédo do dialogo intercultural. Trata-se de um
processo continuo de formagao ética e politica que demanda participagao

coletiva.

Freire, em Pedagogia da Autonomia, afirma que ensinar exige respeito aos
saberes dos educandos e compromisso com a construgdo de um mundo menos
injusto. Essa perspectiva dialoga diretamente com os principios dos direitos
humanos, pois reconhece cada sujeito como portador de dignidade e
capacidade critica. A educacdo, portanto, ndo pode ser neutra diante das

violagbes de direitos; deve posicionar-se em favor da justiga social.

No contexto brasileiro, organiza¢gdes da sociedade civil desempenham papel
fundamental na promocao e defesa dos direitos humanos. O Instituto Sou da Paz
atua na formulacao de politicas publicas voltadas a reducao da violéncia e ao
controle responsavel de armas, defendendo estratégias baseadas em
evidéncias e na prevencgao. A Justica Global desenvolve agcdes de denuncia de
violagdes e acompanhamento de casos emblematicos em instancias nacionais
e internacionais. Ja o Movimento Nacional de Direitos Humanos articula
entidades em todo o pais na defesa de grupos vulnerabilizados, fortalecendo a

participacao popular e o controle social das politicas publicas.

Essas iniciativas evidenciam que a cultura de paz depende tanto de politicas
institucionais quanto da mobilizagdo social. N&do se trata apenas de
responsabilizar o Estado, mas de reconhecer que a sociedade civil organizada
exerce fungédo estratégica na construgdo de mecanismos de protegdo e

promogao de direitos.

Entretanto, a consolidagdo de uma cultura de paz enfrenta obstaculos
significativos, como a disseminacdo de discursos de 6dio, a desigualdade
racial, a violéncia de género e a exclusédo socioecondmica. A superagao desses
desafios exige politicas publicas integradas nas areas de educacao, seguranca,
saude e assisténcia social. Exige, também, investimento em formacao cidada,

capaz de desenvolver empatia, pensamento critico e compromisso ético.
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A educacdo em direitos humanos deve ser compreendida como pratica
permanente e transversal. N&o se limita a disciplinas especificas, mas
atravessa o curriculo, as relagdes interpessoais e a gestdo escolar. Inspirada
na pedagogia freireana, essa educagao promove o dialogo como instrumento
de mediagao de conflitos, fortalece a autonomia dos sujeitos e contribui para a

construcao de ambientes democraticos.

Ao articular direitos humanos e cultura de paz, reafirma-se que a violéncia nao
€ fenbmeno isolado, mas expressdo de estruturas desiguais. Portanto,
promover a paz significa enfrentar as causas estruturais da excluséo,
garantindo acesso equitativo a direitos basicos e ampliando oportunidades de

participacao social.

Conclui-se que a efetivagdo dos direitos humanos constitui condigao
indispensavel para a consolidacdo de uma cultura de paz. A educacéo critica,
conforme defendida por Paulo Freire, desempenha papel central nesse
processo ao formar sujeitos conscientes, capazes de questionar injusticas e
atuar na transformacao da realidade. Ao integrar esforgos do Estado, da escola
e da sociedade civil organizada, torna-se possivel avangar na constru¢ao de
uma sociedade orientada pela dignidade humana, pela justica social e pelo

respeito a diversidade.

6 PROTOCOLO 179 — CONVIVA — GOVERNO DO ESTADO DE SAO
PAULO
O Protocolo Conviva 179 € um documento institucional orientador desenvolvido
pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo no ambito do Programa
de Melhoria da Convivéncia e Protegcdo Escolar — Conviva SP. Trata-se de um
instrumento técnico- pedagdgico que consolida diretrizes e procedimentos
destinados a promover a convivéncia saudavel, a prevencgao de violéncias e o

acolhimento de ocorréncias no ambiente escolar da rede estadual paulista.

6.1 Finalidade e contexto do Protocolo 179
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Este Protocolo 179 tem como objetivo orientar a gestao escolar, professores e
equipes pedagogicas a agirem com base em critérios claros diante de conflitos,
acidentes, episodios de violéncia ou situagdes de risco. Parte da compreensao
de que a escola ‘“reflete as vulnerabilidades sociais e os problemas enfrentados
pelas comunidades que a compdéem” e, por isso, deve ser espaco de protecao
e garantia dos direitos fundamentais da crianga e do adolescente, sob a

perspectiva do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

O documento enfatiza que o tratamento de incidentes n&o deve ser meramente
punitivo ou moralizante, mas orientado pelo exercicio da cidadania, do respeito

mutuo e da protegao integral de todos os envolvidos.

6.2 Abordagem da violéncia escolar

No que tange ao enfrentamento a violéncia escolar, o Protocolo 179 apresenta

trés eixos centrais:

EIXO 1 - Promogao da convivéncia pacifica

O protocolo impulsiona a construgcdo de uma cultura de paz e respeito mutuo,
entendendo que ambientes escolares harmbnicos favorecem o
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos estudantes. O documento
orienta que a convivéncia escolar deve ser pautada por empatia, dialogo e
participacdo comunitaria, elementos que sao fundamentais para reduzir

episodios de agressao, intimidagao e conflitos.

EIXO 2 - Prevencao e acolhimento

Uma das dimensdes mais relevantes do Protocolo 179 é o papel preventivo e
de acolhimento que ele estabelece. Ele prevé que, diante de episddios de
violéncia — fisicos, verbais, simbdlicos ou psicolégicos — a escola deve agir
nao apenas para registrar, mas para orientar, prevenir recorréncias e

encaminhar essas situacdes para a rede de protecdo especializada, quando
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necessario.

Esse enfoque € consonante com uma abordagem de direitos humanos, que
prioriza a protecdo integral e a dignidade dos estudantes, em vez de respostas

meramente disciplinares.

EIXO 3 - Critérios para atuacao em ocorréncias graves

O Protocolo distingue entre diferentes tipos de ocorréncias e determina critérios
para que a gestao escolar acione, de forma responsavel, a rede de seguranga
publica ou servigos especializados (policia, Conselho Tutelar etc.) em casos de
violéncia grave. Tal orientagdo previne decisdes arbitrarias e assegura que
situagdes que colocam em risco a vida ou a integridade fisica sejam tratadas

de forma articulada com as instancias competentes.

6.3 Articulagao com programas complementares

O Protocolo 179 nado atua isoladamente. Ele esta integrado ao programa
Conviva SP, que inclui a formacao e capacitagao de professores e gestores, a
atuacao de psicélogos nas escolas, o registro sistematizado de ocorréncias por
meio do Aplicativo Conviva e apresenta mecanismos de segurancga e protecao

escolar.

Essa articulagao representa um avango importante, pois combina protocolos de
acao com agdes formativas, acolhimento psicossocial e sistemas de registro

gue permitem monitorar padrdes de violéncia e planejar respostas estratégicas.

6.4 Pontos de impacto positivo

A analise indica que o Protocolo 179 contribui para o enfrentamento da
violéncia escolar de varias maneiras, dentre eles, a padronizacdo de
procedimentos, evitando respostas improvisadas a violéncia; a inser¢cao de
critérios que valorizam a dignidade humana e a protegdo integral, em
consonancia com o ECA; o incentivo ao didlogo e a cultura de paz, superando

respostas puramente punitivas; a articulagdo com a rede de protecao social e
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de seguranga, promovendo encaminhamentos adequados; a inclusdo de
ferramentas tecnoldgicas (como o registro no aplicativo) para

acompanhamento longitudinal de ocorréncias.

7 PROTOCOLO PARA PREVENCAO E ENFRENTAMENTO AO
RACISMO E A XENOFOBIA NA EDUCAGAO - PREFEITURA DE SAO
PAULO

Em 29 de novembro de 2025, a Secretaria Municipal de Educagdo de Sao
Paulo lancou oficialmente o “Protocolo para Prevencédo e Enfrentamento ao
Racismo e a Xenofobia na Educacgao”, com o propdsito de orientar as unidades
da Rede Municipal de Ensino no enfrentamento sistematico do racismo e da

xenofobia no cotidiano escolar.

O protocolo se caracteriza como um instrumento orientador pedagogico e
institucional, voltado especificamente para prevenir e responder a condutas
racistas e xenofobas dentro de espagos educativos municipais, abrangendo

desde a educacao infantil até modalidades de formagéao continuada.

7.1 Diretrizes orientadoras

Embora o texto completo do protocolo n&o esteja integralmente disponivel em
fontes abertas acessadas, as informagdes oficiais revelam que o documento
estabelece diretrizes pedagdgicas a serem seguidas pelas unidades escolares
e demais equipamentos da rede municipal, define procedimentos e
encaminhamentos diante de casos de racismo e xenofobia identificados em
contextos educacionais, fortalece praticas continuas de promog¢ao da equidade
racial, indo além de respostas reativas a eventos isolados além de incorporar a
diversidade cultural e étnica como eixo transversal das a¢des educativas, em
consonancia com os Curriculos da Cidade e legislacbes federais (Lei n°
10.639/2003 e Lei n® 11.645/2008).

Essas diretrizes representam um avanco institucional, pois orientam as escolas
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a lidar com discriminag&o tanto de forma pedagodgica quanto normativa.

7.2 Elementos centrais de enfrentamento

A analise dos conteudos disponiveis permite identificar trés elementos-chave

no protocolo, s&o eles:

Elemento 1 - Educacgao antirracista como eixo formativo

O protocolo ndo se limita a orientar a denuncia ou puni¢do de incidentes
isolados; ele enfatiza que a escola deve ser um territério de aprendizagem ativa
sobre relagdes étnico-raciais, valorizando saberes, histérias e culturas dos
povos negros, indigenas, migrantes e de outras tradicbes étnico-raciais

presentes na cidade.

Elemento 2 - Prevengao continua e integragao com a comunidade escolar

A acgéo preventiva esta no centro do documento. Isso significa que a escola
deve incorporar praticas que estimulem o reconhecimento e a reflexdo sobre
preconceitos explicitos e implicitos, promovam respeito a diversidade e

contribuam para a constru¢gdo de ambientes seguros e livres de discriminagao.

A participagao ativa de educadores, estudantes e familiares na constru¢ao do
protocolo indica um esforgo por fomentar uma cultura de didlogo e
pertencimento, essenciais para enfrentar discriminagdes profundas e

historicamente naturalizadas.

Elemento 3 - Procedimentos para enfrentamento de condutas
discriminatérias

O guia estabelece que as escolas adotem procedimentos claros diante de
casos de racismo e xenofobia, orientando nao sé a identificagdo e registro

desses episoddios, mas também os encaminhamentos pedagdgicos,

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



institucionais e, quando necessario, legais a serem acionados. O documento &,
portanto, um instrumento de governanga escolar que padroniza respostas e

garante que elas estejam alinhadas a politicas publicas de direitos humanos.

Essa abordagem estda em consonéncia com a ideia de que a educagao

antirracista € um processo continuo, ndo episédico.

7.3 Pontos de impacto no cotidiano escolar

O protocolo aponta para diversos impactos possiveis na educagcdo municipal
como a ampliagdo da consciéncia antirracista entre educadores, estudantes e
equipes pedagogicas, a maior capacidade institucional de responder a
denuncias e conflitos raciais ou xendfobos, a articulagdo com outras politicas
de formacdo e -curriculo antirracista, fortalecendo praticas pedagdgicas
alinhadas as legislagcbes federais e municipais e a promog¢ao de ambientes
educacionais que reconhecam e valorizem a diversidade como elemento

constitutivo da identidade da cidade.

8 CONSIDERAGOES FINAIS

A anadlise dos protocolos evidencia que o enfrentamento a violéncia escolar
exige abordagem multifacetada, que considere as dimensdes histérica, social
e estrutural das desigualdades brasileiras. O racismo, a xenofobia, o bullying e
outras formas de opressao nao sao fendmenos isolados, mas constitutivos da
formacao social do pais. O Protocolo 179 — Conviva SP apresenta contribuicdo
relevante ao sistematizar procedimentos e promover cultura de convivéncia.
Contudo, sua abordagem ampla pode limitar o enfrentamento aprofundado de
violéncias estruturais, como o racismo. Como documento orientador, sua
efetividade depende da capacitagao das equipes escolares, do monitoramento
institucional e do engajamento comunitario. Em suma, o Protocolo 179 amplia a
capacidade do sistema de educacgao de responder a episodios de violéncia ndo
apenas com medidas corretivas, mas com estratégias pedagogicas e sociais

capazes de transformar a cultura escolar em dire¢cdo a paz e a convivéncia

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.3 - Marco 2026 - e-ISSN 2675-1186



harmoniosa.

Ja o Protocolo para Prevencado e Enfrentamento ao Racismo e a Xenofobia
destaca- se por assumir perspectiva antirracista explicita, alinhada as
discussdes contemporaneas sobre equidade racial. Sua énfase em prevengao
continua, articulagcdo com legislagbes federais e curriculo antirracista e
participagdo comunitaria coloca-o como ferramenta estratégica para
transformar os espacgos educativos em territérios de respeito, dignidade e
valorizag¢ao da diversidade.

Conclui-se que a construgdo de uma escola democratica requer integracao
entre protocolos institucionais, formacgao critica e praticas pedagogicas
emancipadoras, fundamentadas em principios de justica social, igualdade e

respeito as diferencas.
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A GARANTIA DO ESTADO LAICO NA EDUCAGAO BASICA: A
PROIBICAO DE COMEMORAGCOES DE ORIGEM RELIGIOSA
NAS ESCOLAS PUBLICAS COMO FUNDAMENTO DA ESCOLA
DEMOCRATICA

VIVIANE SACCHI COURA ALCAIDE

Resumo

O presente artigo analisa a garantia do Estado Laico na Educacgdo Basica, com
énfase na vedacao de comemoracgdes de origem religiosa nas escolas publicas
como instrumento de protecdo aos direitos fundamentais e de promocgao da
igualdade. Discute-se o contexto histérico da insercéo de datas comemorativas
religiosas no ambiente escolar brasileiro, a permanéncia de praticas
culturalmente naturalizadas e seus impactos na pluralidade religiosa. O estudo
aborda a intolerancia religiosa, com destaque para o racismo religioso
direcionado as religides de matriz africana, e examina os fundamentos juridicos
da laicidade na Constituicao Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional e na Base Nacional Comum Curricular, bem como em
documentos institucionais do Governo Federal e do Estado de Sao Paulo.
Analisa-se ainda a construgao da escola democratica como espacgo de garantia
de direitos e a importancia da formacado continuada docente para a
consolidagéo de praticas pedagodgicas alinhadas aos principios constitucionais.
Conclui-se que a efetivagao da laicidade exige politicas publicas estruturadas,
incluindo regulamentagdo clara sobre o calendario escolar, programas
permanentes de formacdo docente em direitos humanos e diversidade
religiosa, protocolos de enfrentamento a intolerdncia e mecanismos de

participacdo da comunidade escolar. A vedacgao de celebragdes confessionais
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no espacgo publico escolar ndo restringe a liberdade religiosa, mas assegura a

liberdade de consciéncia e a igualdade no ambiente educacional.

Palavras-chave: Estado Laico; Educacgao Basica; Intolerancia religiosa; Escola

publica; Direitos fundamentais; Politicas publicas educacionais.

Abstract

This article analyzes the guarantee of the secular State in Basic Education,
emphasizing the prohibition of religious celebrations in public schools as a
mechanism to protect fundamental rights and promote equality. It discusses the
historical incorporation of religious commemorative dates in Brazilian schools,
the persistence of culturally naturalized practices, and their impact on religious
pluralism. The study addresses religious intolerance, particularly religious
racism directed at Afro-Brazilian religions, and examines the legal foundations
of secularism in the 1988 Federal Constitution, the Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional and the Base Nacional Comum Curricular, as well as
institutional publications from the Federal Government and the State of Sao
Paulo. It further analyzes the construction of a democratic school as a space for
guaranteeing rights and highlights the importance of continuing teacher
education in consolidating pedagogical practices aligned with constitutional
principles. The study concludes that the effective implementation of secularism
requires structured public policies, including clear regulations on school
calendars, permanent teacher training programs on human rights and religious
diversity, protocols to address intolerance, and mechanisms for community
participation. Prohibiting confessional celebrations in public schools does not
restrict religious freedom but safeguards freedom of conscience and equality

within the educational environment.

Keywords: Secular State; Basic Education; Religious intolerance; Public
school; Fundamental rights; Educational public policies.
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1 INTRODUGCAO

A educacao publica brasileira, enquanto direito social fundamental assegurado
pela Constituicdo Federal de 1988, constitui espago institucional destinado a
formacao integral do individuo e a consolidagdo dos valores democraticos.
Inserida no ambito do Estado Democratico de Direito, a escola publica deve
orientar-se pelos principios da igualdade, da liberdade de consciéncia, do
pluralismo de ideias e da gestdo democratica. Nesse cenario, a garantia do
Estado Laico revela-se elemento estruturante da organizacéo das praticas
pedagogicas e administrativas no interior das instituicbes escolares.

Embora o Brasil seja formalmente um Estado Laico desde o final do século XIX,
praticas culturais de origem religiosa permanecem historicamente incorporadas
ao cotidiano das escolas publicas, especialmente por meio da realizagao de
comemoragoes vinculadas a tradigdes cristds. Tais praticas, muitas vezes
naturalizadas como expressdes culturais ou festivas, suscitam
questionamentos acerca de sua compatibilidade com o principio constitucional
da laicidade e com a garantia da liberdade religiosa e de consciéncia de todos
os estudantes.

A presenca institucionalizada de celebragdes religiosas no ambiente escolar
publico pode gerar constrangimentos, reforcar hierarquias simbdlicas e
invisibilizar a pluralidade religiosa existente na sociedade brasileira. Essa
problematica torna-se ainda mais sensivel diante do histérico de intolerancia
religiosa no pais, particularmente em relagao as religides de matriz africana,
que sofreram — e ainda sofrem — processos de discriminacdo e
marginaliza¢ao social.

Nesse contexto, o presente artigo tem como objetivo analisar a garantia do
Estado Laico na Educacgao Basica, defendendo a necessidade de proibicao de
comemoragoes de origem religiosa nas escolas publicas como medida de
protecao aos direitos fundamentais e de promogao da igualdade. Para tanto,
discute-se o contexto histérico das datas comemorativas no ambiente escolar,

a intolerancia religiosa e o racismo religioso, os fundamentos juridicos da
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laicidade no ordenamento brasileiro, a constru¢ado da escola democratica como
espaco de garantia de direitos e a importancia da formagao continuada docente
para a consolidacdo de praticas pedagogicas alinhadas aos principios

constitucionais.

Ao articular fundamentos legais, documentos oficiais e reflexdes pedagogicas,
busca- se demonstrar que a efetivagdo da laicidade na escola publica nao
representa restricao a liberdade religiosa, mas, ao contrario, constitui condigao
essencial para assegurar o respeito a diversidade e a construgdo de um

ambiente educacional verdadeiramente democratico e inclusivo.

2 CONTEXTO HISTORICO DAS DATAS COMEMORATIVAS NA ESCOLA

A presenca de datas comemorativas no ambiente escolar brasileiro esta
profundamente vinculada a formacao histérica do Estado e a influéncia da
Igreja Catdlica na organizagao social durante os periodos colonial e imperial.
Desde o século XVI, com a chegada dos missionarios jesuitas, a educagao
formal esteve associada a catequese e a difusao da fé crista. A escola, nesse
periodo, era instrumento de evangelizacdo e de conformacgédo cultural,
funcionando como extensé&o da Igreja.

Mesmo apds a Proclamacdo da Republica, em 1889, e a consequente
separacao formal entre Igreja e Estado estabelecida pela Constituicao de 1891,
as marcas dessa tradicdo permaneceram no calendario civil e escolar. Datas
como Natal, Pascoa e festas juninas — originalmente vinculadas ao calendario
liturgico cristdo — foram progressivamente incorporadas ao cotidiano escolar,
muitas vezes reinterpretadas como manifestagdes culturais e folcldricas.

No século XX, especialmente durante o periodo republicano, consolidou-se
uma cultura escolar que passou a valorizar comemoragdes como instrumentos
pedagogicos de socializacao e integracdo comunitaria. A realizagcao de festas
e celebracdes tornou-se pratica recorrente, reforcando lagos simbdlicos entre

escola e comunidade. Entretanto, a predominancia de datas de matriz crista no
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calendario escolar evidencia a permanéncia de uma hegemonia cultural que
nem sempre dialoga com a pluralidade religiosa da sociedade brasileira
contemporanea.

A naturalizacdo dessas comemoragdes dificulta a problematizacdo de seu
carater confessional. Muitas atividades — como encenacdes do nascimento de
Jesus, celebracdes de Pascoa com referéncias explicitas a ressurreicio crista
ou eventos com oragbes coletivas — mantém conteudo religioso
explicito, ainda que apresentadas sob roupagem cultural. Tal ambiguidade
gera tensdes quando considerada a luz do principio constitucional da laicidade.
Além disso, a expansao do pluralismo religioso no Brasil nas ultimas décadas
intensificou a necessidade de revisdo dessas praticas. O crescimento de
religides evangélicas, a permanéncia das tradi¢des afro-brasileiras, o aumento
do numero de pessoas sem religiao e a presenga de outras matrizes religiosas,
como islamismo, budismo e judaismo, transformaram o cenario sociocultural.
A escola publica, como espagco comum a todos, deve refletir essa diversidade,
evitando a reproducédo de privilégios simbodlicos associados a uma tradigao
especifica.

A revisdo critica do calendario escolar, portanto, ndo implica apagamento
cultural, mas adequacao as exigéncias do Estado Democratico de Direito. A
substituicdo de celebragdes confessionais por atividades de carater historico,
cultural ou civico representa medida compativel com a neutralidade

institucional e com a garantia de igualdade de tratamento aos estudantes.

3 INTOLERANCIA RELIGIOSA E RACISMO RELIGIOSO

A intolerancia religiosa no Brasil possui raizes estruturais vinculadas ao
processo colonial e a escravidao. Durante o periodo escravocrata, praticas
religiosas africanas foram reprimidas, criminalizadas e associadas a
marginalidade. O Cdédigo Penal de 1890, ja no periodo republicano, ainda

previa punigdes para praticas consideradas “curandeirismo” ou “feiticaria”,
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atingindo diretamente religides de matriz africana.

Esse historico de perseguigao contribuiu para a construcédo de estigmas que
persistem na contemporaneidade. O preconceito contra o Candomblé, a
Umbanda e outras tradigcbes afro-brasileiras manifesta-se por meio de
discursos discriminatorios, agressbes fisicas, depredacdo de terreiros e
violéncia simbdlica. Tal fenbmeno é frequentemente denominado racismo
religioso, pois combina discriminagao religiosa e preconceito racial, atingindo
majoritariamente populacdes negras.

No ambiente escolar, a intolerancia religiosa pode assumir formas explicitas ou
sutis. Estudantes adeptos de religibes de matriz africana frequentemente
enfrentam apelidos pejorativos, questionamentos ofensivos ou invisibilizagao
de suas crengas. Em alguns casos, ha presséo para participagdo em atividades
de cunho cristdo, o que pode gerar constrangimento e exclusao.

A realizagcdo de comemoragdes cristas institucionalizadas, sem equivalente
reconhecimento de outras tradigdes, pode reforgar hierarquias simbdlicas e
contribuir para a naturalizagdo da predominéancia de determinada religido no
espaco publico. Ainda que ndo haja intengéo discriminatdria, o efeito simbdlico
pode ser o fortalecimento de uma légica excludente.

O enfrentamento da intolerancia religiosa no ambiente escolar exige politicas
educacionais alinhadas a promocéao dos direitos humanos. A educacao para a
diversidade deve incluir reflexao critica sobre o racismo religioso, a valorizagao
da cultura afro-brasileira — conforme previsto na legislacdo que torna
obrigatério o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira — e a
construcao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Ao garantir a neutralidade institucional e vedar celebragcdes confessionais, a
escola publica contribui para reduzir situagdes de constrangimento e reforga o
compromisso com a igualdade. A laicidade, nesse contexto, funciona como
mecanismo preventivo de discriminagdes e como instrumento de protecao as

minorias religiosas.

4 O ESTADO LAICO COMO FUNDAMENTO CONSTITUCIONAL
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O principio da laicidade constitui fundamento estruturante do ordenamento
juridico brasileiro. A separagao entre Igreja e Estado foi formalmente instituida
pela Constituicdo de 1891, consolidando a transigdo do regime monarquico
confessional para o modelo republicano secular. Desde entdo, as Constitui¢cdes
brasileiras mantiveram, com diferentes nuances, a vedagcao a adocdo de
religido oficial pelo Estado.

A Constituicdo Federal de 1988 reafirma essa orientagdo ao estabelecer, em
seu artigo 19, inciso |, que é vedado a Unido, aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles relagdes de dependéncia
ou alianga. Tal dispositivo consagra juridicamente a neutralidade estatal em

matéria religiosa.

A laicidade deve ser compreendida como garantia de liberdade e ndo como
oposigao a religido. Trata-se de principio que assegura igualdade de tratamento
a todas as crengas e protege também o direito de nao professar religiao. O
Estado Laico n&do é antirreligioso, mas imparcial, devendo abster-se de
promover ou privilegiar determinada fé no espaco institucional.

No campo educacional, a laicidade articula-se com os principios estabelecidos
no artigo 206 da Constituicao, que prevé a liberdade de aprender e ensinar, o
pluralismo de ideias e a gestdo democratica do ensino publico. A escola
publica, enquanto instituicdo estatal, deve refletir essa neutralidade, garantindo
que nenhum estudante seja compelido, direta ou indiretamente, a participar de
praticas confessionais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional reafirma, em seus principios,
o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia como fundamentos do ensino. Ja
a Base Nacional Comum Curricular estabelece competéncias relacionadas a
valorizac&o da diversidade cultural e ao exercicio da empatia e do dialogo. Tais
documentos orientam a organizagao curricular e reforcam a necessidade de
praticas compativeis com a laicidade.

E importante distinguir o ensino religioso, previsto na Constituicdo como
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disciplina de matricula facultativa nas escolas publicas de Ensino Fundamental,
da realizagdo de celebragdes confessionais. O ensino religioso, quando
ofertado, deve respeitar a diversidade e a pluralidade de crengas, ndo podendo
assumir carater proselitista. Ja a promogao de comemoragdes religiosas pela
instituicdo publica caracteriza manifestagéo institucional de fé, incompativel
com o principio da neutralidade.

Assim, o Estado Laico constitui ndo apenas fundamento juridico abstrato, mas
diretriz concreta para a organizagao das praticas escolares. A vedacao de
comemoracgdes religiosas no ambiente escolar publico representa medida
coerente com a Constituicdo, assegurando liberdade de consciéncia, igualdade

e respeito a diversidade.

5 A CONSTRUGAO DA ESCOLA DEMOCRATICA

A construgcdo da escola democratica constitui um dos pilares centrais da
consolidagdo do Estado Democratico de Direito no Brasil. A educagao
publica, enquanto direito social fundamental previsto na Constituicado Federal
de 1988, deve estar orientada pelos principios da igualdade, da liberdade, do
pluralismo de ideias e do respeito a diversidade. Nesse sentido, a escola
democratica ndo se restringe ao acesso universal a matricula, mas pressupde
a garantia de condicdes efetivas de permanéncia, participacédo e
reconhecimento de todos os sujeitos que compdem a comunidade escolar.

O artigo 206 da Constituicdo Federal estabelece como principios do ensino a
igualdade de condi¢bes para acesso e permanéncia na escola, a liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, o pluralismo de ideias e
concepgdes pedagogicas e a gestdo democratica do ensino publico. Esses
fundamentos orientam a organizagao das redes publicas de ensino e indicam
que a escola deve constituir-se como espaco de convivéncia plural, onde
diferengas culturais, religiosas, étnicas e sociais sejam reconhecidas e
respeitadas.

A nocao de escola democratica esta diretamente vinculada ao principio da
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laicidade estatal. A laicidade garante que o Estado ndo adote, promova ou
privilegie qualquer crencga religiosa, assegurando igualdade de tratamento a
todos os cidadaos. No contexto escolar, isso significa que a instituicao publica
nao pode assumir carater confessional, tampouco organizar praticas que
impliguem adesao simbdlica a determinada tradigao religiosa. Ao fazé-lo, ainda
que de forma involuntaria, pode gerar constrangimento ou exclusdo de
estudantes pertencentes a outras religides ou sem religiao.

A consolidagao da escola democratica exige compreender que neutralidade
nao significa invisibilizacdo da diversidade. Pelo contrario, implica reconhecer
a pluralidade de crengas existentes na sociedade brasileira e criar um ambiente
no qual nenhuma delas seja hierarquizada. O estudo das religides pode e deve
ocorrer sob perspectiva histérica, socioldgica e cultural, conforme orientagdes
curriculares nacionais, mas a promogao institucional de celebragdes religiosas
especificas compromete o principio da equidade.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/1996)
estabelece que o ensino sera ministrado com base no respeito a liberdade e
apreco a tolerancia. Tal disposicdo reforca a necessidade de praticas
pedagodgicas que promovam convivéncia democratica e respeito as diferengas.
Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define como uma de suas
competéncias gerais o exercicio da empatia, do dialogo, da resolugéo de
conflitos e da cooperacéo, orientando a formacgao integral do estudante para a
cidadania.

A escola democratica também se constroi por meio da gestdo participativa.
Conselhos escolares, grémios estudantis, assembleias e foruns de debate
constituem instrumentos fundamentais para a consolidagdo de praticas
democraticas. Ao envolver estudantes, familias, professores e demais
profissionais nas decisdes institucionais, a escola fortalece a cultura do dialogo
e da corresponsabilidade. Nessa perspectiva, a definicado do calendario escolar
e das atividades comemorativas deve ser objeto de reflexao coletiva, sempre a
luz dos principios constitucionais.

Outro elemento essencial € a promogado da educagao em direitos humanos.
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Documentos oficiais do Ministério da Educacao destacam que a escola deve
formar sujeitos conscientes de seus direitos e deveres, capazes de atuar na
constru¢cao de uma sociedade justa e solidaria. A escola democratica, portanto,
nao apenas transmite conteudos académicos, mas promove valores como
igualdade, dignidade humana e respeito a diversidade religiosa.

No contexto brasileiro, marcado por profundas desigualdades sociais e por
historico de discriminagdo racial e religiosa, a construcdo da escola
democratica demanda enfrentamento ativo das exclusbes simbdlicas. A
presenca de praticas religiosas hegemdnicas no ambiente escolar pode
reforcar a marginalizagdo de grupos minoritarios, especialmente adeptos de
religides de matriz africana, historicamente alvo de preconceito. Assim, a
laicidade escolar funciona como mecanismo de protecdo as minorias,
garantindo que o espacgo publico educacional seja verdadeiramente inclusivo.
Importa destacar que a democracia escolar ndo implica supressdo da
identidade cultural dos estudantes. Ao contrario, pressupde a valorizagao das
diferentes tradigdes existentes na comunidade, desde que essa valorizagao nao
se converta em promogao institucional de crenga especifica. O dialogo
intercultural pode ocorrer por meio de projetos pedagdgicos que abordem a
diversidade religiosa sob enfoque critico e plural, promovendo conhecimento e
respeito mutuo.

A escola democratica, portanto, € aquela que assegura liberdade de
consciéncia, igualdade de oportunidades e ambiente livre de coergoes
simbdlicas. Ao vedar comemoragdes de origem religiosa no espago publico
escolar, a instituicdo reafirma seu compromisso com a neutralidade estatal e
com a protecao dos direitos fundamentais. Tal medida fortalece a convivéncia
plural e contribui para a formagao de cidadaos capazes de respeitar diferengas
em uma sociedade diversa.

Consolidar essa perspectiva exige compromisso institucional, revisdao de
praticas historicamente naturalizadas e investimento na formagao continuada
de profissionais da educacao. A construgao da escola democratica é processo

permanente, que demanda reflexao critica, participacao coletiva e alinhamento
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as garantias constitucionais que fundamentam o Estado brasileiro.

6 FORMAGAO DOCENTE E REDUGAO DA INTOLERANCIA RELIGIOSA

A consolidacdo do Estado Laico na Educagao Basica nao depende apenas de
dispositivos legais, mas da atuacdo consciente e fundamentada dos
profissionais da educacdo. Nesse contexto, a formagao continuada docente
assume papel estratégico na construgdo de praticas pedagogicas alinhadas
aos principios constitucionais da laicidade, da igualdade e da liberdade de
consciéncia.

A docéncia é uma profissdo de natureza reflexiva e socialmente situada. As
praticas escolares sado influenciadas por valores culturais, trajetorias pessoais
e concepgdes de mundo dos educadores. Por isso, a formacdo continuada
deve proporcionar espacos sistematicos de estudo, dialogo e problematizagao
das préprias crencas e das praticas historicamente naturalizadas no cotidiano
escolar, inclusive aquelas relacionadas a realizagdo de comemoragdes de
origem religiosa.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n° 9.394/1996)
estabelece, em seu artigo 62, a necessidade de formacado adequada para o
exercicio do magistério, além de incentivar a formacéo continuada como dever
dos sistemas de ensino. Essa orientacdo é reforcada pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que enfatiza a formacgao integral do estudante e
demanda praticas pedagogicas coerentes com os direitos humanos e a
valorizagéo da diversidade.

No ambito do Estado de Sao Paulo, o Secretaria da Educacéao do Estado de Sao
Paulo prevé, em seus documentos institucionais € no Curriculo Paulista, a
necessidade de promover formagao docente voltada a equidade, a diversidade
cultural e ao respeito as diferengas. Tais orientagdes indicam que a formacgao
continuada ndo deve restringir-se a atualizacdo de conteudos disciplinares,

mas abranger dimensdes éticas, juridicas e sociais da pratica educativa.
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6.1 Eixos fundamentais da formagao continuada sobre laicidade e
diversidade religiosa
Para que a escola publica atue de maneira coerente com o principio da
laicidade, a formagao docente deve contemplar alguns eixos como o0s

apresentados a seguir.

6.1.1 Fundamentos juridicos do Estado Laico

E essencial que professores compreendam os dispositivos constitucionais que
garantem a separacao entre Estado e religido, especialmente o artigo 19 da
Constituicdo Federal. A compreensao da laicidade como garantia de liberdade
— e ndo como oposicao a religiosidade — contribui para reduzir interpreta¢des
equivocadas que associam a neutralidade estatal a hostilidade religiosa.

A formacédo deve incluir estudo da legislagdo educacional, das Diretrizes
Nacionais de Educagao em Direitos Humanos e de normativas estaduais que

orientam praticas inclusivas.

6.1.2 Histédria das religioes e pluralismo religioso no Brasil

O Brasil caracteriza-se por intensa diversidade religiosa, resultado de
processos historicos marcados por colonizagdo, escravidao, imigracao e
sincretismo cultural. A formacéo continuada deve oferecer subsidios para que
docentes compreendam essa pluralidade e reconhegcam a presenca de
diferentes tradi¢gdes no espago escolar.

A abordagem deve contemplar também o histérico de perseguicéo as religides
de matriz africana, permitindo que educadores identifiquem praticas de racismo

religioso e atuem no seu enfrentamento.

6.1.3 Intolerancia religiosa e racismo estrutural
A intolerancia religiosa, especialmente contra religides afro-brasileiras, constitui
manifestacdo de desigualdade estrutural. A formacdo continuada
precisa problematizar como praticas aparentemente neutras — como a

realizacao de comemoracoes cristds — podem reforcar hierarquias simbdlicas.
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Estudos de caso, analise de situagdes concretas e discussio de protocolos de
enfrentamento a discriminagbes sao estratégias importantes para preparar

docentes para lidar com conflitos no cotidiano escolar.

6.1.4 Planejamento pedagdgico e calendario escolar

Outro aspecto central diz respeito a organizagao do calendario escolar. Muitas
vezes, comemoracgdes religiosas sdo mantidas por tradicdo, sem reflexao
critica sobre sua compatibilidade com a laicidade. A formacgao continuada deve
orientar professores e gestores a reavaliar essas praticas, propondo
alternativas pedagogicas baseadas em datas civicas, culturais ou historicas de
carater universal.

A substituicdo de celebragdes confessionais por atividades que valorizem
direitos humanos, diversidade cultural e cidadania constitui medida coerente

com a construcado da escola democratica.

6.1.5 Mediagao de conflitos e dialogo com a comunidade

A implementacao de praticas alinhadas a laicidade pode gerar resisténcia por
parte de segmentos da comunidade escolar. Por isso, a formagao docente deve
incluir estratégias de comunicagdo e mediagdo de conflitos, preparando
educadores para dialogar com familias e responsaveis de forma respeitosa e
fundamentada.

O fortalecimento de conselhos escolares e a realizagdo de reunides
explicativas contribuem para construir consenso e evitar interpretacdes

equivocadas acerca da vedagado de comemoragdes religiosas.

6.1.6 Formacgao continuada como pratica institucional permanente
A formacgéo continuada ndo deve ocorrer de forma episddica ou meramente
burocratica. E necessario que os sistemas de ensino institucionalizem
programas permanentes de estudo e reflexdo sobre direitos humanos,
diversidade e laicidade.

Seminarios, grupos de estudo, cursos oferecidos por universidades publicas,
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parcerias com orgaos de defesa dos direitos humanos e produgao de materiais
pedagogicos sé&o iniciativas que fortalecem a cultura democratica no ambiente
escolar. Além disso, a formagao deve incentivar a postura investigativa do
docente, estimulando-o a analisar criticamente o curriculo oculto da escola —
isto €, os valores e normas transmitidos implicitamente por meio de praticas

cotidianas.

6.2 Dimensao ética da pratica docente

A atuacao docente envolve compromisso ético com a dignidade humana. O
respeito a liberdade de consciéncia dos estudantes constitui principio
fundamental da pratica pedagdgica. A formagao continuada deve reforcar que
0 espaco escolar ndo pode ser utilizado para promogao de crengas pessoais,
ainda que majoritarias.

A neutralidade institucional protege tanto estudantes religiosos quanto aqueles
que nao professam religidao. Ao compreender esse principio, o professor atua
como agente de garantia de direitos, fortalecendo a escola publica como

espago comum a todos.

6.3 Impactos da formagao continuada na cultura escolar

Quando estruturada de forma consistente, a formagao continuada contribui
para transformar a cultura institucional da escola. A revisao critica de praticas
tradicionais pode resultar na construcdo de ambiente mais inclusivo, no qual
estudantes sintam- se respeitados independentemente de sua crenca.

A consolidagao de protocolos claros sobre laicidade reduz conflitos, fortalece a
seguranga juridica da instituicdo e promove convivéncia baseada no dialogo e
na equidade.

Assim, a formagao continuada docente constitui instrumento indispensavel para
a efetivagdo do Estado Laico na Educagao Basica. Mais do que cumprimento
formal da legislagao, trata-se de compromisso com a construgdo de uma escola
publica verdadeiramente democratica, inclusiva e comprometida com os

direitos fundamentais.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise desenvolvida ao longo deste artigo evidencia que a consolidagédo do
Estado Laico na Educagado Basica constitui condi¢ao indispensavel para a
efetivagcdo da escola publica como espago democratico, plural e garantidor de
direitos. A permanéncia de comemoragdes de origem religiosa nas escolas
publicas, ainda que historicamente naturalizadas, revela incompatibilidades
com o principio constitucional da laicidade e com a protecédo da liberdade de
consciéncia dos estudantes.

A laicidade estatal ndo representa negacgao da religiosidade individual, mas
garantia de neutralidade institucional. Ao assegurar que o espacgo publico
escolar ndo promova crengas especificas, o Estado protege igualmente todas
as convicgbes — religiosas ou hdo — e contribui para a construgdo de ambiente
educacional inclusivo. Tal posicionamento mostra-se especialmente relevante
em um pais marcado por histérico de intolerancia religiosa e por praticas de
racismo religioso direcionadas as religides de matriz africana.

Para além da reflexao tedrica, a efetivacdo da laicidade demanda medidas
concretas e estruturadas no ambito das politicas publicas educacionais. Nesse
sentido, algumas recomendacgdes sao importantes como a Regulamentagao
clara do calendario escolar, a institucionalizagdo de programas permanentes
de formacao continuada docente, a elaboracao de protocolos de enfrentamento
a intolerancia religiosa, o fortalecimento da gestdo democratica, a insergéo
transversal da educagao em direitos humanos no curriculo e a producio e
distribuicdo de materiais pedagogicos orientadores.

A consolidagdo dessas medidas contribui para a transformacao da cultura
institucional da escola publica, superando praticas historicamente reproduzidas
sem reflexdo critica. A construgado da escola democratica exige compromisso
continuo com a revisdo de procedimentos e com a formagao ética de seus

profissionais.
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Conclui-se que a garantia do Estado Laico na Educacgao Basica n&o se limita
ao cumprimento formal da legislagdo, mas implica agéo politica e pedagogica
articulada. Ao vedar comemoragdes de origem religiosa e promover politicas
publicas de formacao e protecao a diversidade, o sistema educacional reafirma
seu compromisso com a igualdade, a dignidade humana e a formagéao de
cidaddos capazes de conviver em uma sociedade plural. Assim, a escola
publica cumpre sua fungéo social de assegurar educacgéao de qualidade a todos,
independentemente de crenga, origem ou convicgdo, fortalecendo os

fundamentos do Estado Democratico de Direito.
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