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EDITORIAL

A divulgacdo cientifica € o meio de
popularizar o conheci- mento produzido nas
faculdades e universidades mundo a fora. E
também uma forma de interacdo entre o0s
espacos académicos, muitas vezes, percebidos
como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situagdes é que nos,
da FAUESP, estamos apresentando a sociedade
brasileira a Revista UNIFICADA, um
periédico académico de circulagio mensal
voltado para a divulgacao ensaios, relatérios de
pesquisas e artigos cientificos num viés
multidisciplinar.

Sendo o0 nosso objetivo divulgar,
tornando publico o conhecimento produzido
por diversos meios e em diferentes
perspectivas cientificas, apresentamos artigos
que englobam as é&reas da Educacdao,
Literatura e Direito.

N6s da FAUESP entendemos que a
educacdo ndo €é apenas um meio de
desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formacdo do aluno. Educar
significa agir na trans- formacgdo da realidade
em que nos encontramos, de modo que
possamos cumprir a nossa Missao:

“Educar, produzir e disseminar o
saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, se

comprometendo com a justica social, a
democracia e a cidadanial além de

promover a educagdo] Vvisando o
desenvolvimento sustentavel do pais .

Boa leitura!
Dr. Gladson Cunha - Membro do Conselho
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EDUCAGAO INCLUSIVA: INCLUSAO DE ALUNO COM
SINDROME DE ASPERGER

FRANCINE LOPES PINHEIRO '

Resumo

Trata de uma monografia sobre a Sindrome de Asperger, que faz parte do grupo
de TEA (transtornos Espectro Autista) e sua interagdo na escola além do
reconhecimento de sua familia. O objetivo € de compreender e descrever a
Sindrome de Asperger perante a visdo escolar e familiar na sua diversidade.
Uma pesquisa de cunho bibliografico com estudo de autores, neuropsiquiatrias,
psicologos e demais especialistas na area. Para o entendimento de que o
Aspenger seja visto, diagnosticado e inserido na escola. O interesse neste
assunto foi para obter conhecimentos além do que ja tinha, para poder apoiar e
até mesmo colaborar com o aprendizado dos que sofrem com essa sindrome.
Sabendo que muitos portadores n&o tém e nao tiveram diagndstico por que nao
obtém caracteristicas marcantes o que dificultam seus familiares buscarem
ajuda especializada. Uma sindrome que seu portador podera ter uma vida
absolutamente normal, desde que tenha o0 apoio e ajude- 0 mesmo que seja
diagnosticado cedo.

Palavras-chaves: Educacao; Autismo; Transtornos; Asperger.

1 INTRODUGAO

A Sindrome de Asperger € uma patologia que faz parte do grupo
conhecido como transtorno do Espectro Autista o TEA. Sem causas
conhecidas acredita-se que possa ser hereditario, de causas naturais

' E-mail: Cine.estrela77@gmail.com
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independente de fatores sociais, étnicos e de raga. Uma sindrome acometida
em sua maioria dos casos a meninos, detectado apos aos 3 anos e realmente
confirmados entre 5 e 11 anos. Com interesses limitados e dificuldades de se
socializar é considerado um autista de auto funcionalidade, essa crianga tera
uma vida normal e podera frequentar a escola regularmente, mais que precisa
ser diagnosticada na idade certa para que na adolescéncia essa crianga nao
apresente casos de depressao o que ocorre com frequéncia. Uma sindrome
que nao tem cura e os medicamentos ndo s&o indicados para essa sindrome,
mais pelas enfermidades que ela pode causar.

Esse estudo apresenta como a Sindrome de Asperger pode ser
desenvolvida para o desempenho satisfatério do portador na escola e na
sociedade. O laudo confirma uma suspeita e a partir dai a crianga tera que
ser assistida por especialistas e professores diferente dos demais, ja que ele
tem dificuldade de interacéo e entender os sinais que estao presentes no seu
dia-a-dia. Para a escola essas criangas geram muitas duvidas, mas com
dedicacdo dos profissionais e das familias entendendo suas dificuldades,
respeitando seus limites ela conseguird se desenvolver como todas as
criangas.

A Sindrome de Asperger € desconhecida por muitos, 0 que gera
conflitos nos pais e educadores, por causa da inteligéncia da crianga e ao
mesmo tempo ele tem pouca dedicacdo as aulas. Como podemos interagir
com eles na escola e até mesmo na sociedade. Confundidos com criancas
mal-educadas, arrogantes, dissimuladas e até mesmo antissociais, sofrem
demais até por ndo entenderem o porqué passam por isso. Assim o papel da
escola sera crucial para o entendimento de todos e a responsabilidade de
ajuda-lo a se estabelecer normalmente em qualquer ambiente.

Entender quem sao os portadores da S.A. (Sindrome de Asperger),
afim de estabelecer técnicas de aprendizagem independente de laudos.
Analisando a melhor forma de adaptar e incluir esse aluno na escola,
desenvolvendo técnicas para que ocorra de forma simples e fazendo o
portador se sentir em um ambiente confortavel. Ja que os portadores sao
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muito sensiveis e inocentes, precisando se sentir seguros e motivados

sempre que possivel.

2. CONHECENDO A SINDROME DE ASPERGER

A Sindrome de Asperger € um transtorno de espectro autista, diferente
do autismo classico ndo causa atraso de retardado do desenvolvimento
cognitivo ou intelectual. Conhecido como o transtorno do espectro porque sao
sindromes que possuem caracteristicas parecidas. Recebe esse nome, porque
0 seu percursor de pesquisas foi o psiquiatra e pesquisador Hans Asperger,
observando que era uma sindrome acometida a meninos e que por sua vez
tinham um problema social grave, falta de empatia, dificuldades de fazer
amizades, e um interesse acima do esperado quando o assunto era de seu
agrado. Também se referia as criangas como “pequenos professores”, porque
seu vocabulario era precoce.

As pesquisas sobre esta sindrome é desde 1944, e através da DSM
(Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais) era englobado o
autismo e suas patologias como esquizofrenia infantil e ao longo dos anos foi
estudado e a conclusao é que elas sao diferentes. Em 1978 comecaram os
estudos para que o autismo seja considerado uma patologia a partir da
esquizofrenia. S6 em 1994 que se tem novos critérios para o autismo e se inclui
outras patologias como a sindrome de Asperger. Em 2007 foi criado o dia da
conscientizagdo do autista e através dessa data passou a ser divulgada e
popularizado o autismo e todas as sindromes que fazem parte do grupo TEA,
como a sindrome de Asperger.

Segundo KREVELEN (1991 apud WILLIANS, 1995, p.) Sindrome de
Asperger é considerada uma desordem do fim do espectro do autismo.
Comparando individuos dentro desse espectro ele notou que as criangas com
autismo de baixo funcionalidade “vivem em seu préprio mundo”, enquanto que
as criangas com autismo de alta funcionalidade, vivem em nosso mundo, mas

do seu jeito. Dessa forma a crianga autista que vive em seu mundo, vai precisar
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de formas alternativas para que seu aprendizado seja satisfatério, e que
chamem sua atencgao. Estabelecendo uma ligagao para que nao fique separada
dos demais. Além de movimentos repetitivos, dificuldade com a linguagem
verbal e ndo verbal, sempre precisara de uma equipe multidisciplinar para
acompanhar seu desenvolvimento. Ja as criangas com Asperger s&o
consideradas de altas funcionalidades, porém ira se desenvolver mesmo com
suas dificuldades.

“Assim como qualquer outra condigdo os sintomas da SA podem
apresentar variagbes de acordo com a pessoa que possui além de também
variarem muito de intensidade ou gravidade. ” (BRITES). Com movimentos
estereotipados, comportamento repetitivo, falta de coordenacido motora,
dificuldade de socializar, comunicacdo comprometida e seus interesses
limitados, também possui obsessao por um determinado assunto e os demais
nao Ihe chama atencdo. Alguns com movimentos repetitivos de acordo com a
situacdo que esta passando no momento, um exemplo estar a espera de uma
outra crianca passa a bater palmas ou roer unhas. A falta de coordenagao
motora pode ser grossa ou fina depende da crianca, e em muitos casos a fina
esta mais presente. A dificuldade de socializar € que a crianga com S.A nao
consegue fazer amigos na mesma faixa etaria que a sua, por se comportarem
de maneira estranha em certas situagbes o que faz com o que seus amigos o
julguem como esquisitos, criangas mais velhas ou mais novas eles se adaptam
com mais facilidade o que nao sera via de regra por que cada um tem suas
caracteristicas proprias. Em alguns casos a comunicagdo comprometida,
precisando até mesmo de tratamento com fonoaudidlogo, e para
estabelecerem um contato visual, perceber sentimentos, interpretar gestos e
comentarios irbnicos normalmente eles ndo entendem. Segundo GRANDIN
(2015, p.39) “ o problema é o que estd no meu cérebro autista ndo é

necessariamente o que esta no cérebro autista de outra pessoa. ”

Suas causas ainda € um mistério e as pesquisas apontam que pode
ser porque existe um traco de autismo na familia ou até mesmo uma

anormalidade no funcionamento da estrutura do cérebro. Como ndo se sabe ao
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certo nada ainda é descartado o que temos certeza € que nao esta ligado com
a forma que os pais educam seus filhos, também nao depende de fatores
sociais, econdémicos ou étnicos. A sindrome de Asperger ndo causa problemas
cognitivos e nem intelectual da crianga, seu diagnostico ocorre por volta dos 3
anos e sua confirmagao ocorre entre os 5 e 11 anos sempre lembrando que
eles poderao ter uma vida normal. Por muitos anos se achou que era uma
sindrome apenas de meninos, mas hoje em dia as pesquisas mostram que as
meninas também desenvolvem, com um percentual menor. Os meninos
apresentam de 3 a 9 vezes mais casos do que as meninas e as estimativas
mostram que cada 10.000 criangas, de 16 a 36 anos, possuem a sindrome de
Asperger. Infelizmente esses dados sao referentes aos paises E.U.A, Europa
e Japao que as pesquisas sdo mais exigentes. Com todos esses sintomas,
ainda é dificil o diagnéstico principalmente pelos pais. Tudo porque as criangas
possuem um QI acima do normal, com o vocabulario aprimorado que faz com
que os pais relutem em admitir alguma sindrome por parecerem superdotados.
Outro fator que os pais também ndo levam em consideracdo € o interesse
restrito e obsessao por apenas um assunto, mal interpretado os pais acabam
incentivando sem saber o porqué ele age assim, achando uma atitude normal
da criancga.

Criangas com Sindrome de Asperger se adaptam com rotinas com
facilidade e sair delas causam um desconforto onde ficam receosos e ansiosos
temendo o que pode acontecer, manté-lo em sua rotina diaria, ira facilitar para
o portador. Mais na escola principalmente ndo consegue —se manter uma rotina
diaria e conversar com ele antes para ndo o pegar de surpresa € uma boa

alternativa.

3. ASPERGER NAO E DESAFIO IMPOSSIVEL, SABENDO DETECTARE
TRABALHAR SEMPRE TERA EXITO

Ter um Asperger em sala de aula sera um desafio, o que para o
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educador € apenas um estimulo a mais. E a sua astucia sera de suma
importancia para que essa crianga se adapte, aprenda e seja mais do que se
espera. Afinal a visdo de um aluno para inclusao € de que ele jamais vai ser
0 que todos esperam e que sua inclusdo com as demais pessoas sera falha.
Sabe-se que um Asperger € um autista de alta funcionalidade e que essa
sindrome é uma desordem do fim do espectro autista, € que com todas suas
limitagdes pode ter uma vida normal. Através dessas trés informagdes
principais do seu déficit, pode-se criar estratégias para que tudo ocorra em
sala e na escola da melhor maneira.

De acordo com Segar (2007, p. 24) podemos afirmar:

A principal area de atengao a medida que a crianga se move através
da escola é a promog¢ao de uma interagao sécia mais apropriada,
ajudando essa crianga a atingir uma melhor sociabilidade. Treino
formal e didatico em habilidades sociais pode ser feito tanto em sala
de aula quanto em ag&o mais individualizada.

Conhecendo que um Asperger nao se sente a vontade com mudangas
na sua rotina, € muito ansioso e tem medo do que n&o conhece o desafio a
principio sera manté-lo em um ambiente previsivel ou até mesmo coloca-lo
como observador junto ao educador “como um ajudante”, mostrando que a
surpresa, nao sera nada que o atinja diretamente. Quando se é informado
antes ele ndo ird se assustar e sem esse medo tudo ira ocorrer como
planejado. Com suas dificuldades de interagéo, na escola o que causa mais
desconforto é que além de serem egocéntricas eles ndo entendem ironias,
brincadeiras e metaforas muito usado por criangas nas escolas. Tudo isso tem
como ser mediado com Asperger, a partir do momento que ele passa entender
0 que estdo querendo dizer e o que pode se tornar bullyng passa
despercebido.

Sempre incentivar os alunos sobre a capacidade académica dessa
crianga com situacdes cooperativas como memoria, vocabulario e outras
atitudes que chamam atengao dos demais incentivando sua aceitagao perante
a turma. A inteligéncia de um Asperger passa alguns limites do ser humano,

pois mesmo ele ndo entendendo os sentimentos dos outros eles conseguem
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reagir perante isso de forma correta. O que faz ele se sentir melhor é quando
pode estar em contato com seus colegas mesmo que seja para ajuda-los e
também sera de uma forma de aproximagao aos demais que o educador ira

gerar.

Muitos alunos estudantes com Sindrome de Asperger respondem
bem a estimulos visuais: esquemas, mapas, listas, figuras, etc. Sob
esse aspecto sdo muito parecidas com criangas com autismo. Em
geral, tentar ensinar baseando no concreto. Evitar linguagem que
possa ser interpretada erroneamente por criangas Aspenger, como
sarcasmo, linguagem figurada confusa, figuras de linguagem, etc.
Procurar interromper e simplificar conceitos da linguagem mais
abstratos. (SAGAR, 2007, p.24)

Entender que o seu maior prejuizo é o de interagao social e com isso
surgem todas as outras dificuldades. Encorajar esse aluno, incentivar e
coloca-lo presente nas aulas sem fazer com que ele se sinta ridicularizado ele
vai se adaptar a esse ambiente e por sua vez ira se adaptar nos demais
também. Muitas coisas serdo explicadas nos minimos detalhes, mais ele
mesmo ira atras de suas duvidas e ignora-los. A cabega precisa estar no lugar
e o coracao calmo assim tudo o que foi feito sera valido. Stainback e Stainback

(1999, p. 4) destacam que:

Este fato é bastante interessante na medida em que a socializagéo
€ um aspecto importante para uma inclusdo escolar bem-sucedida,
pois a convivéncia dos alunos com necessidades educacionais
especiais em ambientes comuns e as interagbes sociais que
estabelecem servem para aumentar uma variedade de habilidades
comunicativas, cognitivas e sociais, bem como para proporcionar
aos alunos protegao, apoio e bem-estar no grupo.

Compreender e entender como reage um Autista com Asperger € uma
tarefa complexa, mesmo para quem conhece a crianga ou entende na teoria
como reage a sindrome. Aos 3 anos uma crianga esta na fase de conhecer o
mundo, com suas percepcdes agucadas e a necessidade de se movimentar
explorando tudo o que esta ao seu redor. Uma crianga com Asperger tem seu
QI elevado e ja se interessa por assuntos restritos, ndo tendo uma atividade
diaria como as demais criangas. Seu comportamento faz com que as pessoas

nao entendam que ele precisa de ajuda, e apenas acreditam que eles
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cresceram antes que os demais, essa € a opinido de pessoas leigas no
assunto. Ja um profissional com o minimo de conhecimento nas
caracteristicas e possiveis sintomas ira investigar melhor e encaminha-lo ao
especialista que chegara ao diagnostico final. Isso demora por essas atitudes,

ja mencionadas onde diagnostico pode ser dos 5 aos 11 anos.

4. EDUCAGAO ESPECIAL

A educacéo especial e inclusiva é distinta em termos, porém diferentes
em suas aplicagdes. Para tanto, vale-se de esclarecimento quanto aos dois
segmentos apresentados. Enquanto a Educacao Especial tem por premissa o
atendimento a pessoa com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento
em instituicdes especializadas, a Educacao Inclusiva versa as politicas publicas
de reestruturacéo da cultura e das praticas vivenciais nas escolas, nesse sentido
a inclusao se faz por meio da educacao especial que concede suporte a pessoa
com deficiéncia, enquanto a inclusdo busca alternativas para ingresso desse

sujeito no mercado de trabalho respeitando suas limitagdes.

Para melhor compreendermos, apresentamos o0s eixos da cada

terminologia.

EDUCAGAO ESPECIAL EDUCAGAO INCLUSIVA

eacesso para estudantes com
eprover condicdes de acesso, | deficiéncia a educacdo inclusiva em
participagado e aprendizagem no ensino | suas comunidades locais.

regular.
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egarantir a transversalidade das
acdes da educacgao especial no ensino
regular.

efomentar o desenvolvimento de

recursos didaticos e pedagogicos que
eliminem as barreiras no processo de
ensino e aprendizagem.

eassegurar condicbes para a
continuidade de estudos nos demais
niveis de ensino.
de
prédios escolares para acessibilidade;
de

atendimento

eadequacao arquitetonica

eformacao continuada
professores para o0
educacional especializado.
eimplantacdo de salas de recursos
multifuncionais. As salas de recursos
multifuncionais sao ambientes dotados
de

materiais didaticos e pedagdgicos para

equipamentos, mobiliarios e

a oferta do atendimento educacional

especializado.

da

escolar, garantindo o sucesso para a

eressignificacao educacgao
aprendizagem de todos.

ebuscar adaptagdes curriculares
que atendam as necessidades e
expectativas do aluno, assegurando
uma educacgao de qualidade para todos.

eprovisao de recursos de todas as
de

iniciativa privada, a fim de garantir o

instdncias governamentais e

sucesso e a permanéncia de todos na

escola.

e0 rompimento de barreiras
arquiteténicas e principalmente
atitudinais.

eformacdo continuada para o

professor, com previsdo e provisao de

recursos necessarios a sua
capacitagao.
egarantia de um projeto pedagdgico
que possibilite resgatar a cidadania e o
direito do aluno, possibilitando a
construcao de seu projeto de vida.
ecapacitar a escola para atender a

todos os alunos.

Disponivel

em<http://www.serdigital.com.br/gerenciador/clientes/ceel/material/109.pdf>

em: 06 jun. 2023

O profissional da educagao que ira atuar diretamente com criangas,

adolescentes, adultos e seniores com deficiéncia deve compreender formas de
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atendimento na area valendo-se de estratégicas metodoldgicas especificas que
tratem a educacéao especial e inclusao de forma assertiva. Vale salientar que a
Educacao Especial e Inclusdo esta articulada com a Base Nacional Comum

Curricular (B.N.C.C.) e contempla o ensino universal a todos os cidad&os.

a. Aspectos conceituais acerca da educagao especial e inclusao

A historicidade acerca da educacao Especial e inclusdo vém sofrendo
inumeros percalgos que lavam a crer a necessidade de novas mudangas em
atendimento as pessoas com deficiéncia. Desde o periodo industrial brasileiro
na década de 30, o Brasil vivenciou um crescente numero de trabalhadores que
precisariam de qualificacdo para o trabalho, sendo incumbido de discernir nesse
processo as instituicdes precursoras SENAC - Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial e SENAI — Servigo Nacional Industrial.

Dentre as recentes instituicbes de ensino ficou atribuido a formacéao
integral do trabalhador para as diversas areas do mercado em atendimento a
necessidade nacional. Nesse sentido, percebe-se que ha uma demanda que
apresenta alguma deficiéncia e, portanto, deve ser atendida de forma igualitaria

em suas limitagdes.

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se
em associagdes de pessoas preocupadas com o problema
da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a
desencadear algumas ag¢des visando a peculiaridade
desse alunado, criando escolas junto a hospitais e ao
ensino regular, outras  entidades filantropicas
especializadas continuam sendo fundadas ,h& surgimento
de formas diferenciadas de atendimento em clinicas,
institutos psicopedagodgigos e outros de reabilitagcdo
geralmente particular a partir de 1500, principalmente, tudo
isso no conjunto da educacgao geral na fase de incremento
da industrializagcdo do BR, comumente intitulada de
substituicdo de importacbes, 0s espacos possiveis
deixados pelas modificacdes capitalistas mundiais
(JANNUZZI, 2004, p.34).
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As Organizagbes nao Governamentais (O.N.G.’s) e Instituigcbes
Filantropicas ficaram incumbidas de realizar projetos a fim de atender a demanda
nacional, visto que ndo havia ainda politicas publicas assertivas acerca do
atendimento a pessoa com deficiéncia.

Nesse perspectiva, suge em 1954 o movimento das Associagdes dos
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que institui atendimento as pessoas
com deficiéncia, sobretudo com amparo da organizagédo da National Association
for Retarded Children dos Estados Unidos da América.

Mesmo com tantos avangos, a educacdo especial apresenta
constantes revisdes sendo necessario um aprofundamento em suas politicas

publicas e formas de atendimento nas diversas areas do conhecimento.

Ha muito tempo, a educacao nacional mostra o quanto é
preciso reformar para atender a todos os alunos e garantir
o desenvolvimento de suas escolas, nesse sentido, a
vontade politica de enfrentar a transformacao da qualidade
da politica de apoio sempre foi a prioridade da politica.
escolhas. A custa de ndo ter que aumentar
substancialmente o custo da parcela da educacéo na renda
nacional e nos orgcamentos publicos, apoiar a adog¢ao de
intervengdes compensatorias ou direcionadas que podem
apresentar numeros indicativos e aumentar a participagao
dos alunos no sistema escolar. Status e persisténcia
(Ferreira e Ferreira, 2004, p. 33).

As concepgdes acerca da educagao especial e inclusiva ganham no
século presente, novas olhares, levando em consideracdo a necessidade de
dialogar com instituicbes afins da educacao, saude e desenvolvimento social,
bem como ministério do trabalho em prol de unificar forgas no atendimento e
qualificacdo para o mercado de trabalho.

De acordo com Ferreira & Ferreira (2004), ha uma ligagado entre as
instituicdes, sendo necessarias oficializar, todavia a crianga matriculada em

centros de atendimento especial passa a frequentar as redes de ensino regular.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



Esse processo permite uma inclusdo da criangca com deficiéncia e ao mesmo
tempo uma aprendizagem aos demais discentes e colegiados quanto as pessoas
com alguma deficiéncia.

Cabe-se no momento de inclusao de criangas e adolescentes nas redes
publicas e particulares de ensino uma reflexdo quanto a formacdo dos
profissionais da educagao, uma vez que deva haver um entendimento sobre as

deficiéncias e disturbios.

CONSIDERAGOES FINAIS

A sindrome de Asperger, faz parte do TEA, que sao transtornos do
espectro autista. Muitas ndo é conhecida pelas pessoas e o principal por
educadores ou corpo docente. Com isso acontece de muitas criancas ficarem
sem diagndsticos e passam pelas fases da vida sobre pressdo dos pais, da
sociedade e da escola sem entender o porqué isso acontece. Na maioria dos
casos sao criangas inteligentes acima da média e por isso até os pais demoram
a identificar suas caracteristicas. Rotulados na escola como criancas
antissociais, chatas e arrogantes, passam a juventude tentando buscar a
melhora sem éxito.

Um Asperger tem dificuldade de interagir porque ndo consegue se
expressar verbalmente como as outras criangas. Essa dificuldade, como a de
ter movimentos estereotipados faz com que ele se mostre diferente mais visto
perante aos amigos como orgulhoso e chato. Mas s&o criangas que mesmo
com essas caracteristicas vao acompanhar o ensino com as outras. O que pode
diferenciar ele das demais criangcas é a necessidade de chamar atencgao, pois
a sua ansiedade faz com que eles ndo consigam se aquietar. E sua fala bruta
causa estranheza com os demais por acharem que essa crianga € brava,
amarga e até mesmo que nao gosta de ninguem.

A familia nesse processo de reconhecimento da sindrome, € o mais
dificil. Afinal as pessoas nao estdo preparadas para ter um filho especial,
mesmo que seja de um grau de comprometimento leve. Na escola, os pais

precisam apoia-lo porque seguir uma rotina € muito importante para que ele
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nao se perca nas atividades ou esquega as mesmas. Um Asperger ndo tem
sintomas que dé trabalho para intervir em aspectos gerais, pois seu cognitivo &
normal. Sendo assim integra-lo na escola e na sociedade nédo é uma tarefa
complicada o que nao pode deixar de lado € que para alguns fatos do dia-a-dia
devera ser explicado a ele com uma riqueza maior de detalhes, ja que ndo
entendem metaforas e também sao inocentes a ponto de ndo entender algumas

maldades.
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O ATO DE INCLUIR E ENSINAR NA EDUCAGAO

JUSSILEIA DE MELO DOERL

RESUMO: O processo de equidade na educacgao é essencial para garantir que
todos os alunos tenham acesso a uma educacgao de qualidade e sejam tratados
de forma justa e respeitosa. Este artigo explora a importancia da inclusdo e o
processo de equidade na educacao, destacando os beneficios para os alunos,
professores e a sociedade como um todo. Além disso, sdo discutidas as
estratégias e praticas necessarias para promover a inclusdo e equidade na
educacéo, visando garantir um ambiente educacional inclusivo e acolhedor para
todos. A inclusdo é um principio fundamental na educagao que busca garantir

oportunidades iguais para todos os alunos, independente de suas diferengas.

Palavras-chave: Equidade; Inclusédo; Respeito; Integralidade.

INTRODUGAO

A inclusdo social e a inclusdo na educacio sdo temas de extrema importancia
e relevancia na atualidade. Ambas as questdes estdo intrinsecamente
conectadas e tém como objetivo promover a igualdade de oportunidades, o
respeito a diversidade e a valorizacado das diferencgas. A inclusao social refere-
se ao processo de integragao de todos os individuos na sociedade, garantindo
que cada pessoa seja respeitada em suas singularidades e tenha acesso aos
mesmos direitos e oportunidades. Ja a inclusao na educacéo diz respeito a

garantia do acesso de todos os alunos a uma educagado de qualidade,
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independentemente de suas caracteristicas individuais, origens ou

necessidades especificas.

E fundamental compreender a importancia da inclusdo social e educacional
para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa, igualitaria e inclusiva. A
exclusao social e a segregacao educacional sao realidades que perpetuam
desigualdades e injustigas, impedindo que muitas pessoas tenham acesso aos
mesmos direitos e oportunidades. Promover a inclusdo social e educacional
significa reconhecer e valorizar a diversidade presente na sociedade,
garantindo que cada individuo seja respeitado em suas diferengas e tenha suas

necessidades atendidas.

No contexto da educacédo, a inclusdo € um principio fundamental que deve
nortear as praticas pedagogicas e as politicas educacionais. Garantir o acesso
de todos os alunos a uma educacéo de qualidade € um desafio que exige o
engajamento de professores, gestores escolares, familias e comunidade em
geral. Nesse sentido, a preparagao da classe docente para atender criangas com

deficiéncia € um aspecto crucial para a promoc¢éao da inclusdo na educacéo.

Os professores desempenham um papel fundamental na promogéo da inclusédo
na educacdo. S3o eles responsaveis por criar um ambiente acolhedor e
inclusivo, que valorize a diversidade e respeite as diferengcas. Para atender
criangas com deficiéncia, os professores precisam estar preparados para lidar
com as particularidades de cada aluno, adaptando suas praticas pedagogicas
e desenvolvendo estratégias adequadas para atender as necessidades

especificas de cada criancga.

A formacéao inicial e continua dos professores é essencial para prepara- los para
atuar de forma eficaz na inclusao de criangas com deficiéncia. Os professores
precisam desenvolver competéncias e habilidades que Ihes permitam identificar
as necessidades individuais de cada aluno, planejar e implementar praticas
pedagogicas inclusivas, e avaliar o progresso e o desenvolvimento de cada
crianca. Além disso, os professores também precisam estar sensibilizados e
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conscientes das questdes relacionadas a inclusdo, combatendo o preconceito
e a discriminagdo e promovendo uma cultura de respeito e valorizagdo da

diversidade.

A inclusdo de criangas com deficiéncia na educacao traz beneficios nao apenas
para os alunos diretamente envolvidos, mas para toda a comunidade escolar.
A convivéncia e a interagdo entre criangas com e sem deficiéncia contribuem
para o desenvolvimento de valores como a empatia, a solidariedade e o respeito
as diferengas. Além disso, a inclusdo na educagao promove o desenvolvimento
do senso de responsabilidade e cooperagao, estimulando o trabalho em equipe

€ a colaboragao entre os alunos.

Para que a inclusdo de criangas com deficiéncia na educagao seja efetiva, &
necessario que haja um trabalho colaborativo e integrado entre professores,
gestores escolares, familias e profissionais de apoio. E fundamental que todos
os envolvidos no processo educativo estejam engajados e comprometidos com
a promogao da inclusdo, garantindo que cada crianga receba o suporte e os

recursos necessarios para seu pleno desenvolvimento.

Além da preparacdo da classe docente, € importante que as politicas
educacionais e as estruturas escolares estejam adequadas para atender as
necessidades das criancas com deficiéncia. E necessario garantir a
acessibilidade fisica e digital das escolas, bem como a disponibilidade de
recursos e materiais adaptados que permitam a participacéo plena de todos os
alunos. Além disso, é fundamental promover a formacdo de equipes
multidisciplinares e o trabalho em rede, envolvendo profissionais de diferentes

areas no apoio e na inclusao das criancas com deficiéncia na educacao.

Em suma, a incluséo social e educacional sdo fundamentais para promover a
igualdade de oportunidades, o respeito a diversidade e a valorizagdo das
diferencas. A preparagdo da classe docente para atender criangas com
deficiéncia € um aspecto crucial para garantir a efetividade da inclusdo na
educacgao, permitindo que cada aluno seja respeitado em suas singularidades

e tenha suas necessidades atendidas. Promover a inclusdo na educagao é um
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desafio que exige o engajamento de todos os atores envolvidos no processo
educativo, mas os beneficios gerados por uma educacdo inclusiva e de
qualidade para todos sao inestimaveis e contribuem para o desenvolvimento de

uma sociedade mais justa, igualitaria e democratica.
ENTENDER A IMPORTANCIA DE INCLUIR E SOCIALIZAR

Ao discutir sobre a inclusdo na escola, € essencial que se pense em modificar
a estrutura, o funcionamento e a resposta educativa, tornando a escola um
espaco para que todas as diferengas sejam aceitas, e ndo referindo somente
aos alunos com necessidades educacionais especiais. Nessa perspectiva, para
revelar esse quadro de discriminacdo e preconceito que esta agregado
socialmente no Brasil, € importante que a sociedade civil manifeste expectativas
de mudanca. A populacéo deve reivindicar de forma organizada para transformar
0 pais em um lugar que aceita as diversidades, e faca isso valer, para que os
cidadaos e cidadas respeitem as diferencas e tenham direitos iguais,
independentemente da regido geografica, situagédo econémica, género, cor da
pele, etnia a qual pertenga, etc. (MANTOAN, 2005).

A respeito do papel dos contos de fadas, Silva (2007), faz referéncia as
concepgdes do desenvolvimento infantil nas areas de psicanalise e da psicologia

analitica, trazendo como referéncias Bruno Bettelheim e Von Franz.

Sendo que o objetivo do trabalho foi investigar a possibilidade dos educadores
usarem os contos de fadas e sonhos como mediadores no processo de
aprendizagem, pois, para os autores, “[...] ao considerar o ser humano como
sujeito biolégico, cognitivo e emocional, esses dois temas pertinentes a infancia

podem contribuir na formacéao do sujeito”.

O conto de fada é uma narrativa quem que temos, narrador, personagens,
informacdes sobre o tempo, o espaco, cronologia de fatos entre outros
elementos que ajuda a crianga a desenvolver o pensamento. Junto a isso o conto
de fada traz a presenca do maravilhoso: atos e atitudes que séo vistos neste

género e que desperta a curiosidade e a criatividade das criangas na infancia.
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Devemos porém definir o que vem a ser a infancia, este periodo da vida de
todos nds, que tanto nos agrega valores e que estes nos acompanharao para

todas as fases do nosso desenvolvimento.

A psicanalista Angela Maria Bouth fez um estudo sobre as cantigas-de- roda
brasileiras, fazendo uma articulagdo das mesmas com os pensamentos do
psicanalista Bruno Bettelheim. Este foi um Psicélogo austriaco nascido em
Viena, de grande destaque historico nos estudos sobre criangas com problemas
mentais. Iniciou, seus estudos com criangas vitimas de disturbios emocionais
graves, principalmente as autistas. Foi um dos especialistas que mais se
debrugou sobre o estudo da influéncia dos contos de fadas. Para ele a grande
diferenca entre este tipo de contos e os modernos € que os primeiros, ao
contrario dos segundos, ndo remetem apenas para o encantamento, tratando
também de problemas existenciais, algo que permanece inalteravel com a
passagem do tempo (BRESCIA, 2003).

Assim como os contos de fadas foram utilizados por Bruno Bettelheim em
psicanalise com criangas, as cantigas tém sido usadas por alguns
musicoterapeutas, pois apresentam, tanto quanto os contos, possibilidade de

encontrar solucdes para os conflitos internos das criancas.

Sendo assim, Bouth (1989, p.72) enfatiza,”[...] a brincadeira-de-roda possui
conteudo similar ao dos contos-de-fada alimentando a imaginacgao e a fantasia,
oferecendo a pessoa em desenvolvimento a oportunidade de encontrar a sua

propria solucéo para conflitos internos [...]".

Ao escolher uma cantiga no grupo de brincadeiras, a crianca estaria fazendo-o
de maneira condizente com a sua situac¢ao interna naquele momento, buscando
uma comunicacdo com os seus conteudos mais profundos, assim como uma
maneira de elabora-los. A brincadeira de roda possibilita um distanciamento
adequado por parte da crianca em relagdo aos seus proprios conteudos
inconscientes, dando- -lhe a oportunidade de ter algum dominio sobre eles. Isso

suscita um processo de fortificagdo do ego (BOUTH, 1989).

Para Vygotsky (2002, p. 4), um claro entendimento das relagbes entre
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pensamento e lingua € necessario para que se entenda o processo de
desenvolvimento intelectual. Linguagem nao é apenas uma expressao do
conhecimento adquirido pela criangca. Existe uma inter-relagdo fundamental

entre pensamento e linguagem, um proporcionando recursos ao outro.

Dessa forma a linguagem tem um papel essencial na formagao do pensamento
e do carater do individuo. Aqui ressaltamos n&o s6 a linguagem verbal, mas
também a linguagem nao verbal que, para as criangas, tém uma grande
importancia e significado. Por muitas vezes a voz que |€ a histéria por si s6 ndo
chama a atencao e o despertar da crianga. Todo o gestual que vem com a
contacao de histdrias, o tom da voz, a imitagcdo dos personagens, faz uma
linguagem especial que atrai a crianca e é fundamental para a melhoria de sua

compreensao.

Sobre a importancia da utilizagdo do ludico como estratégia de aprendizagem
para as criangas da educacao infantil, Moreno (2009), salienta que as criangas
nesta fase sdo capazes de receber sugestbes e condicionamentos que as
levam ao desenvolvimento de sua identidade, da cognicéo, de habilidades,
da oralidade e da expressao, portanto, cabe ao professor oferecer aos alunos
uma grande quantidade de recursos pedagdgicos que os estimulem nos

processo de aprendizagem.

Este autor acima citado salienta ainda que, quando um professor conta uma
histéria, expressando-se com o uso de voz e gestos, de uma forma a imitar o
personagem, ora rindo, ora chorando, faz com que os alunos viajem nas asas

da imaginagao de um mundo magico e inesquecivel.

Para Corso (2005), ao dizer que “a capacidade simbdlica esta na raiz dos
processos de aprendizagem mais essenciais a efetivagdo da humanidade de
cada um, sendo, sem duvida pré-requisito para todas as aprendizagens

escolares.”

Segundo Santos (2008), a diversidade, entendida como construgao historica,
social, cultural e politica das diferengas, realiza-se em meio as relagdes de poder

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



e ao crescimento das desigualdades e da crise econdmica que se acentuam no
contexto nacional e internacional. Nao se pode negar, nesse debate, os efeitos
da desigualdade socioeconémica sobre toda o meio social e, em especial,

sobre os coletivos sociais considerados diversos.

Para o autor (2008), no Brasil, as discussdes sobre os temas como diversidade,
diferengas, cultura, na educagdo, aumentaram desde a Lei n° 10.639/03,
tornando obrigatério no contexto educacional o ensino de historia da cultura
afro-brasileira e africana, além da Lei n° 11.645/08 que constitui a questao

indigena nos curriculos escolares.

O objetivo geral deste artigo € compreender de que maneira a contagcéo de
histérias apresenta-se como uma estratégica didatica aos educadores, para
introduzir a literatura no mundo infantil e juvenil, contribuindo para a formagao de
cidadaos criticos e criativos. Quando contamos histérias para as criangas é o
momento em que se entra em contato com o que € mais pessoal, mais privativo
do ser humano. S6 podemos ter cuidado ao selecionar o texto, quando temos
um bom repertdrio. O professor precisa conhecer as narrativas para té-las em
maos e fazer uma boa escolha. Ha necessidade de parametros, para escolher

um bom texto, cujas partes estdo bem articuladas, é fundamental.

Por isso, se faz necessario um cuidado na hora de escolher qual livro as
criangas devem ler. Um livro mal escolhido faz com que a crianga perca a
curiosidade, encanto e o sonho que um bom livro deve trazer. Essa € uma das

principais razdes que fazem as pessoas nao gostar de ler.

Escrever um livro para criangas exige muito mais que principes e princesas. O
que vai chamar a atencao para a leitura ndo sao apenas as ilustragdes ou a
quantidade de paginas, os primeiros paragrafos € que despertardo a vontade
de continuar a ler, eles devem criar enlaces para os paragrafos seguintes de
forma que a crianga tenha sempre um motivo a mais para seguir em frente, ou

seja, criando um novo pensamento a cada pagina virada.

Ao entrar na escola, o aluno desde crianga passa a estabelecer uma intima

relacdo com os livros, pois estes vém ao encontro do seu mundo de fantasias.
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Elas, entdo, tém prazer em aprender a ler para desvendar o mistério de tudo
que esta escrito nos livros. Ha um esforgo por parte dos professores, pais e,

principalmente, da crianga nesse processo.

A escola deve oferecer uma educagdo de qualidade para todos,
independentemente de suas capacidades ou de suas deficiéncias. Um dos
grandes desafios como educadora € saber como lidar com os desafios que a
sala de aula nos traz atualmente. Nos antigos sistemas de ensino os alunos eram
considerados homogéneos e n&o havia a necessidade de se adequar aquele
aluno que apresentasse algum tipo de dificuldade, apenas quem se adaptasse

aos métodos e a didatica ali apresentada permanéncia no sistema educacional.

O fato é que o movimento mundial da educagao inclusiva para todos
proporcionou a abertura para alunos com diagnostico de autismo ou demais
transtornos serem vistos e discutidos dentro do sistema de ensino também.
Mesmo apresentando dificuldades no desenvolvimento (comunicagéao,
comportamental, motor) o aluno deve ser atendido e recebido pelas escolas, que

precisam oferecer a ele condicdes de desenvolvimento e permanéncia.

Dessa forma, a escola € um espaco onde se concentra muitos jovens em
desenvolvimento da construgéo de identidade, ou seja, € um local propicio para

que possamos diminuir a discriminacéo e as diversas formas preconceituosas.

Para alcangar a aprendizagem para todos os individuos, a educagéao de inclusao
necessita estar engajada em um sistema responsavel, permitindo que
desencadeiam sentimentos de respeito aos ditos diferentes, sendo solidarios e

participantes. Segundo Mantoan (1997):

Por outro lado, esses estudos exigem da escola novos procedimentos de ensino
e aprendizagem, concebidos a partir de uma mudanca de atitudes dos
professores e da prépria instituicao, reduzindo todo o conservadorismo de suas
praticas, em direcao de uma educacgao verdadeiramente interessada em atender
as necessidades que, ora mais, ora menos, todos os aprendizes demonstram.

Esse esforgo de atualizacéo e de reestruturagao das condigdes atuais do ensino
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fundamental tem como consequéncia natural a inclusdo escolar e garante o
cumprimento do principio democratico de “educagao para todos”, que so se
concretiza nos sistemas educacionais especializados em todos os alunos e nao
apenas em alguns deles, os deficientes (MANTOAN, 1997, p.116).

Os individuos apresentam diversificadas caracteristicas comportamentais que
influenciam as suas acdes na sociedade. A nossa formacédo enquanto pessoa
ocorre por meio dos conhecimentos que adquirimos no convivio com outros
atores sociais. Nesta concepgao de Santos (2008, p.18) refletir sobre inclusao
parte do entendimento de que a inclusao € a ideia que todas as criangas, sem
excegao, tém direito a educagcdo juntamente com outras criangas em um
mesmo ambiente escolar, sem que a instituicdo queira requisitos para o acesso,
sem a selecdo dos alunos, mas, que seja uma escola com garantias ao acesso

e a estadia de todos os membros.

Dessa maneira, alunos advindos dos mais diferentes ambientes, com culturas
e formas de vida diferenciadas, necessitam ser acolhidos, respeitados e
educados da mesma maneira, sem nenhuma distingdo. Para Pabis e Martins
(2014, p. 10) é possivel encontrar numa mesma turma, alunos vindos dos mais
variados grupos sociais, com diferentes niveis econdmicos pertencentes a
diversas etnias, e até aqueles cujas familias fizeram parte dos movimentos que

estimulam no Brasil apds redemocratizagao do pais.

A busca por uma instituicdo de qualidade, objetiva uma educagéo que garanta
a emancipacao e humanizagao do aluno, entretanto, € fundamental que o
sistema de ensino lute por uma educacdo para todos, com enforque as
diversidades presentes em seu contexto. Nao € um trabalho tranquilo, no
entanto, exige transformagdes no sistema e exige mudangas consideraveis na
visdo dos comprometidos, refletindo sobre as adaptacdes da crianga ao contexto
escolar (MANTOAN, 2005).

CONSIDERAGOES FINAIS
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A inclusdo na educacgdo é um tema essencial e de extrema importancia nos
dias atuais. A diversidade de alunos presentes nas salas de aula, com
diferentes origens, habilidades, necessidades e caracteristicas individuais,
exige uma abordagem inclusiva que promova o respeito, a equidade e a
igualdade de oportunidades para todos. Neste contexto, a inclusdo na
educacgao nao se trata apenas de garantir o acesso de todos os alunos a escola,
mas também de promover um ambiente educacional que acolha e valorize as
diferengas, permitindo que cada aluno se desenvolva plenamente e alcance

seu potencial maximo.

A inclusdo na educagao € uma questao de direitos humanos e de justiga social.
Garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educagao de qualidade é
fundamental para garantir a igualdade de oportunidades e combater a
discriminagao e o preconceito. Nesse sentido, a inclusdo na educagao vai além
da simples matricula dos alunos com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem nas escolas regulares, mas envolve a criagdo de politicas e
praticas educacionais que promovam a diversidade, a acessibilidade e a

participacao de todos.

Uma educacao inclusiva beneficia ndo apenas os alunos com necessidades
especiais, mas toda a comunidade escolar. Ao promover a convivéncia e a
interacdo entre alunos de diferentes origens e habilidades, a inclusdo na
educacgao contribui para o desenvolvimento de habilidades socioemocionais,
como a empatia, a solidariedade e a cooperacao. Além disso, a diversidade
presente nas salas de aula enriquece o processo educativo, promovendo a

troca de experiéncias, o respeito as diferencas e a valorizagao da pluralidade.

A inclusao na educagao também €& fundamental para o desenvolvimento de
uma sociedade mais justa e igualitaria. Ao reconhecer e valorizar a diversidade
presente na sociedade, a educacéo inclusiva promove a formacao de cidadaos
mais conscientes, criticos e engajados, capazes de contribuir para a construgao
de uma sociedade mais democratica e solidaria. Além disso, ao promover a

igualdade de oportunidades na educacgao, a inclusao contribui para a reducao
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das desigualdades sociais e a promog¢ado da inclusdo social de grupos

historicamente excluidos.

No entanto, apesar dos avangos conquistados nas ultimas décadas, a incluséo
na educacdo ainda enfrenta muitos desafios e obstaculos. A falta de
investimento em formacao de professores, a auséncia de politicas publicas
eficazes e a resisténcia de alguns setores da sociedade sao apenas alguns dos
aspectos que dificultam a implementag¢ao da educagao inclusiva. Nesse sentido,
e fundamental que governos, instituicdes educacionais, profissionais da
educacao e sociedade em geral se mobilizem em prol da inclusdo na educacgéo,
promovendo a formagao continua dos professores, a adequacgao das estruturas

escolares e a implementacao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Em suma, a inclusdo na educacao € um direito de todos os alunos e um dever
de toda a sociedade. Promover uma educagéao inclusiva € garantir que cada
aluno seja respeitado em suas diferengas, tenha suas necessidades atendidas
e possa participar plenamente do processo educativo. Além disso, a inclusao
na educagao € um caminho para a constru¢ado de uma sociedade mais justa,
igualitaria e democratica, onde todos tenham a oportunidade de alcangar seu
potencial maximo e contribuir para o desenvolvimento social. Por isso, é
fundamental que todos os atores envolvidos na educagdo se engajem na
promogao da inclusdo, superando preconceitos e barreiras e construindo uma

educacao verdadeiramente inclusiva e de qualidade para todos.
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EQUIDADE NOS ESPAGOS E TEMPOS DA EDUCAGAO
INFANTIL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA UMA
EDUCAGAO INCLUSIVA

SANDRA APARECIDA CORREIA?

Resumo

Este artigo propde uma reflexdo sobre como garantir a equidade nos espagos e
tempos da educacao infantil, considerando os desafios enfrentados por escolas
e profissionais da educacao para criar ambientes inclusivos e justos. A equidade
€ analisada a partir de um conjunto de praticas pedagdgicas, legislagdes
educacionais e politicas publicas, buscando compreender as formas de
promover o desenvolvimento integral das criangas, respeitando suas diferentes
necessidades e contextos socioecondémicos. O estudo discute também a
importancia do curriculo inclusivo, da flexibilidade no tempo de aprendizagem e
da valorizagao da diversidade cultural como componentes essenciais para uma

educacao mais igualitaria e acessivel a todos.

Palavras-chave: Equidade, Educacao Infantil, Educacido Inclusiva, Praticas

Pedagdgicas, Politicas Publicas, Flexibilidade Curricular, Diversidade Cultural.
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This article reflects on how to ensure equity in the spaces and times of early
childhood education, considering the challenges faced by schools and education
professionals in creating inclusive and just environments. Equity is analyzed
through a set of pedagogical practices, educational legislation, and public
policies, aiming to understand ways to promote the integral development of
children while respecting their diverse needs and socio-economic contexts. The
study also discusses the importance of an inclusive curriculum, flexibility in
learning time, and the valuing of cultural diversity as essential components for a

more equal and accessible education for all.

Keywords: Equity, Early Childhood Education, Inclusive Education, Pedagogical

Practices, Public Policies, Curriculum Flexibility, Cultural Diversity.

1 INTRODUGAO

A equidade na educacgao se configura como um principio essencial para
garantir que todas as criangas tenham acesso as mesmas oportunidades de
aprendizagem e desenvolvimento, independentemente de suas condigdes de
origem. O conceito de equidade vai além da igualdade, pois reconhece que cada
aluno possui caracteristicas, contextos e necessidades distintas que devem ser
consideradas no processo educativo. A educacéo infantil, como primeiro espago
formal de socializacdo e aprendizado, desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento das criangas, sendo crucial que seja promovida de forma
inclusiva e respeitosa as diversas diferengas sociais, culturais e econémicas.

De acordo com Dubet (2009), as politicas educacionais devem garantir
uma distribui¢cdo justa dos recursos e um atendimento diferenciado, levando em
consideragdo as necessidades especificas dos alunos. Crahay (2000)
complementa essa perspectiva, afirmando que as escolas devem adotar uma

acao pedagdgica intencional, que leve em conta as diversas condi¢cbes dos
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alunos, favorecendo a adaptagcdo de praticas e curriculos conforme as

necessidades individuais de aprendizagem.

2 CONTEXTO HISTORICO DA EQUIDADE NA EDUCAGAO

O conceito de equidade na educagéao tem raizes histéricas, marcadas por
um longo processo de luta e transformagao social. Ao longo dos séculos, a
educacdo passou de um privilégio restrito a uma pequena elite para um direito
universal, impulsionado pela necessidade de garantir que todas as pessoas,
independentemente de sua origem, tivessem acesso a oportunidades
educacionais de qualidade.

Na antiguidade, as civilizagdes reconheceram a importancia do saber,
mas o0 acesso a educagdo era privilégio de poucos, geralmente limitado as
classes dominantes e aos circulos religiosos. A maioria da populagao
permaneceu excluida de qualquer forma de instrucao formal, refletindo uma
sociedade desigual em termos de acesso ao conhecimento. Durante a Idade
Média, esse quadro se perpetuou, com a educacdo sendo um bem restrito,
mantido nas maos da nobreza e da Igreja.

Com o Renascimento e, mais tarde, a Revolugado Industrial, surgiram
novos ventos de transformacéo, alimentados pelo avanco do pensamento critico
e pela valorizagao da ciéncia e do conhecimento. Nesse periodo, comegaram a
se fazer ouvir as primeiras pressdes por uma democratizagcao da educacéao, que
seria vista como um caminho para promover a mobilidade social e reduzir as
desigualdades. A educagdo comegou a ser entendida como um meio de
promover um desenvolvimento mais equitativo para todos.

O século XIX foi marcado por uma virada significativa na histéria da
educacgao, com eventos como a Revolugao Francesa, que consolidou ideias de
liberdade, igualdade e fraternidade, trazendo a tona a necessidade de um
sistema educacional acessivel a todos. Movimentos sociais e reformas

educacionais comecaram a reivindicar que a educacgao fosse considerada um
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direito universal, sem discriminagdo, embora as desigualdades, principalmente
em relagao ao género, classe social e etnia, ainda fossem profundas.

No século XX, o conceito de equidade educacional passou a se expandir
de maneira mais formal. A ado¢do da Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos pela ONU, em 1948, foi um marco nesse processo. O documento
estabeleceu que a educacgao deveria ser um direito fundamental para todos, sem
qualquer forma de discriminagao, reconhecendo a educagao como essencial
para o pleno desenvolvimento humano e para a construcido de sociedades mais
justas e pacificas. A partir desse momento, as politicas publicas de educagéao se
concentraram na universalizacdo do ensino, com um foco especial nos paises
em desenvolvimento, onde a desigualdade de acesso ainda era um grande
obstaculo.

Nos anos seguintes, organizagdes internacionais, como a UNESCO e o
UNICEF, desempenharam papéis fundamentais na promogao da educacgao
como um direito universal. No entanto, as dificuldades em garantir a equidade
educacional permaneceram. Desafios como a desigualdade de género, a
escassez de recursos nas areas rurais e a discriminacao racial dificultaram o
avanco de politicas educacionais inclusivas e igualitarias.

Com o final do século XX e o inicio do XXI, o conceito de equidade
educacional se tornou mais complexo e abrangente. Passou-se a entender que
garantir a igualdade de acesso a escola ndo € suficiente para alcangar a
verdadeira equidade. A adaptagao dos métodos de ensino as realidades sociais,
econdmicas e culturais de cada aluno tornou-se fundamental. Nesse contexto, a
equidade educacional passou a ser também um questionamento sobre a
qualidade do ensino oferecido e a necessidade de inclusdo de grupos
marginalizados, como pessoas com deficiéncia, populacdes indigenas e
minorias étnicas.

Hoje, a equidade na educagao € um dos maiores desafios globais. Apesar
dos avangos em muitas partes do mundo, desigualdades educacionais
persistem, especialmente em regides de extrema pobreza, em situagdes de

conflitos e em contextos em que a discriminagao estrutural ainda impede o
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acesso pleno a educagao de qualidade. Superar essas desigualdades exige
esforgos continuos e colaborativos entre governos, organizagdes internacionais,
comunidades e individuos, para garantir que todas as criangas,
independentemente de sua origem ou condigdo, tenham acesso a um ensino
que respeite suas identidades e potencialidades, contribuindo para a construcao
de um futuro mais justo e igualitario.

Em resumo, a educacao inclusiva tem avangado com a combinacao de
praticas globais e locais, e as redes de conhecimento precisam se integrar para
garantir que as inovagdes sejam aplicadas de forma eficaz, superando barreiras

culturais e organizacionais.

3 EQUIDADE NOS ESPAGOS E TEMPOS DA EDUCAGAO INFANTIL

Nos espacos da educagao infantil, garantir a equidade significa muito mais
do que prover igualdade de recursos. Exige-se, na pratica, a criagdo de
ambientes acessiveis e que respeitem a diversidade. A adaptacéo das salas de
aula e patios de forma que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncias
fisicas ou cognitivas, tenham as mesmas oportunidades de participagcao e
aprendizado € um dos maiores desafios que gestores e educadores enfrentam.

A responsabilidade da gestdo escolar, nesse sentido, € clara: deve-se
garantir que as condi¢cdes materiais e pedagogicas favorecam um processo de
ensino-aprendizagem inclusivo. Documentos fundamentais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Plano Nacional de Educagéao (PNE) orientam politicas e
praticas pedagogicas que devem promover, na pratica, a inclusdo social e
educacional das criangas, em especial aquelas em situag¢ao de vulnerabilidade.

Outro fator que impacta diretamente a equidade na educagao infantil € o
tempo de aprendizagem. A flexibilidade do tempo e o ritmo individual de cada
crianca devem ser respeitados para que todas tenham a oportunidade de
aprender no seu proprio tempo. Criangas com diferentes ritmos de aprendizagem

necessitam de mais tempo para compreender conceitos e, muitas vezes, a
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imposi¢cao de um tempo fixo para aprendizagem pode ser prejudicial ao seu
desenvolvimento.

Segundo Freire (2005), a organizagao do tempo escolar deve possibilitar
que as criangas se apropriem do conhecimento em seu proprio ritmo, o que
favorece o desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais. Vygotsky (1998)
também defende a importdncia da brincadeira como um espaco de
aprendizagem, o que exige tempo e condi¢gdes adequadas para que a crianga
explore o mundo ao seu redor.

O curriculo é uma ferramenta essencial na construcdo de uma educagao
inclusiva e equitativa. A flexibilidade do curriculo permite que as praticas
pedagogicas se adaptem as necessidades dos alunos, respeitando seus ritmos
de aprendizagem, suas culturas e seus contextos. Em uma educagao infantil que
preza pela equidade, o curriculo ndo deve ser rigido e padronizado, mas sim
adaptavel, permitindo a personalizagao do ensino para cada crianga.

O curriculo deve ser pensado como um espaco de possibilidades, no qual
as criangas séo protagonistas da propria aprendizagem, sendo fundamental que
os educadores compreendam que a aprendizagem € um processo ativo, no qual
as criangas ndo sao apenas receptores do conhecimento, mas participantes na
construgao do saber.

A promocado da diversidade cultural no ambiente escolar é outro
componente vital para garantir a equidade. A educacgao infantil deve valorizar a
pluralidade cultural, étnica e social das criangas, o que contribui para a formagao
de uma sociedade mais justa e inclusiva. O ambiente escolar precisa refletir as
diferentes culturas e realidades das criangas, permitindo que todas se sintam
respeitadas e valorizadas. A diversidade cultural no curriculo € um elemento
essencial para garantir que todas as criangas se sintam representadas no
processo de aprendizagem.

Além das praticas pedagogicas, as politicas publicas sdo fundamentais
para a construcdo de uma educagao mais equitativa. O Programa Nacional de
Educacdo Infantii (PNEI) e a implementagdo da educacgado inclusiva séo

exemplos de politicas que buscam assegurar o acesso universal e igualitario a
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educacdo. No entanto, a formacdo continuada dos educadores € um fator
decisivo para o sucesso dessas politicas. Os professores precisam ser
preparados para lidar com a diversidade e adotar metodologias inclusivas.
Pimenta (2014) ressalta que a formagédo de professores deve incluir a
capacitagao para o reconhecimento da diversidade e a adaptagao das praticas
pedagdgicas. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) também

estabelece que a educacéo infantil deve ser um direito garantido a todas as

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola deve ser um ambiente de colaboragdo, que em como objetivo
principal, promover uma educagédo que envolva toda a comunidade. Para que
isso acontecga, € essencial que todos os membros da comunidade participem
ativamente, criando condi¢bes e buscando recursos que permitam a todos
desempenharem sua missao de forma eficaz. S6 assim, a escola deixara de ser
um reflexo dos vicios sociais para se tornar um espaco onde as criangas,
juntamente com educadores, possam se conscientizar sobre suas vidas por meio
de aprendizagens significativas. No entanto, essa transformagao nao ocorre de
forma simples, pois mudangas profundas na escola estdo intrinsecamente
ligadas a mudancas sociais que propdem novos ideais comunitarios e pessoais,
com uma visao renovada da realidade e da histéria, que valorize a educagao
popular e a cultura local de maneira diferenciada.

Garantir equidade nos espacos e tempos da educacao infantil representa
um desafio complexo, mas essencial para a construcdo de uma sociedade mais
justa e inclusiva. Para isso, € crucial que gestores, educadores, politicas publicas
e a comunidade atuem em conjunto, assegurando que todas as criancas,
independentemente de suas condi¢des sociais, culturais ou econémicas, tenham
as mesmas oportunidades de aprendizado, onde todos possam se expressar,

aprender e crescer em um contexto de respeito e inclusao.
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HABITOS ALIMENTARES SAUDAVEIS NAS UNIDADES
EDUCACIONAIS

TALITA CRISTINA DOS SANTOS

Resumo:

O objetivo deste artigo é discutir a necessidade de introduzir habitos alimentares
saudaveis na educacéo infantil, abrangendo criangas de 0 a 5 anos. Diferentes
pesquisas académicas consultadas durante o processo investigativo
demonstraram a importancia de uma alimentagcado saudavel desde a infancia,
uma vez que deficiéncias nutricionais, tanto pela desnutricido quanto pela
obesidade, impactam negativamente no crescimento e desenvolvimento infantil.
O artigo conduziu-se por meio de uma pesquisa bibliografica baseada em
documentos como o FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo),
PNAE (Programa Nacional de Alimentagdo Escolar), RCNEI (Referencial
Curricular Nacional para Educagao Infantil) e DCNEI (Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgao Infantil), além de autores como Cervato (2005), que
destaca a importancia da educacao nutricional de forma ludica e interativa para
o publico infantil. As contribuigbes de Schimitz (2016), que enfatizam a
relevancia do ambiente escolar na promoc¢ao de praticas alimentares saudaveis,
e de Lima (2008), que destaca o papel fundamental dos educadores na formagao
de habitos alimentares, também foram consideradas. Os resultados obtidos
indicam a importancia de atividades ludicas para promover habitos alimentares
saudaveis no cotidiano da educacgao infantil, contribuindo significativamente para

a formacgao de novos habitos. Além disso, destaca-se a colaboracao entre familia
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e escola como crucial para efetivar, estimular e ampliar esses habitos. Por fim,
constatou-se a necessidade de formagbes continuadas para os professores

sobre o tema abordado na pesquisa.

Palavras-chave: Alimentacdo saudavel. Educacéo infantil. Infancia. Professor.

Abstract

The objective of this article is to discuss the need to introduce healthy eating
habits in early childhood education, covering children aged 0 to 5 years. Different
academic studies consulted during the investigative process demonstrated the
importance of healthy eating from childhood, since nutritional deficiencies, both
due to malnutrition and obesity, negatively impact child growth and development.
The article was conducted through a bibliographic research based on documents
such as FNDE (National Fund for the Development of Education), PNAE
(National School Feeding Program), RCNEI (National Curricular Reference for
Early Childhood Education) and DCNEI (National Curricular Guidelines for Early
Childhood Education), as well as authors such as Cervato (2005), who highlights
the importance of nutritional education in a playful and interactive way for
children. The contributions of Schimitz (2016), who emphasize the relevance of
the school environment in promoting healthy eating practices, and Lima (2008),
who highlights the fundamental role of educators in the formation of eating habits,
were also considered. The results obtained indicate the importance of
recreational activities to promote healthy eating habits in the daily routine of early
childhood education, contributing significantly to the formation of new habits. In
addition, collaboration between family and school is highlighted as crucial to
implementing, stimulating and expanding these habits. Finally, it was found that
there is a need for ongoing training for teachers on the topic addressed in the

research.

Keywords: Healthy eating. Early childhood education. Childhood. Teacher.
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INTRODUGAO

O tema alimentacao saudavel destaca-se na promocao da saude e bem-
estar das pessoas, especialmente das criancas de 0 a 5 anos, faixa etaria que
compreende a educacgao infantil. A introducdo de alimentos saudaveis na
infancia é crucial, pois é nesse periodo que as criangas sao mais receptivas aos
novos conhecimentos. Nesse contexto, a pesquisa enfatiza a importancia da
estimulacao na educacéo infantil no que se refere ao comportamento alimentar
das criangas. Ao trabalhar e desenvolver a consciéncia delas por meio de
atividades ludicas e projetos pedagogicos criativos, aumentam-se as
probabilidades de adogéo de habitos saudaveis ao longo da vida.

A alimentacdo adequada fornece subsidios indispensaveis para o
fortalecimento imunoldgico, além de favorecer o desenvolvimento cognitivo,
afetivo e social na infancia. Segundo Sichieri et al. (2000), a nutrigdo saudavel
propicia um nivel 6timo de saude, especialmente diante do atual contexto de
aumento da obesidade e das doencas associadas.

Segundo Turano e Almeida (1999), a escola € um dos melhores locais
para se promover a educagao nutricional, permitindo trabalhar com criangas.
Sabe-se que é na infancia que se fixam as atitudes e praticas alimentares dificeis
de modificar na idade adulta. A escola também & vista por Souza et al. (2007)
como uma das instadncias de maior influéncia na formagdo dos habitos
alimentares das criangas, sendo muitas vezes os proprios pais os responsaveis
por essa afirmacéo.

Neste contexto, surge a pergunta primordial desta investigacdo: Como o
professor pode auxiliar na construcdo de habitos alimentares saudaveis na
educacao infantil?

O papel da escola é adotar habitos de alimentacdo saudavel, contando
com o apoio de toda a comunidade escolar, especialmente da nutricionista do

municipio, que dispde de apoio das politicas publicas. Destaca-se também o
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PNAE (Programa de Alimentagdo Escolar), cujo objetivo & fornecer uma
alimentagao saudavel durante o tempo de permanéncia da crianga na escola.

Sabe-se que o professor tem condigcbes de envolver o aluno nesse
processo, utilizando metodologias que tenham como foco a alimentagéo
saudavel de forma ludica e prazerosa, estimulando através de atividades
pedagogicas a escolha por alimentos saudaveis, conciliando agdes de cuidar e
educar através da alimentagcdo saudavel. Assim, transforma-se o ato de se
alimentar, ndo somente para satisfazer o sistema fisioldgico, mas também como
uma experiéncia carregada de significados e aprendizagem para a vida da
crianga.

Segundo Pietruszynski et al. (2010, p.224), “a inser¢ao do alimento nas
praticas pedagdgicas torna-se uma opg¢ao para realmente efetivar agdes de
promog¢ao da saude na escola, possibiltando a formacdo de individuos
conscientes e com habitos de vida saudaveis”.

Dessa forma, o artigo teve por objetivo principal analisar as percepcgodes
e contribuicbes do professor de educacdo infantil na construgdo de habitos
alimentares saudaveis das criancas.

Envolver a crianga na educacao alimentar no ambito escolar é vital, pois
o educador atua como agente principal na formacao de habitos alimentares
saudaveis, exercendo aprendizagem e influéncia mais intensamente do que os
membros familiares. Outro topico investigado foram as “Atividades planejadas
pelos professores objetivando a pratica da alimentagao saudavel”’. A educagao
infantil esta intimamente relacionada com o educar e o cuidar.

Segundo as DCNEI (2009) (Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil), as praticas pedagdgicas da educagao infantil devem ter como
eixos norteadores as interagbes e a brincadeira, propiciando cuidados,
brincadeiras e aprendizagens integradas que contribuem para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, aceitacao,
respeito, confianga e acesso aos conhecimentos sociais e culturais.

A partir dessas informagbes preliminares, investigou-se como essa

parceria acontece na realidade escolar, quais projetos séo realizados com base
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na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) e no PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) e se o projeto de alimentagao saudavel esta contemplado no plano

de aula dos professores de educacgao infantil.

1 - A ESCOLA AUXILIANDO AS CRIANCAS A OPTAREM PELA
ALIMENTACAO SAUDAVEL

E na infancia que os habitos alimentares s&o formados, primeiramente
pelo padrao familiar, pois a familia é o primeiro nucleo de interag&o social na vida
da crianga, isso faz com que a alimentacdo dependa dentre outras questdes a
considerar, da disponibilidade alimentar da familia, dos habitos adquiridos pelos
pais em sua formacao, e a maneira em que inserem esses habitos no processo

de formacéao de seus filhos.

No decorrer do desenvolvimento infantil, com sua insergdo no ambiente
escolar, as preferéncias alimentares das criangas vao ser influenciadas e seus
habitos reorganizados, haja vista que a escola € um espago de convivéncia e
troca de experiéncias significativas. Uma escola promotora de saude estimula
através de programas ou de projetos direcionados a alimentagdo escolar,
proporciona boas praticas de alimentacao e contribui assim com a comunidade
a qual a crianga convive, portanto, busca construir atitudes que visam por

escolhas alimentares mais saudaveis e sustentaveis (ABERC, 2008).

O trabalho de educacdo alimentar ja na educagdo infantil € muito
importante, pois a construgdo de habitos alimentares saudaveis, deve ser
realizada desde os primeiros anos de vida, com as criangas bem pequenas,

conforme enfatiza Freitas (1997) apud Lima (2008, p.15),

[...] tem papel importante na promocédo de habitos
alimentares saudaveis, desde a infancia, € considerada
uma medida de alcance coletivo com o fim primordial de
proporcionar conhecimentos necessarios e a motivagao
coletiva para formar atitudes e habitos de uma alimentagao
sadia, completa, adequada e variada. (LIMA, 2008, p.15).
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Moreira (2002) apud Lima (2008) menciona que uma alimentacéo e
nutricdo adequadas sao direitos fundamentais, pois esses alcangam um
desenvolvimento fisico, emocional e intelectual satisfatério, promovendo a
qualidade de vida. Sabe-se que a falta de recursos financeiros € um obstaculo a
alimentagao correta, contudo, acdes de orientacdo como também de com
objetivos educativos devem ser desenvolvidos pela instituicdo escolar, visando
combater males como a desnutricdo e obesidade, pois assim a escola estara

realizando sua contribuicdo, para tornar a comunidade mais saudavel.

A alimentacdo, envolvida por emocgbes e sensagdes,
apresenta-se como um ato de convivio social, no qual os
alimentos sao fortes representacdes psicologicas criadas
em cada individuo, a partir do seu relacionamento Unico e
intransferivel com os produtos a serem ingeridos por ele.
Essas experiéncias sdo conduzidas desde o nascimento,
com o aleitamento materno e, posteriormente, com acbes
e reacbes diante dos alimentos, e influenciadas
constantemente pela forma como eles sao oferecidos.
(PHILIPPI, et al., 2003).

De acordo com Zancul (2004) o comportamento alimentar de uma
crianga reflete nos processos de crescimento e desenvolvimento em todos os
aspectos. Com a devida atengcdo e cuidados pode-se promover uma maior

expectativa de vida do adulto futuro.

E importante lembrar que uma crianga ndo deve ficar muito tempo sem
se alimentar, porque ela depende do alimento para o seu desenvolvimento,

assim deve-se estar precavido para uma alimentacéo balanceada.

Ainda sobre a importancia de estimular na crianga habitos alimentares
saudaveis evidencia-se a contribuicdo de Piaget (1996), em que o
desenvolvimento cognitivo € um processo continuo, que depende da agao dos
sujeitos e de suas interagdes com os objetos.

Por isso a importdncia da escola e dos professores oferecerem
condigdes e praticas que permitam o desenvolvimento do aluno, fazendo uso de
metodologias apropriadas para o publico dessa faixa etaria. De acordo com
Cervato (et al; 2005), a educacao nutricional € de suma relevancia, devendo
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consistir em um processo ativo, ludico e interativo quando voltada para a

populagao infantil.

Nesse contexto a alimentacéo escolar € um dos fundamentos essenciais
para garantir a construgdo de uma educacédo de qualidade, por isso se faz
importante as agdes do PNAE (Programa Nacional de Alimentagao Escolar),
para oferecer alimentos adequados, em quantidade e qualidade, para satisfazer
as necessidades nutricionais do aluno no periodo em que ele permanecer na

escola, além de contribuir com habitos alimentares saudaveis (BRASIL, 2008).

O programa além de ter o compromisso de garantir a incorporagéo de
habitos alimentares mais saudaveis e condi¢cdes nutricionais adequadas aos
alunos, também valoriza o pequeno agricultor que produz de forma sustentavel.
Pois o objetivo do programa é de oferecer aos alunos uma merenda escolar

composta por produtos saudaveis, promovendo a cultura da sustentabilidade.

Quando empregadas adequadamente, as compras
publicas — o poder de compra — podem produzir um
servico de alimentacdo escolar sustentavel que
proporciona dividendos sociais, econdémicos e
ambientais, ao mesmo tempo em que promove a
cultura da sustentabilidade (MORGAN; SONNINO,
2010, p.72).

Segundo o PNAE (2008), dos anos de 1950 até o final dos anos de 1970,
a merenda escolar passou por momentos de reorganizagdo, recebendo,
inclusive, apoio do Programa Mundial de Alimentos da Organizagao das Nacodes
Unidas para Agricultura e Alimentagdo (FAO/ ONU), isto posto, somente em

1979 foi dada ao programa a denominagéao atual.

O programa conquistou muitos avangos ao longo dos anos, como por
exemplo, a ampliagao da cobertura populacional educacional, e também no que
diz respeito ao estabelecimento de critérios técnicos e operacionais visando
maior flexibilidade, eficiéncia e eficacia na gestdo do Programa, tais como os
estimulos para a ampliacido e o fortalecimento do papel dos Conselhos de

Alimentagao Escolar (CAE’s) no controle social, as estratégias normativas para
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as acdes do nutricionista como responsavel técnico e mesmo a instituicdo dos

Centros Colaboradores em Alimentagao e Nutricdo do Escolar (CECANE).

O PNAE é gerenciado pelo Fundo Nacional da Educagao (FNDE), o qual
objetiva através de refeicdes equilibradas, suprir parte das necessidades
nutricionais da crianga em idade escolar. Conforme esta descrito no Portal do
FNDE,

O PNAE tem por objetivo “contribuir para o
crescimento e o desenvolvimento biopsicossocial,
a aprendizagem, o rendimento escolar e a
formagédo de praticas alimentares saudaveis dos
alunos, por meio de ac¢des de educagao alimentar
e nutricional e da oferta de refei¢gdes que cubram
as suas necessidades nutricionais durante o
periodo letivo” (BRASIL, 2009, p.5).

De acordo com o FNDE, esse programa € considerado um dos maiores
do mundo na area de alimentagao escolar. Possui atendimento universalizado e
atende a todos os alunos matriculados na escola publica, com o objetivo de
garantir ndo apenas as necessidades nutricionais, mas a melhoria do processo
de aprendizagem das criangas e a promog¢ao da saude.

Como o foco do presente estudo é a educacao infantil, etapa que
compreende as criangcas de 0 a 5 anos de idade, e a discussdo de habitos
alimentares saudaveis nesse contexto, se faz relevante abordar o que o
Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantil (RCNEI), o qual sinaliza

a esse respeito,

As instituicbes que atendem meio periodo, nas quais as
criangas apenas fazem pequenos lanches ou merenda,
precisam também preocupar-se com as questdes
nutricionais e sempre que possivel respeitar praticas
sociais e culturais de cada crianga. Oferecer apenas
merendas industrializadas ou lanches compostos por
salgadinhos, bolachas, balas e chocolates ndao atendem a
necessidade do organismo de ingerir frutas e sucos
naturais (BRASIL, 2016, p. 54).
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Evidencia-se no documento a meng¢ao da importancia dos centros de
educacao infantil (CMEI’s) em organizar momentos e espagos adequados para
a alimentacéo, assim como a elaboragado de cardapios balanceados, além da
agao dos professores em incluir em seus planejamentos diarios, momentos em

que propiciem praticas sociais em torno da alimentagao saudavel.

Consequentemente, essas agdes permeiam momentos cerceados pela
ludicidade e afetividade, e assim contribuem para que as criangas desenvolvam
o0 habito de incluir alimentos saudaveis nas suas alimentagcdes de maneira

prazerosa.

O professor de educacgao infantil necessita possuir um conhecimento
prévio sobre a alimentacdo saudavel para que possa com o auxilio de outros
profissionais, implantar e planejar atividades que incluam alimentos variados e
saudaveis no ambiente escolar, como também ter conhecimento das condi¢gdes
sociais e econdbmicas de seus alunos, para assim propiciar alternativas
alimentares que estejam ao alcance dessas familias. Schimitz (2016) aponta a
importancia do ambiente escolar na conducédo das praticas de alimentacéo

saudavel,

A aplicacdo de programas de educagdo em salde em
larga escala, incluindo programas de educagao nutricional.
Estes devem consistir em processos ativos, ludicos e
interativos, que favorecam mudancgas de atitudes e das
praticas alimentares. Nesse ambiente, o educador deve
ser um facilitador, que saiba utilizar varias estratégias de
ensino, contribuindo para a melhoria da alimentacédo das
criancas. Para tal, deve também possuir conhecimentos e
habilidades sobre promogao da alimentacdo saudavel,
procurando incorpora-los ao seu fazer pedagdgico. Esses
conhecimentos devem ser construidos de forma
transversal no ambiente escolar, garantindo a
sustentabilidade das agdes dentro e fora de sala de aula.
(Schimitz, 2016, p.01).

Além do conhecimento prévio no ambito da alimentagcdo saudavel, se
fazem necessarias estratégias pedagodgicas e agdes com outros profissionais
como merendeiras, nutricionistas e profissionais da saude, a fim de promover e

orientar a alimentacdo adequada nessa faixa etaria. Pois a escola se faz
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indispensavel no processo de apontar caminhos e possibilidades para que as

criangas conhegam e consumam alimentos mais saudaveis e variados.

A cada um dos sujeitos envolvidos nesse processo cabe um papel de
grande importancia. A nutricionista por sua vez € responsavel por elaborar o
cardapio de acordo com cada faixa etaria, e estipular horarios que sejam mais
adequados para as refeigbes, além da compra e aquisicdo de alimentos

saudaveis que serdo disponibilizados para a escola.

A merendeira também desempenha uma fungdo muito importante, pois
a maneira que ela prepara os alimentos até a montagem dos pratos, faz com que
o paladar das criangas seja influenciado e o professor, que ao oferecer estimulos
e valorizar em sua pratica pedagogica a educagao alimentar contribui em todo

esse processo formativo.

O papel do professor na conducéo de habitos alimentares saudaveis é
de extrema importancia, pois além de ser um mediador do conhecimento, a
relagado dele com a criangas sao permeadas por afetividade, fator que facilita o
aprendizado. No entanto, essa relagao vai além da simples transmissédo de
conteudo, ultrapassa limites profissionais e escolares, pois € uma relagcao
afetiva, que envolve sentimentos e geram marcas para toda a vida (MIRANDA,
2008).

De acordo com Davancgo et al. (2004) o professor torna-se um grande
agente influenciador neste processo de aquisicao de praticas alimentares. Seu
tempo com as criangas e a afetividade criada, torna-o peca fundamental no
quesito influenciador de bons habitos. Ao predispor de recursos ludicos, o
educador agrega estratégias didaticas capazes de criar um ambiente propicio, e
assim desenvolver uma aprendizagem significativa, e levar o aluno a uma

interiorizacdo de conceitos indispensaveis a sua formacéo integral.

2 - ATIVIDADES PLANEJADAS PELOS PROFESSORES OBJETIVANDO A
PRATICA DA ALIMENTAGCAO SAUDAVEL
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A escola é um espacgo privilegiado para a promogado da saude e a
formacgao de habitos alimentares saudaveis. Ao trabalhar as condigdes de saude
€ a qualidade de vida, é possivel fomentar comportamentos e atitudes saudaveis
para a vida da crianga, habitos que irdo alicercar sua formacao integral. Existe
uma estreita relagcdo entre saude e o consumo de alimentos saudaveis, e € no
ambiente escolar que a formacéo de habitos e conhecimentos nesse contexto
ocorre de forma ideal, especialmente na educacao infantil, pois esse tema esta
relacionado ao bem-estar da crianga e a manutengao de uma vida saudavel até
a vida adulta.

A educacado alimentar € regulamentada pela Lei n° 11.947/09, que

estabelece:

A inclusdo da educacido alimentar e nutricional no
processo de ensino e aprendizagem perpassa o curriculo
escolar, abordando o tema alimentacdo e nutricdo e o
desenvolvimento de praticas saudaveis de vida, na
perspectiva da seguranca alimentar e nutricional (BRASIL,
2009, p.01).

A escola, ao desenvolver praticas educativas que trabalhem a educacgao
nutricional saudavel, aumenta a probabilidade de os alunos serem estimulados
ao consumo de frutas e verduras, além de aprender a encontrar solu¢gdes mais
saudaveis para seu cotidiano. Dessa forma, as criangcas aderem aos habitos
saudaveis, garantindo boa saude e melhor desenvolvimento cognitivo. A
construcao de conceitos gerais sobre a importancia da alimentagao saudavel e
dos beneficios das frutas e hortalicas pode encorajar as criangas a entenderem
a relevancia do consumo de uma variedade de alimentos, estimulando o
aumento da ingestado esponténea de vegetais (KRINGEL, 2016).

Outro ponto importante é o planejamento participativo, ou seja, a plena
insercédo da crianga em todo o processo de construgcdo de habitos alimentares
saudaveis. Conforme Yokota (2010) ressalta, o planejamento junto com as
criancas de cardapios balanceados, cuidados com o preparo e oferta de lanches

ou outras refei¢des, projetos pedagdgicos que envolvam o conhecimento sobre
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os alimentos e preparacdes culinarias cotidianas ou festividades, permite que

elas aprendam sobre a fungéo social da alimentacao e as praticas culturais.

A atividade culinaria, quando aplicada, torna-se
interessante a medida que envolve varios saberes, ndo sé
se limitando a execucdo de uma receita, mas também
desenvolvendo conceitos ligados a varios outros assuntos
como: higiene pessoal; matematica (medidas); portugués
(verbalizacdo e leitura das receitas); e todas as demais
ciéncias. Os alunos tém a possibilidade de verificar que o
alimento inicia a preparacdo com um aspecto visual,
olfativo e tatil e se transforma em outro produto. O
envolvimento com a execugdo das preparagdes,
provavelmente, despertara mais interesse para o consumo
do produto final (SILVA et al., 2014).

E funcdo primordial do professor de educacdo infantil oportunizar um
ambiente com recursos ludicos que se relacionem as condi¢cdes sociais das
criangas e que esses recursos dialoguem, ou seja, fagam parte da pratica
pedagdgica, enriquecendo o cotidiano dos CMEls e aproximando-se ao maximo
da realidade social das familias. Deve-se considerar as possibilidades reais de
cada familia para efetivar essas praticas alimentares propostas. E um desafio
diario reinventar as rotinas e produzir agcoes significativas para as criangas, sem
perder o foco nas relacbes de afeto, seguranca e respeito as diferencas
individuais. Ao respeitar as particularidades dessa faixa etaria, o profissional da
educacao promove e estimula relacées de respeito e confianga mutua.

Segundo Salgado e Souza (2012):

Optar por organizar as salas em “cantinhos”; misturar
grupos de idades diferentes; em determinadas ocasides,
fazer o lanche em outros espagos que nao apenas o
refeitorio; contar historias fora das salas de leitura ou
bibliotecas e muitas outras coisas sao aspectos que
precisam ser cuidados e planejados, com o propésito de
tornarmos as praticas efetuadas nas Unidades
Educacionais o mais proximo possivel das praticas
culturais. Ou seja, agirmos nas atividades sociais como
comer, utilizar banheiro, dormir ou outras de maneira
semelhante aquela que fazemos nos espagos como casa,
restaurantes ou outros locais publicos, afinal, a escola ndo
esta fora da sociedade, menos ainda a crianca, que,
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embora pequena, aprende e produz cultura. (SALGADO e
SOUZA, 2012, p.47).

Diante dos aspectos relacionados a importancia da alimentacéo escolar,
cabe salientar a relevancia das praticas sociais e culturais que devem permear
esse momento. Assim, o professor, ao utilizar multiplos recursos e possibilidades
educativas significativas que contemplem a autonomia da crianga e valorizem
sua identidade cultural, possibilita que a crianga exerga sua autonomia e faca
escolhas alimentares orientadas pelo docente.

Conforme Bellinaso (2012, p.202) ressalta:

As preferéncias alimentares sao estabelecidas desde a
infAncia pelas sensagbes que sao apresentadas e
vivenciadas pela crianca, através do tato, sabor e odor
especialmente. Essas  preferéncias podem  ser
influenciadas pelo ambiente social em que vivem, mas
sabe-se que as criangas ndo tém uma capacidade de
escolha de alimentos em relagcédo ao seu valor nutricional.
Pelo contrario, os seus habitos sao aprendidos a partir da
experiéncia e da observacao. ( BELLINASO, 2012, p. 202).

Por conseguinte, a fungao do profissional da educacgao inclui dedicar-se
para que as criangas se sintam motivadas a se alimentar corretamente. O papel
do professor é oferecer estimulos para que elas provem e apreciem os mais
variados alimentos, percebendo suas formas, cores, texturas e sabores.
Portanto, € essencial respeitar a construgdo desses habitos individuais, os
conceitos adquiridos pela crianca em relacdo as praticas da alimentagdo em
consonancia com a familia.

Evidencia-se a familia e seu papel fundamental e indissociavel na
construcao do desenvolvimento da crianca e dos habitos que ela futuramente ira
formar. Além disso, destaca-se a importancia de os pais estarem
constantemente atentos ao comportamento alimentar dos filhos, preocupando-
se e construindo bons exemplos. A crianga, nessa fase do desenvolvimento, é
muito observadora e tende a imitar as atitudes dos pais. Também € crucial que
a familia apoie a escola na tarefa de conscientizar as criangas sobre a pratica da

alimentacao saudavel. A familia e a escola formam um tripé na busca pelos

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



ideais, mas € importante que ambas sigam 0s mesmos principios e caminhem

na mesma diregao para que o objetivo seja alcangado.

Uma ligacdo estreita e continuada entre os professores e
0s pais resulta em muito mais do que uma informagao
mutua: este intercAmbio acaba resultando em ajuda
reciproca e frequentemente em aperfeicoamento real dos
métodos. Ao aproximar a escola da vida ou das
preocupacdes profissionais dos pais, € ao proporcionar
reciprocamente aos pais um interesse pelas coisas da
escola, chega-se até mesmo a uma divisdo de
responsabilidades [...] (PIAGET apud JARDIM, 2006,
p.50).

A participagao dos pais no processo educativo € de extrema importancia,
pois ao participar ativamente, ndo so estarao facilitando o aprendizado dos seus
filhos, mas estardo principalmente ajudando a escola a desenvolver um
ambiente colaborativo, em que os problemas e desafios sdo pensados e

superados em conjunto.

CONSIDERAGOES FINAIS

Através do presente estudo foi possivel conhecer as percepgdes dos
professores da Educacgao Infantil acerca da importancia da alimentagao saudavel
no ambiente educativo. A partir dos resultados obtidos, constatou-se que os
docentes estao cientes de que trabalhar a alimentacao saudavel de forma ludica
e interativa estimula e desperta o interesse das criancas, contribuindo para a
educacgao nutricional das mesmas. Evidenciou-se que a alimentagao saudavel
no espaco escolar amplia a probabilidade de promover saude, bem-estar e o
desenvolvimento integral da criancga.

Portanto, com a pesquisa foi possivel observar que os professores
utilizam diariamente diferentes estratégias para estimular as criancas a se
alimentarem corretamente. Contudo, algumas caréncias também foram
identificadas, como a ampliacdo de formacao continuada a respeito da tematica

em evidéncia, potencializando assim o apoio pedagdgico e, consequentemente,
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0s recursos para estimular essa pratica. Considerando as falas dos sujeitos que
constituiram a pesquisa, foi possivel concluir que, dada a importancia da
construgcao de habitos alimentares saudaveis na infancia, esta encontra-se
diretamente ligada ao papel dos pais, da escola, dos professores e de todos os
profissionais que possam contribuir com ag¢des concretas para estimular habitos
alimentares saudaveis. Pois, as criangas que constituem a educacéo infantil sdo
influenciadas pelos exemplos dados pelos pais e professores.

Dessa forma, destaca-se a relevancia de ag¢des e projetos voltados para
a alimentacdo saudavel no ambiente escolar, para que se estimulem nas
criangas habitos alimentares que irdo garantir uma maior qualidade de vida no
futuro. Portanto, ressalta-se “o papel do adulto frente ao desenvolvimento infantil,
cabendo-lhe proporcionar experiéncias diversificadas e enriquecedoras, a fim de
que as criangas possam fortalecer sua autoestima e desenvolver suas
capacidades" (CRAIDY e KAERCHER, 2001, p.31).

Para que essas perspectivas que envolvem habitos mais saudaveis de
alimentacao concretizem-se, € necessario um estimulo continuo e que todos os
profissionais de educacgédo envolvidos no processo de formacgao integral da
criangca contribuam para que os objetivos propostos sejam alcangados. Além
disso, é necessario um olhar mais atento do poder publico, disponibilizando
recursos e formagdes pedagogicas para os professores, pois as pesquisas e 0s
estudos que embasaram a presente investigagao indicaram a importancia do
aprendizado que o sujeito constréi na infancia, que € levado para a adolescéncia

e mantido na vida adulta.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ASSOCIAQAO BRASILEIRA DAS EMPRESAS DE REFEI(;C)ES COLETIVAS-
ABERC. 2008. Anais do IV Férum Nacional de Merenda Escolar, Sdo Paulo,
Brasil.

BELLINASO, J. S.; MORAES, C. M. B.; SANTOS, B. Z; BACKES, D. S;
SACCOL, A. L. F. Educacao alimentar com pré-escolares na promocao de
habitos saudaveis. Disciplinarum Scientia. Santa Maria, RS, v.13, n.2, p.201-
215, jul.2012. Disponivel em:

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



https://www.periodicos.unifra.br/index.php/disciplinarumS/article/view/1009/952
>. Acesso em: 20/11/2024

BRASIL. Ministério da Saude. Dez passos para uma alimentacao saudavel
para criangas brasileiras menores de dois anos. 22. ed. Brasilia: Ministério da
Saude, 2013b.

BRASIL. Ministério da Saude. Organizagao Pan-Americana da Saude. Guia
alimentar para criangas menores de 2 anos. Brasilia: Editora do Ministério da
Saude, 2005. 152 p. (Série A. Normas e Manuais Técnicos).

BRASIL. Resolugcao CD/FNDE n° 4/2015, que altera redacao dos Artigos 25 ao
32, da Resolugdo CD/FNDE n°® 26/2013, que dispde sobre a aquisicao de
géneros alimenticios da Agricultura Familiar no ambito do Programa Nacional
de Alimentagao Escolar PNAE. Disponivel em:
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/ action/UrlPublicasAction.php?
acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=RES&num_
ato=00000004&seq_ato=000&vir_ano=2015&sgl_orgao=CD/FNDE/MEC 19

BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil:
Brasilia: MEC/SEF, 1998.3v.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para Educacado Infantil (RCNEI).
Formacgao pessoal e social. Vol. 2. Disponivel em: < portal.mec.gov.br > seb »
arquivos > pdf » volume3>. Acesso em: 17/11/2024

CERVATO, M. A. et al. Educagao nutricional para o ensino fundamental.
Revista de Nutricdo, Campinas, v. 18, p. 661-667, 2005.

CONNORS, P.; BEDNAR, C. :KLAMMER, S. Cafeteria factors that influence
milkdrinking behaviors of elementary school children: grounded theory approach.
J Nutr. Educ. 2001; 33:31-36. CRAIDY, Carmem; KAERCHER Gladis E.
Educacao Infantil Pra que te quero? Porto Alegre: Artemed, 2001

DAVANCO, G.M., TADDEI, J.AAA.C., GAGLIANONE, C.P. Conhecimentos,
atitudes e praticas de professores de ciclo basico, expostos e nao
expostos a Curso de Educagao Nutricional. Campinas-SP: Revista Nutrigéo.
p. 177-184, 2004

DEMINICE, R.; LAUS, M. F.; SILVEIRA, S. D. O.; OLIVEIRA, J. E. D. Impacto
de um programa de educacgao alimentar sobre conhecimentos, praticas
alimentares e estado nutricional de escolares. Revista Alimentos e Nutricao,
Araraquara, Sao Paulo — SP: v. 18, n. 1, p.35-40, 2007

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



GAMBOA, Silvio Sanches. Tendéncias epistemolégicas: dos tecnicismos e
outros “ismos” aos paradigmas cientificos. In; SANTOS FILHO, José Camilo
dos; GAMBOA, Silvio 4990 Sanches (Org.). Pesquisa educacional: quantidade-
qualidade. 8.ed. S&o Paulo: Cortez, 2013. Cap. 2, p. 59- 81. GAMBOA, Silvio
Sanches. 2003. Disponivel em:< Pesquisa Qualitativa: superando tecnicismos e
falsos dualismos.>. Acesso em: 22/11/2024

KRINGEL, A. L.; DORNELES, T. S.; BORGES, C. D.; MENDONCA, C. R. B.
Oficina de alimentagao saudavel em escolas publicas: relato de dois casos.
Revista Expressa Extensao, Pelotas: v. 21, n° 1, p. 42-53, 2016.

Lei n° 11.947/2009 — PNAE — Programa Nacional de ... — SED. Disponivel
em<www.sed.sc.gov.br > documentos > legislacao-517 » file> Acesso em:
07/11/2024

LIMA, Gabriela Guirao Bijos. 2008. O Educador Promovendo Habitos
Alimentares Saudaveis Por Meio Da Escola. Artigo disponivel em:
<repositorio.roca.utfpr.edu.br> jspui» bitstream » MD_...> Acesso em: 27/11/2024

LIMA, Gabriela Guirao Bijos. 2008. O Educador Promovendo Habitos
Alimentares Saudaveis Por Meio Da Escola. Disponivel em:
<repositorio.roca.utfpr.edu.br» jspui» bitstream » MD_...> Acesso em: 07/12/2024

MIRANDA, E. D. S. A influéncia da relagao professor-aluno para o processo
ensino aprendizagem no contexto afetividade. 8° Encontro de Iniciagéo
Cientifica. 8° Mostra de P6s Graduagao. Sessao de artigos. FAFIUV, 2008.

MONTE, C. M. G.; Giugliani, E. R. J. Recomendagdes para alimentagao
complementar da crianga em aleitamento materno. J. Pediatr. (Rio J.), Porto
Alegre: v. 80, n. 5, supl. p. s131-s141,29 novembro 2024.

MORGAN, KEVIN; SONNINO, ROBERTA. Repensando a alimentagao
escolar: o poder do prato publico. In: WORLDWATCH INSTITUTE. Estado do
Mundo: transformando culturas - do consumismo a sustentabilidade. Bahia:
UMA, 2010. p.72-78

PIAGET, J. A epistemologia genética. Petropolis: Vozes, 1971.
PIAGET, Jean. Para onde vai a educacao. Rio de Janeiro: José Olimpio, 2007.
PIETRUSZYNSKI, Ellen Beatriz et al. Praticas pedagdgicas envolvendo a

alimentacao no ambiente escola: apresentagcao de uma proposta .Revista
Teoria e Pratica da Alimentagéo, v.13, n.2, p.224 , maio/agosto. 2010

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



PHILIPPI, Sonia Tucunduva; CRUZ, Ana Teresa Rodriguez & COLUCCI, Ana
Carolina Almada. 2003. Piramide alimentar para criangas de 2 a 3 anos. Artigo
disponivel em: < www.scielo.br > scielo » pid=S1415-52732003000100...Acesso
em: 02/12/2024

PNAE - Programa Nacional de Alimentagcdo Escolar — FNDE Brasilia: MEC,
FNDE, SEED, 2008. Disponivel em: <ftp.fnde.gov.bor > web >
modulo_pnae_conteudo> Acesso em: 07/12/2024

SCHMITZ, Bethsaida de Abreu Soares et. al. A escola promovendo habitos
alimentares saudaveis: uma proposta metodolégica de capacitagao para
educadores e donos de cantina escolar. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
311X2008001400016 > Acesso em: 22/11/2024

SICHIERI, Roselu; COITINHO, Denise C.; MONTEIRO, Josefina B. &
COUTINHO, Walmir F. 2000. Recomentagcoes de Alimentagcao e Nutricao
Saudavel para a Populagdo Brasileira. Disponivel em: <
repositorio.roca.utfpr.edu.br > jspui » bitstream

SILVA, M.X.; SERAPIO, J.PIERUCCI, A.P.T.R.; PEDROSA,C. Nutrigao escolar
consciente: estudo de caso sobre o uso de oficinas de culinaria no ensino
fundamental. Ciéncias & Cognicao 2014; Vol 19(2) 267-277

SOUZA, Eliana Carla Gomes; et al. O papel da escola na formagao do bom
habito alimentar. Nutricdo Brasil, Rio de Janeiro, 6(2), margo/abril, 2007.

TURANO, Wilma. ALMEIDA, Célia Cunha Cordeiro de. Educagao Nutricional. In:
GOUVEIA, Emilia L. Cruz (Org.). Nutricao, saude e comunidade. Rio de
Janeiro: Revinter, 1999

YOKOTA, R. T. C. et al. Projeto "a escola promovendo habitos alimentares
saudaveis": comparagao de duas estratégias de educagdo nutricional no
Distrito Federal, Brasil. Rev. Nutr., Campinas: v. 23, n. 1, p. 37-47, 2010.

ZANCUL, Mariana de Senzi. Consumo alimentar de alunos nas escolas de
ensino fundamental em Ribeirao Preto. 2004. 85f. Dissertacao (Mestrado) —
Universidade de Sao Paulo, Faculdade de Medicina de Ribeirdo Preto. Ribeirdo
Preto, 2004. Acesso em: 01/12/2024

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da FAUESP
e-ISSN: 2675-1186

GESTAO EDUCACIONAL: SUBSIDIOS PARA O
ACOMPANHAMENTO DAS APRENDIZAGENS

CLAIRE GUIMARAES LIBERATO BARROSO

RESUMO

A gestdo educacional desempenha um papel fundamental no processo de
acompanhamento das aprendizagens, atuando como mediadora entre as
politicas educacionais, as praticas pedagogicas e os resultados dos estudantes.
Este artigo tem como objetivo discutir a importadncia da gestdo escolar no
monitoramento e na promogao do sucesso académico, destacando estratégias
e desafios enfrentados pelos gestores. Por meio de uma revisao bibliografica,
sdo apresentadas reflexdes sobre a articulagdo entre lideranga, planejamento e
avaliacdo, com base em autores como Luck (2009), Libédneo (2004) e
Vasconcellos (2006). Conclui-se que a gestdo educacional, quando orientada
para 0 acompanhamento sistematico das aprendizagens, contribui
significativamente para a melhoria da qualidade do ensino.

Palavras-chave: Gestdo educacional, acompanhamento das aprendizagens,
lideranga escolar, avaliagao.

INTRODUGAO

A gestdo educacional € um elemento central no contexto escolar,
atuando como um eixo articulador entre as diretrizes politicas, as praticas
pedagdgicas e o0s resultados educacionais. Nos Ultimos anos, o
acompanhamento das aprendizagens tem ganhado destaque como uma das
principais atribuigdes da gestdo escolar, especialmente diante dos desafios
impostos pela diversidade de perfis de estudantes e pela necessidade de
garantir equidade no acesso ao conhecimento. Nesse sentido, a gestao

educacional ndo se limita a aspectos administrativos, mas envolve uma
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dimensdo pedagodgica que visa assegurar o desenvolvimento integral dos
alunos.

Este artigo busca analisar o papel da gestdo educacional no
acompanhamento das aprendizagens, destacando sua relevancia para a
promog¢ao do sucesso escolar. Para tanto, sdo discutidos conceitos como
lideranga, planejamento e avaliagcdo, com base em contribui¢bes tedricas de

autores consagrados na area da educacao.

1. INTERLOCUGAO COMO DIRETRIZ FUNDAMENTAL

A gestédo educacional é essencial para garantir que 0 acompanhamento
das aprendizagens ocorra de forma eficaz e sistematica. Para isso, €
fundamental que os gestores utilizem subsidios que orientem suas praticas,
promovendo uma educacgao de qualidade e centrada no aluno.

Um dos principais subsidios € a formag¢ao continuada de educadores,
que deve abordar estratégias de avaliagdo e monitoramento das aprendizagens.
Isso capacita os professores a identificarem dificuldades e implementar
intervengdes adequadas. Além disso, a utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas,
como plataformas de gestéo de aprendizagem, facilita o registro e a analise dos
dados dos alunos, permitindo uma visdo mais clara do progresso académico.

Outro aspecto importante é a elaboragdo de um plano pedagdégico que
contemple metas claras de aprendizagem, adaptadas as necessidades dos
estudantes. Este plano deve ser revisado regularmente, garantindo que as
praticas educacionais estejam alinhadas com os objetivos estabelecidos.

A partir de uma visao abrangente e integradora, o planejamento contribui
para a coeréncia e consisténcia das agdes, promovendo a superagao do carater
aleatério, ativista e assistematico. Como instrumento de preparagcdo para a
promogao de objetivos, ele antecede as agdes, criando uma perspectiva de
futuro, mediante a previsdo e preparagcao das condigdes necessarias para

promové-lo e, acima de tudo, a visualizagdo, pelos seus executores, de suas
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responsabilidades especificas e das competéncias e determinacdes necessarias
para assumi-las adequadamente. Embora, no entanto, o planejamento esteja
associado a fase que antecede as agdes, € necessario ter em mente que deve
estar também presente em todos os momentos e fases delas, constituindo-se,
dessa forma, em um processo continuo: planeja-se antes, durante e depois das
acdes, pois nao é possivel prever antecipadamente todas as condi¢cbes de
execugao de planos, notadamente, das dinamicas sociais, como é o caso da
educacgao. A promogao de um ambiente colaborativo, onde educadores, alunos
e familias participem ativamente do processo, também é crucial. Reunides
periddicas e espacos para feedback ajudam a fortalecer a comunicagao e a
constru¢cao de uma comunidade escolar mais engajada.

Neste artigo, busca-se discutir a relagdo entre a gestdo educacional e o
acompanhamento das aprendizagens, analisando as praticas adotadas e os
desafios enfrentados nesse contexto. Para tanto, sao utilizadas contribuigdes de
autores que abordam a gestdo democratica, a avaliagdo formativa e o

planejamento pedagdgico.

1.1 A GESTAO EDUCACIONAL E O ACOMPANHAMENTO DAS
APRENDIZAGENS

A gestao educacional, segundo Luck (2009), deve ser compreendida
como um processo dinamico e participativo, que envolve a mobilizacdo de
recursos humanos e materiais para alcangar objetivos educacionais. No contexto
do acompanhamento das aprendizagens, a gestdo escolar assume um papel
estratégico, pois € responsavel por criar condigbes favoraveis para que os
professores possam desenvolver seu trabalho de forma eficaz e para que os
alunos tenham oportunidades reais de aprender.

Libaneo (2004) destaca que a gestdo pedagdgica é um dos pilares da
gestao educacional, sendo essencial para garantir a articulagao entre o projeto
politico-pedagdgico da escola e as praticas em sala de aula. Nesse sentido, o

gestor escolar deve atuar como um lider pedagdégico, promovendo a reflexdo
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coletiva sobre os processos de ensino e aprendizagem e incentivando a adogao
de estratégias que atendam as necessidades dos estudantes, o autor afirma trés

concepgdes de organizagao na gestao:

[...] técnico-cientifica: baseia-se na hierarquia de cargos e
funcdes visando a racionalizacido do trabalho, a eficiéncia
dos servigos escolares, tende a seguir principios e métodos
da administragdo empresarial. [...] democratica-
participativa baseia-se na relagdo orgéanica entre a dire¢cao
e a participacéo do pessoal da escola. [...] Autogestionaria
baseia-se na responsabilidade coletiva, auséncia de
direcao centralizada e acentuagao da participagao direta e
por igual de todos os membros da instituicdo. (LIBANEO,
2001, p. 2)

O acompanhamento das aprendizagens envolve, portanto, a
implementagdo de mecanismos de monitoramento e avaliagdo continuos, que
permitam identificar dificuldades e avangos no processo educativo. Vasconcellos
(2006) ressalta que a avaliagdo deve ser compreendida como um instrumento
de diagndstico e de intervencao, capaz de fornecer subsidios para a tomada de
decisdes pedagdgicas. Nesse contexto, a gestdo escolar tem a responsabilidade
de garantir que os processos avaliativos sejam realizados de forma sistematica

e que seus resultados sejam utilizados para orientar as praticas educativas.

A gestdo educacional, quando voltada para o acompanhamento das
aprendizagens, deve ser pautada em principios democraticos e participativos.
Libaneo (2004) afirma que a gestdo democratica pressupde a participacéo de
todos os membros da comunidade escolar no processo decisorio, promovendo
a construgao coletiva de projetos pedagdgicos que atendam as necessidades
dos estudantes.

Nesse sentido, o papel do gestor educacional é fundamental, pois ele
atua como mediador entre as diferentes instancias da escola, articulando acbes
que favoregam o desenvolvimento das aprendizagens. Luck (2009) ressalta que
o0 gestor deve adotar uma postura reflexiva e colaborativa, incentivando a

participacao dos professores, alunos e familiares no processo educativo.
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O acompanhamento das aprendizagens, por sua vez, exige um
planejamento pedagdgico consistente, que contemple objetivos claros,
estratégias diversificadas e instrumentos de avaliacdo adequados. Fernandes
(2007) destaca que a avaliacdo formativa € uma ferramenta essencial para o
acompanhamento das aprendizagens, pois permite identificar as dificuldades
dos estudantes e propor intervengdes pedagogicas eficazes.

Entre as praticas adotadas no acompanhamento das aprendizagens,
destacam-se a elaboragcdo de planos de acdo, a realizagdo de reunides
pedagogicas e a utilizagdo de instrumentos de avaliagao diversificados. Libaneo
(2004) ressalta que o planejamento pedagogico deve ser flexivel, permitindo
ajustes conforme as necessidades dos estudantes.

No entanto, o acompanhamento das aprendizagens enfrenta diversos
desafios, como a falta de formacéo continuada dos professores, a caréncia de
recursos materiais e a dificuldade de envolver as familias no processo educativo.
Luck (2009) aponta que a gestao educacional deve buscar parcerias com outras
instituicdes e promover acdes que fortalecam a relagdo entre a escola e a
comunidade.

2. ESTRATEGIAS PARA O ACOMPANHAMENTO DAS APRENDIZAGENS

Para que o acompanhamento das aprendizagens seja efetivo, é
necessario que a gestao escolar adote estratégias que promovam a participagao
de todos os atores envolvidos no processo educativo. Entre as principais
estratégias, destacam-se:

A elaboragdo do projeto politico-pedagdgico deve contar com a
participacdo de professores, alunos, pais e demais membros da comunidade
escolar. Esse processo colaborativo permite que as metas e agdes estejam
alinhadas as reais necessidades dos estudantes (Luck, 2009).

No que tange a formagao continuada, a equipe gestora deve investir na
formacéao continuada dos professores, proporcionando oportunidades para que

eles possam refletir sobre suas praticas e adquirir novos conhecimentos.
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Libdneo (2004) enfatiza que a capacitagdo docente € fundamental para a
melhoria da qualidade do ensino.

A analise de dados provenientes de avaliagdes internas e externas é
essencial para identificar pontos de melhoria e implementar agdes corretivas.
Vasconcellos (2006) destaca que a gestao escolar deve utilizar os resultados
das avaliagbes de forma estratégica, visando a superagao das dificuldades
identificadas, cabendo ainda o acompanhamento individualizado dos
estudantes, especialmente daqueles que apresentam dificuldades de
aprendizagem. Essa abordagem permite que as intervengdes sejam mais
assertivas e que os alunos recebam o suporte necessario para avangar em seus
estudos.

A gestdo educacional assume um papel fundamental no contexto
escolar, sendo responsavel por coordenar e articular agdes que promovam a
qualidade do ensino e o desenvolvimento integral dos estudantes. Dentre suas
atribuicdes, destaca-se o acompanhamento das aprendizagens, processo que
envolve a observacao, analise e intervencdo no desempenho dos alunos, com o
objetivo de identificar dificuldades e promover avangos. Segundo Luck (2009), a
gestdo educacional deve ser entendida como um processo dinamico e

participativo, que integra todos os atores da comunidade escolar.

A gestado escolar €, pois, uma dimensao e um enfoque de
atuacdo que objetiva promover a organizagdo, a
mobilizacdo e a articulagdo de todas as condicdes
materiais € humanas necessarias para garantir o avango
dos processos socioeducacionais dos estabelecimentos de
ensino orientados para a promocao efetiva da
aprendizagem pelos alunos, de modo a torna-los capazes
de enfrentar adequadamente os desafios da sociedade
globalizada e da economia centrada no conhecimento.
(LIBANEO, 2004, p. 102).

Essa citagédo reflete a visdo de Libaneo sobre a gestdo educacional
como um processo que vai além da administragdo burocratica, envolvendo a

articulacdo de recursos e a promocdo de um ambiente propicio para a

aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. Ele enfatiza a importancia
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de uma gestdo democratica e participativa, que envolva todos os atores da
comunidade escolar em prol de objetivos educacionais comuns.

Nesse sentido, 0 acompanhamento das aprendizagens exige a adogao
de estratégias eficazes, que vao desde o planejamento pedagdgico até a
implementacgéo de praticas avaliativas formativas. Libaneo (2004) ressalta que a
gestdo democratica € essencial para garantir a participagdo de todos os
envolvidos no processo educativo, promovendo a construgdo coletiva de

solucdes para os desafios enfrentados.

21 Desafios da Gestao Educacional no Acompanhamento das

Aprendizagens

Apesar da importancia do acompanhamento das aprendizagens, a
gestao escolar enfrenta diversos desafios para implementar praticas efetivas
nessa area. Entre os principais obstaculos, destacam-se a falta de recursos
materiais e humanos, a resisténcia a mudancga por parte de alguns profissionais
e a dificuldade de envolver a familia no processo educativo.

Além disso, a complexidade do contexto escolar, marcado pela
diversidade de perfis de estudantes e pela necessidade de atender as demandas
das politicas educacionais, exige que os gestores desenvolvam habilidades de
lideranga e gestao de conflitos. Luck (2009) ressalta que a gestado educacional
deve ser exercida com sensibilidade e competéncia, de modo a garantir que
todos os atores se sintam comprometidos com os objetivos da escola.

Apesar das estratégias disponiveis, 0 acompanhamento das
aprendizagens enfrenta diversos desafios, como a falta de recursos materiais
(como citado anteriormente), a caréncia de formagéao continuada e a dificuldade
de envolver as familias no processo educativo. Fernandes (2007) destaca que a
avaliacdo formativa, embora essencial, ainda € pouco utilizada nas escolas,
muitas vezes devido a falta de preparo dos professores.

A participagado da comunidade escolar € uma estratégia essencial para

0 sucesso do acompanhamento das aprendizagens. Libaneo (2004) afirma que
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a gestdo democratica pressupde a integragcéo de todos os atores envolvidos no
processo educativo, incluindo alunos, familiares e funcionarios.

A gestao educacional deve promover ag¢des que fortalegcam a relagao
entre a escola e a comunidade, como reunides pedagodgicas, eventos culturais e
projetos colaborativos. Luck (2009) ressalta que a participagdo das familias no
processo educativo é fundamental para o desenvolvimento dos estudantes, pois
contribui para a criagao de um ambiente de apoio e incentivo.

Nessa trilha, a gestdo educacional deve lidar com questdes como a
diversidade de perfis dos estudantes e a necessidade de inclusdo educacional,
que exigem praticas pedagdgicas diferenciadas e o uso de recursos adaptados.
Luck (2009) ressalta que a superacdo desses desafios requer uma gestao

comprometida com a qualidade do ensino e a promogao de agdes colaborativas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O acompanhamento das aprendizagens é uma das principais atribuicées
da gestdo educacional, exigindo dos gestores escolares uma atuacao
estratégica e comprometida com a qualidade do ensino. Por meio de praticas
como o planejamento participativo, a formagao continuada e o uso de dados para
a tomada de decisbes, a gestédo escolar pode contribuir significativamente para
a promocgao do sucesso académico dos estudantes.

No entanto, & importante reconhecer que os desafios enfrentados pelos
gestores sao significativos, exigindo o desenvolvimento de politicas publicas que
apoiem as escolas no cumprimento de suas fungdes. A gestao educacional,
quando orientada para o acompanhamento sistematico das aprendizagens, tem
o potencial de transformar a realidade escolar, garantindo que todos os alunos

tenham oportunidades reais de aprender e se desenvolver.
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RESUMO

O presente texto aborda a questao das identidades negras a partir da literatura
infantil, ancorado nos aspectos constituintes da representatividade face as
marcas historicas do racismo estrutural brasileiro. Considerando que uma escrita
especifica, com sua ludicidade e linguagem adequada ao imaginario da crianga,
contribui para que assuntos mais complexos sejam discutidos, elencando
questdes tais como: o respeito as diferengas, o combate ao racismo e a
intolerancia. Essas questdes encontram na literatura infantil suporte palatavel ao
universo da infancia, contribuindo para discussdes fundamentais a sociedade
brasileira, na direcdo de uma educacao libertadora que rompe com padrdes
eurocéntricos/coloniais.
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1 INTRODUGAO

O aprofundamento do debate sobre a representatividade negra na
literatura infantil € urgente, de maneira que o fortalecimento das identidades
negras, cujo reconhecer-se e o pertencimento figuram como mote do processo,
ocupa centralidade nas abordagens recentes a respeito da desconstrugcéo dos
preconceitos imanentes as estruturas histéricas da sociedade brasileira, tendo
em conta que tais preconceitos operam ha séculos sob mecanismos
multifacetados.

Se faz necessario uma reflexao acerca do potencial educativo de obras
literarias que tragam representagdes do negro ocupando espagos outrora néao
permitidos, considerando que até meados dos anos 1920 as obras literarias
produzidas no Brasil traziam parcas personagens negras, quando presentes,
estavam associadas a representagbes subalternizadas, via de regra,
esteredtipos que assinalavam os “individuos indesejaveis da nacao”, remetendo
ao recente passado escravocrata. O reforgo dessa mentalidade vem no bojo de
correntes do pensamento amplamente difundidas nos Estados Unidos da
América e na Europa desde o final do século XIX e, que encontraram entusiastas
no Brasil.

As reflexdes dispostas neste artigo pretendem promover a partir do
didlogo entre autores debrugados sobre os temas: identidades negras, racismo
e representatividade, delineado por uma revisao bibliografica, um debate acerca
do potencial da literatura infantil como instrumento didatico e o seu papel na
formacdo de individuos que cooperem para a transformacdo da realidade
sociocultural brasileira, impregnada pelo preconceito e o racismo.

O estudo esta organizado a partir de dois itens, em que no primeiro sera
abordado a representag¢ao do negro na literatura infantil tradicional, sob o recorte
especifico do constructo lobatiano, em didlogo com os elementos constitutivos
do racismo estrutural que atravessam nao somente a literatura, mas também a
teledramaturgia brasileira, ancorados em narrativas que reforgam estereétipos,

calcadas num processo histérico de subalternizagéo do negro. O segundo item
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sugere pensar a cena contemporanea, num primeiro plano, sob a perspectiva da
literatura de resisténcia a partir de homes como Carolina Maria de Jesus e
Conceigao Evaristo. No segundo momento, destacar autores da literatura negra

infantil da cena recente.

2 MONTEIRO LOBATO E AS “REINACOES EUGENISTAS”

As obras do literato paulista Monteiro Lobato, nascido no fim do periodo
da escravidao (1882), neto do Visconde de Tremembé, sédo reconhecidas como
simbolos da literatura infantil brasileira, haja vista a presenca das referidas obras
no Programa Nacional Biblioteca na Escola®, do Ministério da Educagéo. As
historias infantis de Lobato também alcangaram espago na tv brasileira com a
adaptacao do “Sitio do Picapau Amarelo” — o primeiro livro da série foi publicado
em 1920 —, entre os anos de 1977 e 1986, resultado de um convénio entre a
Rede Globo, a TV Educativa e o Ministério da Educacéo e Cultura. Ao longo dos
ultimos anos outras versdes surgiram, como animagdes e HQs.

Monteiro Lobato, além de escrever fabulas, era um entusiasta da eugenia,
assim como muitos sanitaristas e figuras de sua época, evidéncias historicas
apontam para sua relagao estreita com o médico Renato Kehl, organizador do
Movimento Eugénico Brasileiro, difusor das ideias do antropdlogo inglés Francis
Galton (DIWAN, 2007). Galton, foi o responsavel por criar o termo — eugenia, do
grego: “bem nascido” —, em 1883. A teoria de Francis Galton buscava
estabelecer pontos de contato com o conceito de sele¢cdo natural discutido por
seu primo Charles Darwin na célebre obra: “Origem das Espécies”, publicada em
1859. Ele pretendia comprovar que a capacidade fisica e intelectual era
hereditaria, nessa trilha emerge a concepcdo da existéncia de “ragas

degeneradas”, tais como africanos e asiaticos.

5O Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE), criado em 1997, tem o objetivo de promover
0 acesso a cultura e o incentivo a leitura nos alunos e professores por meio da distribuigcdo de
acervos de obras de literatura, de pesquisa e de referéncia.
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Cabe destacar que Monteiro Lobato, ao longo de sua trajetoria literaria,
também produziu obras que contemplavam leitores adultos, estas, semelhantes
aos livros infantis, carregavam tragcos marcantes de racismo. Uma evidéncia
dessa premissa € o livro: “O Presidente Negro — O Choque das Ragas’,
publicado no ano de 1926, a referida obra traz em seu enredo um cenario
futurista, ambientado no ano de 2228, em que ocorre um processo de
branqueamento dos negros, seguido do alisamento de seus cabelos por uma
maquina que promove a emissao raios 6megas, trazendo como consequéncia a
esterilizagdo de milhdées de cidadédos negros submetidos ao processo (LOBATO,
2009).

Nas obras de literatura infantil, produzidas por Monteiro Lobato ao longo
de sua vida, é possivel observar inumeros vestigios do viés racista, assim como
elementos da mentalidade eugenista circulante no Brasil entre o final do século

XIX e as primeiras décadas do século XX.

[...]os personagens negros presentes nas narrativas do
periodo eram invariavelmente descritos como: a negra
velha, a preta velha, o preto velho, ou criangas negras que
partilhavam, mesmo que numa posi¢ao social servil, o
cotidiano das criangcas brancas. De todas as narrativas
investigadas, o negro ou negra jovem eram absolutamente
ausentes, revelando uma exclusao social caracteristica do
periodo. O negro jovem era percebido como
potencialmente perigoso, fonte de agitacao,
insubordinagdo ou vagabundagem. O resgate que se
pretendia nas narrativas, tanto enderegadas ao publico
infantil quanto ao adulto, ndo era o do negro concreto,
marginalizado do processo de modernizag&o. Situado no
passado, o0 negro era representante de uma relagao
marcada por subserviéncia e docilidade (GOUVEA, 2005.
86).

As figuras de Tia Anastacia (LOBATO, 1937) e Tio Barnabé, personagens
do Sitio do Picapau Amarelo, sédo arquétipos tipicos de pretos velhos conectados
a vida rural, uma herangca da escraviddo, ambos coadunam, a partir do
constructo lobatiano, o depositario de uma memoaria transmitida pela oralidade e

o atraso de um Brasil mestico que se queria esquecer, “abrindo alas” para o pais

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



moderno que surgia, ainda que no plano idealizado por alguns tedricos do
periodo. Recuperando uma fala da personagem Emilia (uma boneca de pano
que ao longo da trama ganha vida), na obra: “Histérias de Tia Anastacia” de

1937, é possivel alcancar dimensdes mais complexas da mentalidade do autor:

— S0 aturo estas historias como estudo da

ignorancia e burrice do povo. Prazer ndo

sinto nenhum. Nao sao engragadas, nao

tém humorismo. Parecem-me muito grosseiras e barbaras
— coisa mesmo de negra

beicuda, como Tia Nastacia. Nao gosto, néo

gosto e ndo gosto (LOBATO, 1937, p. 31).

Historicizar a producao literaria de Monteiro Lobato € matéria fundamental
na busca pelas reminiscéncias desse “Brasil em transicdo”, sob a égide do
progressismo, amplamente influenciado pelos ideais da modernidade que
ecoavam, por exemplo, nas reformas urbanas do inicio do século XX, regidas
pelo modelo de “cidade bela e saneada”, inspirado nas cidades europeias, como
a Paris de Haussmann (CHALHOUB, 1996). Esses projetos do inicio do século
apontavam para os “indesejaveis”, a massa pobre majoritariamente negra que
ocupava os corticos, vitimas da auséncia de politicas publicas reparadoras do
pos-abolicdo (1988), como o entrave a modernidade, “grosseiros e barbaros”
(evidenciado nas palavras da personagem Emilia), aspectos das estruturas
fundantes do racismo brasileiro que pode se recuperar em fragmentos a partir

da faceta literaria.

2.1 PROCESSO HISTORICO E RACISMO ESTRUTURAL

A questao do racismo na contemporaneidade, sob o recorte da realidade
brasileira, demanda uma busca pelas reminiscéncias do seu passado colonial,
revelado a partir de um processo historico que se constituiu ao longo de mais de

trés séculos de escraviddo. Pensar o racismo sem mergulhar nas “entranhas
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pretéritas” da antiga colénia, sob a égide do Estado Nacional Portugués
(Metrépole) e, sobretudo no universo mental pautado nos elementos
constitutivos da fé catélica, acomodada naquele contexto, tornam a viséo turva,
dificultando a compreensdo das dimensdes amplificadas do referido processo
historico.

Nessa perspectiva, desvelam-se na cena contemporanea os elementos
fundantes do racismo no Brasil, 0 que metaforicamente podemos sugerir como
as “engrenagens” da logica racista que, durante muito tempo, operou “invisivel”
sob o paradigma da “Democracia Racial” (FREYRE, 2005).

Todo brasileiro, mesmo o alvo. de cabelo louro, traz na
alma, quando ndo na alma e no corpo - ha muita gente de
jenipapo ou mancha mongdlica pelo Brasil - a sombra, ou
pelo menos a pinta, do indigena ou do negro. No litoral, do
Maranhdao ao Rio Grande do Sul. e em Minas Gerais,
principalmente do negro. A influéncia direta, ou vaga e
remota, do africano. Na ternura, na mimica excessiva, no
catolicismo em que se deliciam nossos sentidos, na
musica, no andar, na fala. no canto de ninar menino
pequeno, em tudo que € expressao sincera de vida.
trazemos quase todos a marca da influéncia negra. Da
escrava ou sinhama que nos embalou. Que nos deu de
mamar. Que nos deu de comer, ela prépria amolengando
na mao o bolao de comida. Da negra velha que nos contou
as primeiras historias de bicho e de mal-assombrado. Da
mulata que nos tirou o primeiro bicho-de-pé de uma coceira
tdo boa. Da que nos iniciou no amor fisico e nos transmitiu,
ao ranger da cama-de-vento, a primeira sensacgao
completa de homem. Do moleque que foi 0 nosso primeiro
companheiro de brinquedo (FREYRE, 2005, p. 367).

A intersec¢ao Casa Grande/Senzala, sob a éptica do Socidlogo Gilberto
Freyre, langou bases para um discurso de diminuigdo dos impactos da
escravidao. No decorrer das ultimas décadas, novos prismas historiograficos
possibilitaram novas perguntas e ampliaram a nocédo de fontes historicas, de
maneira que camadas profundas do passado escravista e as suas dinamicas
especificas foram contempladas, materializando conceitos que trouxeram a lume

as tais “engrenagens”, supracitadas (ALMEIDA, 2018).
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A proposta de reflexdo aqui manifesta pretende seguir esse trajeto,
visando embrenhar-se nesse plano de discussdes, delineado pela literatura
infantil no Brasil, cujas narrativas invariavelmente apresentam personagens
brancas, sob o arquétipo do branco herdi, esperto, “mocinho”, quando negras,
as personagens ocupam papéis subalternizadas e/ou bogalizadas, como
também se pdde observar a frequéncia desses esteredtipos na teledramaturgia
brasileira (ARAUJO, 2000).

Na telenovela, a melhor oportunidade reservada para o
mestico, que sempre foi celebrado nas discussoées tedricas
como a melhor representacao do verdadeiro brasileiro, &
na representacdo do ‘povao’, ou seja, transeuntes,
malandros e moradores dos bairros populares. Os atores
marcadamente mesticos, independentemente da fusao
racial a que pertencem, se trazem em seus corpos e em
suas faces uma maior quantidade de tragos nao-brancos,
sdo sempre vitimas de esteredtipos negativos. Como
exemplo, Dira Paes, uma atriz de cinema que, por ter
tracos indigenas acentuados, tem pouco espago na TV,
sendo convidada somente para o papel de uma
empregadinha cémica e de pouca inteligéncia no sitcom A
diarista. Ou José Dumont, um ator sempre ausente das
telenovelas por ter fortes tracos do homem do sertdo
nordestino. E Nelson Xavier, com uma das carreiras mais
proficuas no cinema, em decorréncia dos seus tragos de
negro-mulato, sempre foi escolhido para fazer o papel do
pequeno comerciante ressentido, do delegado “frouxo”, do
“tipico malandro brasileiro”, e somente usou terno e gravata
em uma telenovela depois de mais de 20 anos de historia
na televisdo (ARAUJO, 2008, p. 981).

Todavia, nota-se um aumento consideravel da produgéao de livros infantis
que trazem “novas historias”, numa proposta de quebra do viés hegemdnico,
branco/eurocéntrico, de maneira que a nog¢ao de representatividade negra,
insurge como manifestacdo da resisténcia, dando visibilidade as identidades
negras (MUNANGA, 2008), evocada pela emergéncia do “lugar de fala”
(RIBEIRO, 2019), uma vez que seus idealizadores (escritores) expressam as
experiéncias da sua propria negritude.
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2.2 A AURORA DA RESISTENCIA: LITERATURA, REPRESENTATIVIDADE E
IDENTIDADES NEGRAS

O trajeto percorrido historicamente pela literatura nacional revela a
presenca majoritaria de personagens negras sendo representadas por
estereotipos, expressao palpavel dos elementos constitutivos do racismo
estrutural supracitados. Todavia, cabe destacar que a literatura insurge também,
do ponto de vista historico, como suporte para a manifestacdo de anseios,
angustias e, especialmente, resisténcia, evocando estratégias de supressao do
poder hegemdnico. A relacao Historia/Literatura pode sugerir caminhos para o

alcance dessa dimenséao, como propde Pesavento (2003, p. 81-82).

[...] ambas sao formas de explicar o presente, inventar o
passado, imaginar o futuro. [...] ambas sdo formas de
representar inquietagbes e questdbes que mobilizam os
homens em cada época de sua histéria, e, nesta medida,
possuem um publico destinatario e leitor. [...] a literatura
permite o0 acesso a sintonia fina ou ao clima de uma época,
ao modo pelo qual as pessoas pensavam o mundo, a Si
préprias, quais os valores que guiavam seus passos, quais
os preconceitos, medos e sonhos. Ela da a ver
sensibilidades, perfis, valores. Ela é fonte privilegiada para
a leitura do imaginario.

A segunda metade do século XX apresenta duas autoras negras, partindo
desse possivel e necessario dialogo entre a Historia e a Literatura, que permitem
acessar o universo de uma literatura preta e periférica, como Carolina Maria de
Jesus e Conceicao Evaristo. A mineira de Sacramento, Carolina Maria de Jesus,
mudou-se para Sao Paulo em 1947, Carolina e seus trés filhos residiram na
favela do Canindé. Na luta diaria pela sobrevivéncia Carolina vivia de catar
papéis, ferros e outros materiais reciclaveis nas ruas da cidade.

A obra “Quarto de Despejo: diario de uma favelada”, publicado em 1960
com o auxilio do jornalista Audalio Dantas, figurou como uma denuncia das

mazelas enfrentadas cotidianamente por milhées de brasileiras e brasileiros que,
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assim como Carolina, figuravam a margem da sociedade, desvelando as
desigualdades enraizadas historicamente no Brasil. Outras obras importantes,
no rastro de uma literatura de resisténcia negra/periférica, surgiram a partir da
producao de Carolina Maria de Jesus como: Casa de Alvenaria (1961), Pedagos
de Fome (1963), Provérbios (1963), além, de “O volume Diario de Bitita” , 1982,
obra postuma.

A professora Concei¢cao Evaristo emerge a partir de suas obras, cuja
centralidade € ocupada pelas vivéncias de mulheres negras, propondo reflexdes
profundas sobre a desigualdade racial no Brasil, relagées de género e o racismo,
do mesmo modo que resgatam a ancestralidade da negritude brasileira, sob uma
perspectiva decolonial. Os contos, romances e poemas recentes da autora
evidenciam uma vasta producdo que nasce a partir de seis de seus poemas
incluidos no volume 13 da coletadnea Cadernos Negros, em 1990, trazendo para
cena literaria brasileira a possibilidade de alcance de “outras historias”.

Sao notdrias as manifestacbes recentes de contestacdo a perspectiva
tradicional de literatura infantil; no bojo das conquistas do povo negro no Brasil
que nas ultimas duas décadas avangaram na luta pela consolidacao de acdes
afirmativas como instrumento para a garantia de direitos, insurge a Lei
10.639/03%, uma evidéncia desse processo de avango numa discussdo de
urgéncia historica. Nessa diregéo, a producao literaria da cena contemporéanea
tem sido ocupada por autores negros que, além de ocupar seu lugar de fala,
trazem a preocupacdo com a desconstrugcdo dos esterestipos, revelando

aspectos culturais que constituem identidades negras:

Atualmente, a literatura infantil tem se preocupado quanto
a criacao de obras que valorizem a identidade negra e mais
importante, que mostrem aspectos culturais e histéricos
além da escraviddo. Nas ultimas décadas do século XX,
comegam a surgir novos livros de autoria nacional com
propostas diferentes dos anteriores, agora defendendo
uma nova representacdo da imagem do negro, mais fiel a

6 A lei 10.639, sancionada no ano de 2003, estabelece a obrigatoriedade do ensino de “histéria
e cultura afro-brasileira” dentro das disciplinas que compdem as grades curriculares dos
ensinos fundamental e médio (BRASIL, 2003).
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realidade, prezando suas tradicbes e costumes. Em
Menina bonita do lago de fita (1988), a personagem negra
€ enaltecida por seus tracos fisicos considerados lindos por
outros personagens, como vemos nesta passagem: "0s
cabelos enroladinhos e bem negros [...] A pele era escura
e lustrosa, que nem o pelo da pantera negra na chuva". As
ilustracbes do livro tém um papel importante, pois
representam as personagens negras sempre de maneira
feliz, com roupas bonitas e penteados diferentes. Do
mesmo modo, em Bruna e a galinha d'angola (2000), de
Gercilga de Almeida, Bruna, personagem principal da
estoria, se sente sozinha; sua avo, entdo, percebendo a
tristeza da neta, decide Ihe contar algumas historias miticas
de origem africana que explicam a criagdo do mundo e
exemplificam costumes culturais de seu povo. Mais uma
vez, texto e ilustragdes representam as personagens de
forma positiva (FARIAS, 2018, p. 24).

Publicagdes como “Amoras” (2018); “Lindara” (2019);” Cabelo de Lelé”
(2007); “Meu Crespo é de rainha (2018); o mais recente: “Pequeno Principe
Preto”, publicado em 2020 pelo autor Rodrigo Franca, sdo obras que
materializam essa ocupacgado dos espacos antes negados a manifestacao da
negritude. A publicagdo dessas obras, assim como, o protagonismo dos autores
negros, langam bases soélidas para a construgdo de uma sociedade antirracista
e, insere a pluralidade como ferramenta de quebra dos padrbdes eurocéntricos.

Entre muitas vozes, insurge (no sentido literal), uma espécie de
“resisténcia literaria que, a partir de contra narrativas, golpeia padrées e
arquétipos coloniais ancorados em estruturas historicas rigidas. Esse movimento
vem esvaziando os papeis subalternos, antes, conferidos aos negros como

condi¢cdo natural de existéncia.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

A literatura € um importante instrumento de reflexdo acerca de padrdes e
valores de uma sociedade, especialmente, quando alcangada pelo panorama de
sua historicidade. De certa forma, podemos dizer que ela cumpre uma

importante funcao social, pois, através do processo fluido de criagao e recriagao
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do universo infantil as “muitas histérias” podem operar no refor¢co dos padrbes e
valores que constituem as convengbes sociais diversas, como mencionado
anteriormente, do mesmo modo que pode ser fundamental na desconstrugao
deles.

Cabe destacar, que as reflexdes aqui apresentadas nao tém a pretensao

de esgotar a tematica em questao, mas, suscitar novos debates.
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RESUMO

Considerando a importancia da arteterapia e a musica como parte da cultura
popular e, portanto, como conhecimento a ser trabalhado no contexto e
conceituar os meios de amplificar essa musicalizacdo, e a Arteterapia e a
insercédo do ludico na educacéao vai além de implantar e estabelecer curriculos
ou aplica-los para os alunos sem nenhum recurso que desperte sua atencao,
isso implica numa renovacao da formagao continuada do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Musicalidade, Arte, Educacgao, Desenvolvimento

ABSTRACT:

Considering the importance of art therapy and music as part of popular
culture and, therefore, as knowledge to be worked on in the context and
conceptualizing the means to amplify this musicalization, and Art Therapy and
the insertion of the ludic in education goes beyond implementing and establishing
curricula. or apply them to students without any resource that arouses their

attention, this implies a renewal of the teacher's continuing education.

KEYWORDS: Musicality, Art, Education, Development
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INTRODUGAO

A musicalizagdo e a Arteterapia nesta etapa da vida pode beneficiar o
desenvolvimento integral das criangas, ndo sO apenas como mais uma
linguagem, mas como elemento socializador e ampliador de seus
conhecimentos, além do melhoramento das fungbes motoras, psicolégicas a
musica tem o poder do relaxamento e concentragao, levando-os também a

refletirem sobre sua convivéncia escolar e social.

Quando o ensino de Artes (musica, danga, teatro, pintura, etc.)
passarem a ser tido como uma matéria importante e complementar para a
formacéo de um cidadao e apresentar-se dentro do curriculo escolar ou mesmo
como forma interdisciplinar, havera uma ascensao favoravel de aprendizado,
levando em conta os aspectos psicoldgicos e fisicos dos alunos, no ambiente
escolar que os alunos passam uma boa parte do seu tempo e é principalmente
nas séries iniciais que ha aquisicdo de conhecimentos escolares com um
importante estimulo para formar uma base mais sélida e completa, ja que, cada
aluno possui seu ritmo proprio e que os professores muito contribuem para essa

formagao assim como todo o ambiente escolar

Segundo Vygotsky (2003) nos mostra que o ambiente externo interage
diretamente no desenvolvimento e aprendizagem das criangas, dessa maneira
acredita-se que o contato das mesmas com a cultura que a rodeia seja um
elemento fundamental para o seu crescimento saudavel, o objetivo geral é
compreender a importancia da musica na infancia e verificar as contribuigdes
que o ensino da mesma, e como essa musicalizagdo interfere no
desenvolvimento da crianga. Diante deste, buscou-se: apresentar a teoria e a
pratica da musicalizagdo no ensino aprendizagem; discutir sobre como a musica
pode contribuir para o desenvolvimento da crianca; verificar como esta pode
promover a sociabilidade e a expressividade do aluno e promover reflexdes

sobre a musica nas escolas e sociedade.
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Sabendo que as aulas de educacgao artistica, onde a musica esta
inserida ndo tem um papel de grande destaque no curriculo escolar, uma vez
que as disciplinas seguem uma regra hierarquica, onde as que sao tidas como
as mais importantes para o desenvolvimento escolar do aluno tem um enorme
destaque e sio tidas como as demais necessidades para a vida escolar e social
do aluno, enquanto as demais disciplinas que estdo presentes no curriculo sao

levadas em “banho-maria” nas salas de aula.

As aulas de educagédo artistica ha muito tempo vem sendo
relegadas ao segundo plano, os alunos s dedicam-se as atividades artisticas
dentro da escola apenas quando o professor ou a instituicdo tem atividades
especificas ou projetos, apresentagdes, amostras, recitais, encontros, onde para
as escolas ainda é mais , que o aluno venha a ler e escrever com maior rapidez
para acompanhar os planos escolares e suas atividades diarias, facilitando
assim o trabalho de acompanhar as fases individuais dos alunos, que quase

sempre ndo sio respeitadas.

A musica tem um grande poder de interacdo e desde muito cedo
adquire grande relevancia na vida de uma crianga despertando sensacdes
diversas, tornando-se uma das formas de linguagem muito apreciada por facilitar
a aprendizagem e instigar a memoéria das pessoas desde o nascimento que o
ser humano mostra suas necessidades de comunicacdo, interagir com a
sociedade e meio envolvente essa necessidade se inicia no ventre da sua mae,
onde é criada uma relagdo de afeto, estabelecendo formas de comunicagao
entre a mée e a crianga, através de simples gestos.

Segundo Andrade (1980):

Tudo que € caracteristicamente humano depende da
linguagem. O ser humano &, em primeira instancia, o animal falante. O
discurso representa o mais essencial — mas nao o Unico — papel no
desenvolvimento e na preservagao da identidade humana e de suas
aberragdes, assim como faz no desenvolvimento e na manutengéo da
sociedade e de suas aberragdes.

DESENVOLVIMENTO
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As performances musicais executadas na escola ndao serdo voltadas
exclusivamente para a formacdo de musicos, e sim, através da pratica e
percepc¢ao da linguagem musical, proporcionar a abertura dos canais sensoriais
(visual, auditivo e sinestésicos), facilitando a expressdo de emocgdes, ampliando
a cultura e contribuindo para a formacgao total do cidadao, ndo basta retratar o
que ja existe é preciso compreender a cultura de povos diferentes e outras
épocas, de modo a vivenciar sentimentos e emogdes diferenciados, ampliando
o entendimento do mundo no qual o cidadao vive e as transformacdées que
ocorreram durante o seu desenvolvimento, a necessidade basica de acdes e
habitos para vir a ter consciéncia do que se aprende, o pensamento
sistematizado e organizado, os sistemas de simbolos, associagdes e regras para
a construgédo do conhecimento s&o pontos comuns em qualquer area.

A experiéncia artistica ganha um espacgo definido quando realmente
respeita o repertorio peculiar de vivéncias e assume o papel de classe para
estender a expressao do sujeito possibilitando seu amplo desenvolvimento, que
envolvem a musicalizagao permitem que a crianga conhega melhor a si mesma
e ao préximo, desenvolvendo sua definicdo de esquema corporal, e também
oportuniza a comunicacdo com o outro. Weigel (1988) e Barreto
(2000) apud Garcia e Santos (2012), afirmam que atividades podem auxiliar de
maneira duravel como refor¢co no desenvolvimento socioafetivo, cognitivo/
linguistico e psicomotor da crianga, da seguinte forma:

« Desenvolvimento socioafetivo: a crianca aos poucos vai formando sua
propria identidade, percebendo-se diferente dos outros e ao mesmo
tempo buscando integrar-se com o0s demais. Por meio do
desenvolvimento da autoestima ela aprende a aceitar-se, com suas
limitacbes e capacidades. As atividades musicais em grupo melhoram o
desenvolvimento da socializagdo, a compreensdo, a participacao e
estimulando cooperagdo. Dessa forma a crianca vai fortalecendo o
conceito de respeito ao proximo. Além disso, ao expressar-se
musicalmente em atividades que |lhe geram prazer, ela libera seus
sentimentos, expressa suas emocgoes, desenvolvendo um sentimento de
segurancga e realizagao pessoal.

« Desenvolvimento cognitivo/ linguistico: a origem de conhecimento da
crianga sao as vivencias que ela ja traz consigo para a escola. Nesse
sentido, as experiéncias musicais vividas por ela em casa fardo com que
facilite uma participagdo ativa favorecendo o desenvolvimento dos
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sentidos das criangas. Ao trabalhar com os sons ela desenvolve sua
capacidade de ouvir melhor e com detalhamento de ritmos e sentimentos
musicais; ao acompanhar com gestos ou dangas ela esta trabalhando a
coordenagao motora e sua atencao e concentracao; ao cantar ou imitar
sons ela esta descobrindo suas capacidades e se relacionando com o
ambiente em que vive.

o Desenvolvimento-psicomotor: As atividades musicais oferecem
diversas oportunidades para que a crianga aperfeicoe suas habilidades
motoras, aprende a controlar seus musculos e movimentar seu corpo com
desenvoltura, o ritmo tem um papel muito importante na formagao e
equilibrio do sistema nervoso. Isto porque toda expressao musical ativa
age sobre a mente da crianga, favorecendo um impacto emocional a
mente e aliviando as tensdes. Atividades como cantar fazendo gestos,
dancar, bater palmas e pés, sdo experiéncias importantes para a crianga,
pois elas permitem que se desenvolva o senso ritmico, a coordenagao
motora, fatores importantes também para o processo do desenvolvimento
da escrita e leitura.

Percepgio sonora

A percepgéao sonora envolve a recepg¢ao e a analise de estimulos sonoros
através da audigao nesta percepgao identificam-se algumas capacidades como
a deteccdo do som, discriminagdo, sensagao sonora, localizagao,
reconhecimento, atengdo, compreensiao e a memoria, sendo assim parte do
processamento auditivo que envolve a apuracéo do sinal acustico assimilando a
informacdo em modelos, diferente dos nervos Opticos, a audicdo nao suporta
estimulos agressivos, ou seja, caso o ouvido for exposto a intervalos desafinados
tem-se a impresséo de que esta errado, que nao é belo ou em casos extremos
uma pecga dissonante pode causar irritabilidade a quem ouve.

As atividades que cercam a percepgéo sonora agem, além do estimulo
auditivo em si, no desenvolvimento de diversos aspectos intelectivos, tais como
criatividade, linguagem, memoria e tantos mais que o professor possa explorar,
dependendo do objetivo a ser alcangado muitas atividades podem ser
manuseadas com as criangas especialmente no estimulo da memdria com
objetos que provoquem sons (chocalhos, latas, sons onomatopaicos, musicas e
ruidos naturais dos ambientes), localizar e treinar, identificagédo, reprodugao e
execucgao dos diferentes sons.

e Rimas;
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o Palavras que iniciam ou terminam com o mesmo som,;

o Descrever o som ouvido (desenho ou fala);

e Memorizar uma sequéncia de sons e depois reproduzi-los;

e Imitar animais de acordo com o som produzido de cada animal,
o Desvendar a fonte do som utilizando objetos diversos;

o Tocar instrumentos musicais (WEIGEL, 1988).

As praticas e as diferentes metodologias no ensino de arte contribuiram
para a concepgao das novas tendéncias do ensino que temos para aperfeigoar
€ que a busca por um ensino de qualidade que garanta de fato que o
conhecimento adquirido seja transformador e ativo deve permanecer entre
educadores e responsaveis pela educacao a arte e a educacgao sao dois pontos
que estdo vinculados e dao significados a um processo do ensino e da
aprendizagem, por meio dos sentimentos, emogdes, representagdes das
diferentes ideias e aos estimulos para o desenvolvimento infantil e de todos os
individuos € inerente a arte e a arte se faz presente em muitas manifestagdes
oriundas do fazer humano, ambos estdo ligados desde o nascimento do
individuo até sua visdo mais critica nos aspectos, historicos, politicos, éticos e
sociais.

A construgao desse conhecimento acontece numa relagao dialética entre
sujeito e sociedade, visando a aprendizagem que ultrapassa a conteudos,
promovendo o autoconhecimento e o equilibrio para vida, assim a arte tem um
papel importantissimo na vida do ser humano, partindo do pressuposto que
estamos cercados de arte e somos seres humanos fazendo parte de uma
sociedade cultural e histérica.

A arte traduz as diferentes experiéncias da vida, além de ser veiculo de
informacéao e criticidade, nos proporciona momentos que ndo podemos definir
de outra maneira, mas que podemos nos expressar por meio da arte, sendo ela
em forma de ceramica, fotografia, desenhos, pinturas, musicas, dangas e
apresentacoes teatrais, criando o proprio fazer artistico para lidar com processos

da mente e do corpo a fim de se tornar pessoas melhores.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Ao contextualizar a Arteterapia é possivel conscientizar, discutir,
refletir, protestar e fazer denuncias sociais. Hoje mais do que nunca vimos o
quéao importante a arte pode ser para o enfrentamento das dificuldades, sejam

elas corriqueiras ou dificuldades instaladas.

Estabelecer vinculos com a arte, de modo muito mais intimista,
fazendo representagdes por meio de grafites, musicas, designers e fotografias
se fez presente no cotidiano da humanidade , a arte por muitas vezes foi vista
como terapia, cumprindo seu importantissimo papel na sociedade e nas vidas
das pessoas que ficaram mais sensiveis, mais fragilizadas, emotivas e com o
sentimento de angustia mais aflorados diante de tantas incertezas , a arte para
extravasar sentimentos e emocgdes, bem como todas as questdes sociais que

estao relacionados as injusticas de classes, minorias, guerras civis e denuncias

Podemos afirmar que a arte, a arteterapia e todas as outras formas
artisticas, podem contribuir para o desenvolvimento e para reconstru¢gédo da
sociedade e diferentes instituicoes, sobretudo as escolas, receberdo alunos, pais
e professores que enfrentaram de forma que acolha esses sentimentos e
emocgdes a arteterapia, nunca foram tao necessarias para amenizar dores e

sofrimentos de diferentes pessoas.
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CONTRIBUIGOES DA NEUROCIENCIA NA APRENDIZAGEM
INFANTIL
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RESUMO

Os principais motivos da ndo aprendizagem tém despontado na lista dos
principais problemas enfrentados pela escola da atualidade, cada vez mais, um
numero significativo de criangas com dificuldades de aprendizagem sao
identificadas ainda na educacao infantil, e se ndo houver uma intervencgao eficaz,
essas dificuldades se estenderao para o ensino fundamental e, possivelmente,
por toda vida estudantil da crianga analisa dificuldades de aprendizagem que
surgem na educacao infantil podem contribuir para a construgao do fracasso na

vida escolar da crianga, caso nao haja uma intervencéo eficiente.

Palavras — chaves: Aprendizagem. Neurociéncia, Educacao Infantil

ABSTRACT:

The causes of non-learning have emerged in the list of the main problems facing
the school today. Increasingly, a significant number of children with learning
difficulties are still identified in early childhood education, and if there is no
effective intervention, these difficulties will extend to elementary school and
possibly throughout the child's student life. Thus, this qualitative bibliographic
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study aims at analyzing how the learning difficulties that arise in early childhood
education can contribute to the failure of children in school life if there is no
efficient intervention.

Key - words: Learning. Neypsypedagogy. Psychopedagogy

1 INTRODUGAO

A importancia do Neurociéncia, ajuda a diferenciar a crianga que é
portadora de um disturbio daquelas indisciplinadas, o artigo objetiva por meio de
uma pesquisa bibliografica de autores renomados, para desvendar os sujeitos
com Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), e analisar suas
manifestagdes e as dificuldades de aprendizagem apresentadas por criangas
com TDAH, pela ética do conhecimento Neuropsicopedagodgica a aprendizagem

no cérebro de um portador de TDAH.

Alguns possiveis encaminhamentos multidisciplinar, onde o
Neuropsicopedagogo desempenha papel fundamental para superar as
dificuldades escolares desta forma, o resultado deste estudo, aponta-se a
importancia do dialogo entre pais, professor e Neuropsicopedagogo para
identificar as potencialidades cognitivas, emocionais, sociais da crianga dentro
da modernidade tem exigido de seus educadores cada vez mais esforgos para
atender a demanda que Ihe é proposta, desde uma boa preparacéao tedrica,ou
seja, sua formacdo, até a incessante busca de atualizagdo profissional e

dedicacao ao seurespectivo trabalho.

A escola da contemporaneidade é o espaco da diferenca e da confluéncia
de culturas e da diversidade social, a ampliagao e redimensao dos saberes e
das praticas educativas com vistas a identificacdo dos problemas de

aprendizagem escolar na pré-escola e as possiveis intervengdes especializadas,
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que levem a recuperagao de aprendizagens fragilizadas e evitem um fracasso
escolar nas séries futuras, configuram-se como questdes fundamentais nas
discussbes epistemologicas da educagdo no campo interventivo, a
neuropsicopedagogia desponta como campo epistemologico do saber, advindo
da leitura integrada entre pedagogia, psicologia, neuropsicologia,

psicopedagogia e trabalho clinico.

CONTRIBUIGOES DA NEUROEDUCAGAO NA APRENDIZAGEM

Sua contribuicdo se da pela relagdo estabelecida entre o cérebro e a
aprendizagem, como vias dubias no processo cognitivo abrangem um vasto
conhecimento das bases neuroldgicas da aprendizagem e do comportamento
humano, por meio de estimulos contextuais que deem respostas positivas ao
processo de formacao do individuo, tomando como foco as relagdes intrinsecas
entre atencao, funcdes motoras, linguagem, memoria, cognigcdo e aspectos

emocionais, psicologicos e cerebrais.

Ela busca ainda, compreender o processo cognitivo do sujeito
aprendente, desde os primeiros anos de vida, seus impasses e as principais
implicagbes na aprendizagem humana, a natureza do ser humano € marcada
pela individualidade e “cada crianca € diferente, mas se detectada precocemente
e devidamente ajudada, pode vir a ser um adulto sem problemas” (CORREIA e
MARTINS, 2006, p. 01).

Através desta realidade, entende-se que todos os alunos sao diferentes,
tanto em capacidades, quanto em motivagdes, interesses, ritmos evolutivos e
estilos de aprendizagem; e todas as dificuldades de aprendizagem sdo em si
mesmas, contextuais e relativas, por isso € necessario intervir no processo de
ensino e aprendizagem, considerando que a crianga constrdi seu conhecimento
através de estimulos e o professor € um dos responsaveis em proporcionar
meios interventivos que venham sanar as dificuldades que possam surgir no

processo de aprendizagem.
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Mediante a emergéncia da neuroeducagao na atualidade, o estudo foi
realizado como meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz
a aprendizagem infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre
a urgéncia de disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa
educacional baseada em metodologia cientifica justifica-se pela relevancia dada
ao trabalho docente e as dificuldades de aprendizagem na pré-escola, buscando
construir um referencial tedrico reflexivo para o pensar e o repensar as praticas

e acdes neste ambito

Desta forma contribuindo, assim, para que as intervengdes psicomotoras
sejam compreendidas, planejadas, articuladas e desenvolvidas, como fator
positivo no desenvolvimento integral da crianga atendida por esse segmento da
Educacao Infantil, pois segundo Smith e Strick (2001, p. 30), “as condigdes [...]
na escola, na verdade, podem fazer a diferenca entre uma leve deficiéncia e um

problema verdadeiramente incapacitante”.

O esclarecimento sobre esta tematica é favoravel ao trabalho do professor
(pedagogo, principalmente), com formagédo em psicomotricidade na medida em
que seu olhar deve ser criterioso e sistémico, consciente de sua
responsabilidade na mediacdo de situagdes intencionais, analisando quais
metodologias devem ser adotadas, como forma de contribuir positivamente para

a superacao das dificuldades de aprendizagem apresentadas pelas criangas.

A base da aprendizagem escolar, que aspectos determinantes na vida
escolar da crianga sédo definido o ensino de qualidade, comprometido pela
aprendizagem solida é tarefa atribuida a escola que dentro de seus diferentes
tempos e espagos deve agregar conceitos que promovam uma educacdo ao
alcance de todos, compreendendo que esta dimensao é composta pela diferenca
de ritmos e estilos de aprendizagem, modos culturais diversos e condigdes socio
historicas que podem favorecer a um quadro de ineficiéncia as demandas do

ensino.
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Diante de um quadro no qual se define a crianga como portadora de uma
dificuldade de aprendizagem, quando isto acontece, a escola juntamente a uma
equipe multidisciplinar (médicos, psicélogos, assistentes sociais etc.) precisa
pensar em diferentes estratégias articuladas ao mundo particular da crianga (a
familia), que venham a sanar estas dificuldades, uma simples dificuldade, as
vezes transitéria, pode transformar-se em um problema sério, que acarretara no
fracasso escolar da crianca do seu discurso democratizante fracasso escolar

vem sendo o primeiro degrau na escalada para o fracasso social .

Com trabalhos reconhecidos neste campo do conhecimento, Fonseca
(1995, p. 43) e Smith e Strick (2001, p. 15) apontam para conceitos de

Dificuldades de Aprendizagem, que se coadunam, respectivamente:

[...] uma desarmonia no desenvolvimento, normalmente caracterizada
por uma imaturidade psicomotora que inclui perturbagcées nos
processos receptivos, integrativos e expressivos da atividade
simbdlica; e que traduz uma irregularidade biopsicossocial do
desenvolvimento global e dialético da crianga, que normalmente
envolve na maioria dos casos: problemas de lateralizagdo, de praxia
ideomotora, deficiente estruturagéo perceptivo-motora, dificuldades de
orientagdo espacial e sucessao temporal e psicomotora, que impede a
ligagdo entre os elementos constituintes da linguagem e as formas

concretas de expresséo que os simbolizam.

[...] dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um unico disturbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a
uma unica causa: muitos aspectos diferentes podem prejudicar o
funcionamento cerebral, e os problemas psicolégicos destas criangas
frequentemente sdo complicados, até certo ponto por seus ambientes

domésticos e escolares.

Muitas dessas dificuldades de aprendizagem surgem na inféncia, ainda
na educagao infantil e caso nao haja uma intervencgao eficaz, se prolongam pelas

séries seguintes. E nesta fase que a crianca estd construindo as bases
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cognitivas e emocionais do desenvolvimento, como a coordenag¢ao motora fina,
orientagao espacial, comportamentos sociais de organizagdo pessoal, respeito
ao proximo, limites, responsabilidades e independéncia, entre outras
caracteristicas determinantes para uma formacgao e aprendizagem equilibradas,

€ que, por isso, requer uma atencao criteriosa.

Na perspectiva de Correia e Martins (2006), nas series iniciais da
educacao infantil, as dificuldades de aprendizagem sao identificadas em
criangas que nao conseguem alcancar resultados proporcionais aos seus niveis
de idade e capacidade numa ou de sete areas especificas, mesmo que esteja

sendo estimulada pelo trabalho da escola e da familia.

CONSIDERAGOES FINAIS

A escola tem um papel importante que é propiciar momentos para essas
trocas de experiéncias tanto com os alunos surdos como com os demais alunos
e em meio dessa interacao que pode ser feita através de feiras, pecas teatrais e
muitos outros movimentos que se inclua a comunidade escolar. a forma de
psicoterapia cuja meta € promover ou restabelecer o bem estar psicologico do
individuo através de atividades ludicas; no contexto de desenvolvimento social
da crianca a atividade ludica € parte do repertdrio infantil e integra dimensdes da
interacdo humana necessarias na analise psicolégica (regras, cadeias
comportamentais, simulagées , aprendizagem observacional e modelagem);
esta possibilidade de uso integrado de diversas técnicas talvez explique a
aplicacdo da ludoterapia a diversas questdes relativas ao comportamento de

criangas.

A escola precisa estar em constante busca para adequar seu curriculo e
espaco fisico as varias deficiéncia sempre que possivel realizar formacgdes
constantes com os professores e equipe de funcionarios sobre as diversas

deficiéncias, em como recepcionar esse aluno de forma que ele se sinta incluso
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nas atividades e no espaco, onde a psicologia cognitiva desde seus primoérdios
vem tratando destes conceitos, avangando em pesquisas que investigam suas
variagdes e como podem ser estimuladas uma descrigdo clara das tecnicas,
principios fundamentais em que se baseia para ajudar nas necessidades
biopsicosociais das criangas e dos adultos nas diferentes faixas e incluindo o

agrupamento familiar de maneira inteligente e prazerosa.

Compreender o seu mundo interno e a sua dindmica de personalidade,
através da observacgao e interpretacao das suas projecdes € possivel delinear
as suas caracteristicas, isto acontece € mais dificil a interpretacdo e o
diagnodstico. acreditam que a ludoterapia oferece um ambiente seguro, sem
pressao, para a fala, permitindo que a crianga possa vir a comunicar de uma

forma confortavel,
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Resumo
O artigo aborda o autismo caracteriza-se como o fechamento da crianga
em si, as criangas que tém este transtorno, normalmente apresentam
dificuldades na légica mostraremos que o brincar estimula um desenvolvimento
de habilidades tanto cognitivo como social, de modo que esta atividade pode
oferecer varias experiéncias novas, 0 que resulta na formacao e consolidagao
de importantes circuitos neurais, conectando areas importantes do cérebro

relacionadas a distintas competéncias ou conjuntos de habilidades
Palavras-chave: Autismo, Brincar, Inclusdo, Habilidades

ABSTRACT:

The article addresses autism is characterized as the closure of the child
itself, children who have this disorder usually have difficulties in logic. We will
show that playing stimulates both cognitive and social skills development, so that
this activity can offer several new experiences, resulting in the formation and
consolidation of important neural circuits, connecting important areas of the brain

related to different competencies or skill sets

Keywords: Autism, Play, Inclusion, Skills
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1 INTRODUGAO

O comportamento dos alunos pensando em algumas alternativas mais
adequadas que o professor pode desenvolver na sua pratica pedagdgica,
focando na utilizagdo de tecnologias assistivas que é de extrema relevancia, ao
levarmos em consideracdo os desafios encontrados em sala de aula com a
inclusdo dos alunos com necessidades especiais. sera que os professores estao
preparados para trabalhar com este aluno, o que é autismo, como podemos
desenvolver atividades que auxiliara este aluno no seu processo de ensino
aprendizagem, onde estudos realizados sobre o autismo acumulou-se
conhecimentos tedricos e praticos sobre esta sindrome que permite um novo

olhar sobre ela.

As causas da nao aprendizagem tém despontado na lista dos principais
problemas enfrentados, um numero significativo de criancas Especiais, sao
identificadas ainda na educacéo infantil, e se ndo houver uma intervengao eficaz,
essas dificuldades se estenderdo para o ensino fundamental e, possivelmente,
por toda vida estudantil da crianga. assim, objetiva analisar de que forma as
dificuldades de aprendizagem que surgem na educacéo infantil podem contribuir
para a construgao do fracasso na vida escolar da crianca, caso nao haja uma

intervencgao eficiente

E provavel encontrar um numero consideravel de pesquisadores que
dedicaram seus estudos a reflexdo da importancia do ludico (brincadeiras e
jogos) para o desenvolvimento da crianga conscientes disso iniciaram por
fundamentar as ideias nos estudos de Vygotsky (1930/1987), e seus seguidores,
para compor o texto a seguir devido sua inegavel contribuicdo para o tema que

queremos desenvolver.
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Para Vygotsky (1930/1987) o homem nao tem uma relagdo direta com o
mundo, mas, sim, uma relacdo mediada com ele sendo assim, pode-se
compreender a capacidade da mediagdo como um instrumento que permite
maior entendimento das transformagdes de agbes empregadas, tanto em nivel

interpsicologico como intermental internalizado, Vygotsky (1930/1987).

Neste contexto (ROLIM et al., 2008) nos esclarece que cada brinquedo
orienta a crianca em seu procedimento, ditando o que ela deve fazer, e cita

Vygotsky:

“é no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma esfera

visual externa, dependendo das motivagdes e tendéncias internas, e nao pelo dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos.” (VYGOTSKY, 1998, p. 126).

Partindo desta realidade, entende-se que todos os alunos sao diferentes,
tanto em capacidades, quanto em motivagdes, interesses, ritmos evolutivos e
estilos de aprendizagem; e todas as dificuldades de aprendizagem sdo em si
mesmas, contextuais e relativas, por isso € necessario intervir no processo
mediante a emergéncia da educagéo na atualidade, o estudo foi realizado como
meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz a aprendizagem
infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre a urgéncia de
disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa educacional
baseada em metodologia cientifica, a escola precisa pensar em diferentes
estratégias articuladas ao mundo particular da criancga (a familia), que venham a
sanar estas dificuldades, esta ordem de procedimentos nao seja respeitada com

rigor, uma simples dificuldade, as vezes transitéria, pode transformar.

Mediante a emergéncia da educagao na atualidade, o estudo foi realizado
como meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz a
aprendizagem infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre a
urgéncia de disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa
educacional baseada em metodologia cientifica, este estudo justifica-se pela as
dificuldades de aprendizagem na pré-escola, buscando construir um referencial
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tedrico reflexivo para o pensar e o repensar as praticas e acdes neste ambito,
contribuindo, assim, para que as intervengdes psicomotoras sejam
compreendidas, planejadas, articuladas e desenvolvidas, como fator positivo no
desenvolvimento integral da crianga atendida por esse segmento da Educagéo
Infantil, pois segundo Smith e Strick (2001, p. 30),

“as condicoes [...] na escola, na verdade, podem fazer a diferenca entre

uma leve deficiéncia e um problema verdadeiramente incapacitante”.

E na educac3o infantil, a base da aprendizagem escolar, que aspectos
determinantes na vida escolar da crianga sao definidos. Um ensino de qualidade,
comprometido pela aprendizagem solida é tarefa atribuida a escola que dentro
de seus diferentes tempos e espagos deve agregar conceitos que promovam
uma educagao ao alcance de todos, compreendendo que esta dimensao é
composta pela diferenca de ritmos e estilos de aprendizagem, modos culturais
diversos e condigdes soécio-histéricas que podem favorecer a um quadro de

ineficiéncia as demandas do ensino.

A escola juntamente a uma equipe multidisciplinar (médicos, psicologos,
assistentes sociais etc.) precisa pensar em diferentes estratégias articuladas ao
mundo particular da crianga (a familia), que venham a sanar estas dificuldades,
esta ordem de procedimentos ndo seja respeitada com rigor, uma simples
dificuldade, as vezes transitéria, pode transformar-se em um problema sério, que

acarretara no fracasso escolar da crianga.

Nas palavras de Garcia (1997, p. 51): "a escola antecipa o fracasso social
através de selecéo, rotulagao, discriminagao e exclusao, apesar do seu discurso
democratizante. O fracasso escolar vem sendo o primeiro degrau na escalada

para o fracasso social e para a manutengao do status quo".
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Com trabalhos reconhecidos neste campo do conhecimento, Fonseca
(1995, p. 43) e Smith e Strick (2001, p. 15) apontam para conceitos de

Dificuldades de Aprendizagem, que se coadunam, respectivamente:

[...] uma desarmonia no desenvolvimento, normalmente caracterizada
por uma imaturidade psicomotora que inclui perturbacbes nos
processos receptivos, integrativos e expressivos da atividade
simbdlica; e que traduz uma irregularidade biopsicossocial do
desenvolvimento global e dialético da crianga, que normalmente
envolve na maioria dos casos: problemas de lateralizagdo, de praxia
ideomotora, deficiente estruturagédo perceptivo-motora, dificuldades de
orientagao espacial e sucessao temporal e psicomotora, que impede a
ligagdo entre os elementos constituintes da linguagem e as formas

concretas de expressao que os simbolizam.

[...] dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um unico disturbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a
uma unica causa: muitos aspectos diferentes podem prejudicar o
funcionamento cerebral, e os problemas psicolégicos destas criancas
frequentemente sdo complicados, até certo ponto por seus ambientes

domeésticos e escolares.

Muitas dessas dificuldades de aprendizagem surgem na infancia, ainda
na educacéo infantil e caso ndo haja uma intervencéo eficaz, se prolongam pelas
séries seguintes, nesta fase que a crianga esta construindo as bases cognitivas
e emocionais do desenvolvimento, como a coordenag¢ao motora fina, orientacéo
espacial, comportamentos sociais de organizagao pessoal, respeito ao préximo,
limites, responsabilidades e independéncia, entre outras caracteristicas
determinantes para uma formagéao e aprendizagem equilibradas, e que, por isso,

requer uma atengao criteriosa.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Constitui uma das opg¢des mais relevantes para o desenvolvimento
cognitivo e psicossocial da crianga, visa considerar as multiplas diversidades e
possibilidades que as brincadeiras e os jogos oferecem as criangas quanto ao
seu desenvolvimento de linguagem e a reconstituicdo da atividade adulta e
imitagdo, ambas calcadas na realidade de forma que auxilia a crianga a dominar
a realidade e mediacdo pela linguagem, aprendizagem de regras,

desenvolvimento do autocontrole e criacao de interagdes voluntarias.

Através de motivagbes volitivas (tragos essenciais para o
desenvolvimento da consciéncia e das formas superiores de pensamento),
desenvolvimento da autonomia, do raciocinio e da capacidade de fazer
inferéncias e observacdes, gerando a construgdo do proprio conhecimento,
motivagao e prazer a Psicologia e da Pedagogia, as evidéncias neurocientificas

comprovam o aumento das conexdes entre as células cerebrais.

Um ambiente saudavel torna-se compativel com a realidade da crianga,
tornando a aquisicao das informacgdes, em sua forma Iudica, mais permanente e
a aprendizagem mais célere quando a crianga brincar, o papel da escola, torna-
se, portanto, indispensavel entender o brincar na escola, com todas suas
atividades ludicas, como um mecanismo técnico, pedagogico e profissional de
se alcangcar as mais importantes condi¢gdes da evolugdo e integracdo do
educando ,o0 respeito as regras, organizagdo com o material, 0 meio onde ela
esta inserida e o educador por fim, para os professores e educadores, as

mediag¢des, com o emprego dos estudos da Psicologia, da Educagéao
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ATIVIDADES LUDICAS NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM
DE CRIANCAS AUTISTAS

POLIANA AGUIAR FERNANDES

RESUMO

Com intencao de ressaltar a importancia da educagao ludica como forma
de estimulagdo ao desenvolvimento de criangas autistas, ou seja, por meio do
uso de jogos, brinquedos e brincadeiras pode-se contribuir para que as criangas
com autismo se desenvolvam e se socializem com outras pessoas observa-se
que o Autismo pode ser considerado um transtorno global do desenvolvimento
(TGD) que compromete o desenvolvimento da crianga, sobretudo interferindo
no desenvolvimento de areas da comunicagdo, da imaginagdo e da
sociabilizagdo; mesmo com os mais recentes estudos em relagéo ao autismo,
€ correto afirmar que ainda ndo ha cura, o que existe sao tratamentos e terapias
que minimizam as dificuldades, proporcionando um bom desenvolvimento e
uma melhor qualidade de vida, como por exemplo, através das atividades
ludicas que propiciam a essas criangas um agir espontadneo e faz com que
percebam suas habilidades e consigam desenvolver muitas outras.

Palavras-chave: Transtorno de Espectro Autista (TEA); Atividades Ludicas;
Praticas Pedagdgicas Inclusivas.

INTRODUGCAO

Através de um contexto histérico e social ,esse contexto, cria e
recria  seu mundo através de suas experiéncias de acordo com as
interferéncias externas através do contato com outros sociais mais

experientes, amplia seu conhecimento e organiza suas ideias e sentimentos
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a respeito de si mesmos.

Investigar como elas aprendem, o que trazem consigo, como se
relacionam com seus pares e as condigdes do meio em que vivem, devem ser
preocupacgdes constantes do professor no contexto escolar; bem como as
situagdes que passam para chegar a determinados niveis de conhecimento e
serem capazes de estabelecer relagbes cada vez mais avangadas,
desenvolvendo também a sua autonomia.

Em outras palavras, € preciso conhecer os educandos buscando
proporcionar condigbes favoraveis para a aprendizagem e seu contexto,
questionando e buscando algumas respostas. Quem sao eles?

Em busca de qual realidade social estdo inseridos? A quais processos
de humanizagao/desumanizagcdo estdo cotidianamente expostos? Que
importancia tem a educagao em suas vidas? No dia a dia da escola, observa-
se que os educandos ndo sao iguais, ndo ha um tipo unico de aluno. Por isso,
quando se consegue detectar as necessidades especificas e individuais de
cada um, o trabalho do educador torna-se muito mais eficaz e satisfatério. A
educacao inclusiva implica, portanto, que todas as pessoas de uma
determinada comunidade aprendam em interacao e de forma heterogénea,
independente se sua origem, suas condigdes pessoais, sociais ou culturais,
incluidos aqueles que apresentam qualquer problema de aprendizagem ou
deficiéncia.

A UNESCO (2005) define a educagéao inclusiva como um processo
orientado a responder a diversidade dos estudantes, aumentando sua
participacao e reduzindo a exclusao a partir da educacao, relacionada com a
presenca, a participagcdo e as conquistas de todos os alunos, em especial
naqueles que, por diferentes razoes, estdo excluidos ou em risco de serem

marginalizados.

Desta forma a escola pode interferir no processo de inclusdo e apoio
pedagodgico para criangas com necessidades educacionais especiais? Para
atender esse publico, em suas necessidades educativas, é necessario que se

facam (re)arranjos em sala de aula que oportunizem as intera¢des entre os
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diferentes, sob a intervencdo docente e orientadas pelas trocas produtivas
entre os pares, uma vez que “o aprendizado desperta varios processos internos
de desenvolvimento, que sao capazes de operar somente quando a crianga
interage com pessoas em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus
companheiros.” (VIGOTSKI, 1998, p.118).

Nesse contexto, o professor desempenha um papel fundamental na
mediacdo do conhecimento, vemos a importancia em oferecer oportunidades
de brincadeiras e uso do brinquedo para criangas com autismo, para que essas
vivam a infancia como esta deve ser vivida: brincando, sujando-se, as vezes
machucando-se, descobrindo-se e a partir de tudo isto, aprendendo a viver, a
seguir regras e a conhecer sentimentos de conquista e vitoria, mas ainda de
derrota e fracasso, sensacgdes presentes no dia a dia.

Entretanto, criangas com necessidades educativas especiais, como os
que foram diagnosticados com Transtorno do Espectro Autista (TEA), tém
frequentado escolas regulares, mas ainda falta suporte pedagdgico voltado
para ludicidade. Professores se apropriam de praticas tradicionais de ensino,
mas deixam de ter a brincadeira como parceira na educagao, especialmente
dos alunos que possuem necessidades educativas especiais.

O presente trabalho tem como objetivo ressaltar a importancia da
educacao ludica como forma de estimulacdo ao desenvolvimento de criangas
autistas, ou seja, por meio do uso de jogos, brinquedos e brincadeiras pode-se
contribuir para que as criangas com autismo se desenvolvam e se socializem
com outras pessoas.

Com isso optou-se por uma pesquisa bibliografica fundamentada em
autores que abordam a tematica de maneira coesa e clara, investigando
artigos, revistas livros e demais trabalhos relevantes na area esse tipo de
pesquisa € importante, pois auxilia na compreensdao do que vem sendo
estudada direciona e sustenta a tematica abordada as informacdes que aborda
o histérico do transtorno do espectro autista e suas implicagdes pedagogicas
na aprendizagem escolar. sobre estratégias especificas de aprendizagem
escolar, dando enfoque as atividades ludicas.
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DESENVOLVIMENTO

Segundo Cunha (2012), o termo autismo origina-se do grego Autos,
que significa “de si mesmo”, sendo utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra
suico Eugen Bleuler em 1911, que observava a fuga da realidade nos
pacientes, compreendendo um conjunto de comportamentos. O autismo se
caracteriza a partir da triade: comprometimento na comunicacéao, dificuldades
na interacdo social e comportamento restrito-repetitivos.

Em 1943, o psiquiatra austriaco Leo Kanner (1894-1981) publicou as
primeiras pesquisas relacionadas ao autismo, definindo como uma patologia
gque ndo se enquadrava em nenhuma das classificacbes existentes na
Psiquiatria Infantil. Em 1944, outro médico austriaco chamado Hans Asperger
(1906-1980), descreveu caracteristicas analisadas em criangas que nao tinham
atraso cognitivo e da linguagem, mas apresentavam condi¢gbes semelhantes,
sendo este quadro denominado Sindrome de Asperger.

Ainda ndo ha exames laboratoriais e de imagens que possam
diagnosticar a presenca do transtorno, sendo apenas observaveis os seus
sinais e sintomas determinantes, porém, sabe-se que o autismo é considerado
como uma desordem no desenvolvimento neurobioldgico, comprometendo, em
niveis variados, trés grandes areas no desenvolvimento infantil: comunicacao,
interacao social e repertério de atividades e comportamento restrito- repetitivas,
sendo diagnosticado por psiquiatras infantis, neuropediatras e psicologos
especializados (WALTER, FERREIRA-DONATI; AFONSO, 2015).

A American Psychatric Association desenvolve um manual diagndstico
e estatistico de transtornos mentais - Diagnostic and Statistical Manual of
Mental Disorders (DSM) - que descreve as caracteristicas da crianga com
transtorno do espectro autista, como déficits na comunicag¢ao e na interacao
social (déficits de reciprocidade social e emocional; nos comportamentos e

compreensao do uso da comunicagao nao-verbal e na formagao e manutencao
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de relagbes adequadas ao nivel de desenvolvimento), padrées de
comportamento, interesses e atividades restrito-repetitivas (estereotipias
motoras, ecolalia, manipulagao de objetos, fixagcao a rotina; interesses restritos
e excessivos, hiper ou hiporreagédo a estimulos sensoriais); sendo que estas
caracteristicas se apresentam na primeira infancia, limitando ou desabilitando
para o funcionamento diario (WALTER, FERREIRADONATI, FONSECA,
2015).

Cabe ressaltar que cada individuo com o transtorno do espectro autista
tem caracteristicas peculiares que vao ao encontro das descritas pelo
transtorno, porém, pode se manifestar em cada pessoa de maneira diferente.
Sendo assim, ha a necessidade do professor ter um olhar observador das
caracteristicas, necessidades e potencialidades da criangca que apresenta o
transtorno, para que se possa mediar com efetividade o processo de ensino-
aprendizado (WALTER; FERREIRA-DONATI; FONSECA, 2015).

A luz dos autores acima referenciados, deve-se compreender as
caracteristicas e manifestacbes da crianca, considerando: caracteristicas
sensoriais/perceptuais, sendo variagées na percepg¢ao de estimulos como falta
ou sensibilidade excessiva a audi¢do ou o tato; caracteristicas motoras como
estereotipias, auto agressividade que podem ocorrer diante de sentimentos de
estresse, agitagcado ou baixo nivel de atividade do individuo; caracteristicas da
comunicacgao, como falhas na linguagem em seus niveis de forma, conteudo e
uso; e caracteristicas cognitivas como dificuldades nas fungdées que fazem o
individuo se engajar em uma atividade, em manter atengdo compartilhada no
mesmo foco junto a outros colegas, rigidez e inflexibilidade de pensamento.

Diante dos aspectos apresentados, que podem ser manifestados ou
nao em cada sujeito, o professor tem que adequar a pratica pedagdgica para
atender a necessidade da crianga e estimular suas potencialidades, utilizando
recursos e estratégias como: previsibilidade com a rotina, utilizar apoio visual,
adequar as atividades que as criangas se recusam a participar para que aos
poucos as aceitem, utilizando recursos de comunicagao alternativa quando

necessario, atendendo a crianca, para que assim, diante de cada situacao,
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compreenda se a crianga esta entendendo o que foi proposto, se condiz com
as suas possibilidades de aprendizagem e se a organizagdo da aula esta
satisfatéria, pois para o
Gomes e Nunes ressaltam que:
[...] a proximidade fisica com os colegas, a dificuldade em apreender
regras sociais, a falta de compreenséo de instrugbes verbais ou a

incapacidade em utilizar a linguagem falada podem representar
desafios para essa populagdo (GOMES; NUNES, 2014, p. 145).

Por isto, ha a necessidade de capacitacao de toda a equipe escolar,
para que com o desenvolvimento de todas as pessoas que estao presentes na
vida da crianga, por meio do relacionamento entre familia, professores, equipe
escolar e parceiros do atendimento multidisciplinar, as potencialidades e
necessidades da crianga possam ser contempladas.

Neste sentido, para uma maior efetividade a favor do aprendizado da
crianga, o professor especializado em conjunto com o professor da sala regular
pode elaborar o Plano de Atendimento Individualizado (PAIl) (também
conhecido como Plano de Ensino Individualizado - PEI): “[...] um instrumento
cujo objetivo central € o de melhorar ou de favorecer os processos ensino,
desenvolvimento e aprendizagem, considerando a agao da classe comum e 0
Apoio Pedagogico Especializado”.(OLIVEIRA e OLIVEIRA, 2015, p. 2).

Este plano vem apoiar o ensino de maneira a contribuir com o
desenvolvimento da crianga com transtorno do espectro autista, sendo
composto pela avaliagao inicial do estudante, as metas a serem atingidas, os
suportes necessarios, a avaliacdo das metas estabelecidas bem como o
periodo para avaliacao das metas e dos suportes utilizados, sempre com foco
em intervir nas areas que caracterizam o transtorno: comunicacao, interacéo e
comportamento (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2015).

Tendo em vista que, na educacao infantil, o processo de ensino-
aprendizado é pautado no ludico, os jogos infantis sdo relevantes para o
desenvolvimento das criangas, ressaltando que as formas de interagcao das

criangas nas mais diversas situagdes devem ser propicias ao significar,
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questionar e criar, ou seja, 0s jogos e brincadeiras ndo devem ser
proporcionados meramente para “ocupar o tempo ou o aluno”. (NUNES;
BRAUN; WALTER, 2011).

Especificamente no caso de criangas com transtorno do espectro
autista, assim como com todas as criangas pequenas, Gikovate (2009) lembra
que o professor precisa ajudar a crianga a participar das atividades, explicando
a regras e auxiliando-as a atenderem o que o outro espera dela, antecipando
também possiveis reacdes e intermediando as relagbes quando necessario.

Provendo com o planejamento da pratica pedagogica, em 2003, o
Ministério da Educacéao produziu o documento “Saberes e praticas da inclusao:
dificuldades acentuadas de aprendizagem — autismo”, integrante da colecao
sobre Educacao Infantil. Este material perpassa pelo processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga desde o nascimento aos seis
anos de idade e a inclusdo da crianga com o transtorno do espectro autista
em sala comum, sugerindo planejamento, adequacao e organizagéo do ensino,
contribuindo para a formagao do professor (BRASIL, 2003).

Em relacdo as politicas publicas, além das legislagcbes brasileiras em
consonancia com as diretrizes mundiais que fortalecem os principios de um
sistema inclusivo, para os individuos com transtorno do espectro autista, houve
alteracdo da LDB, adequando a redagao em seu capitulo V, sendo a educagao
especial uma modalidade de educacao escolar oferecida na rede regular de
ensino, abrangendo os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades / superdotacdo (BRASIL, 2013).

No Brasil, foi promulgada a lei n°® 12.764/2012, conhecida como
Berenice Piana (BRASIL, 2012), que institui uma politica nacional de protegao
aos direitos da pessoa com o Transtorno do Espectro Autista, colocando
legalmente estes sujeitos como pessoas com deficiéncia. Menciona-se a
necessidade do diagnédstico precoce, tendo a pessoa direito de atendimento
multiprofissional, acesso a medicamento, estimulo na insercdo da pessoa no
mercado de trabalho, bem como se houver necessidade comprovada, o aluno

incluido nas classes comuns de ensino regular tera direito a um acompanhante
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especializado.

Tem-se também a nota técnica n°® 24 de 21 de margo de 2013 que
orienta os sistemas de ensino a implantagdo da Lei n° 12.764/2012, com
indicagdes dos direitos e “caminhos” para cumprimento da legislagéo.

A Secretaria de Saude e a Defensoria do Estado de S&o Paulo
produziram, respectivamente, um protocolo para diagndstico, tratamento e
encaminhamento de pacientes com TEA e cartilha dos direitos das pessoas
com TEA, para nortear os pais quanto aos direitos destas pessoas, tanto para
apoio a familia, quanto orientagao aos professores. Ainda em 2013, o Ministério
Publico do Estado de Sao Paulo formalizou, com as Secretarias de Educacao
e Saude do estado, o Termo de Ajustamento de Conduta (TAC), para que o
Governo de Sao Paulo se comprometesse a contratar profissionais cuidadores
para acompanhamento do aluno na unidade escolar que necessita de apoio
com o intuito de facilitar a execugdo das atividades escolares (WALTER,
FERREIRA-DONATI, AFONSO, 2015).

Em face ao exposto e baseado em todos os documentos oficiais e
legislativos que garantem o direito a educagao as criangas com TEA, é preciso
compromisso do professor e de toda a equipe escolar para que a lei ndo fique
somente no papel, havendo a efetivagao de praticas pedagodgicas inclusivas a

favor do aprendizado destas criancas.

Para a insergao de criangcas com TEA, porém, se ndao houver os apoios
necessarios ao mesmo, estara se fazendo uma “falsa” inclusdo: as
especificidades das criangas precisam ser contempladas, respeitadas,
valorizadas e disponibilizadas as adequag¢des e recursos necessarios a favor
da aprendizagem da crianca.

A educacgao infantil tem em suas raizes, o carater assistencialista, bem
como criangas PAEE, ao longo da histéria, da mesma forma foram tratadas de
forma piedosa, dedicando-se a estes apenas os cuidados tendo em vista que
as turmas sao heterogéneas e ha necessidade de respeitar as caracteristicas
individuais de todas as criangas promovendo a aprendizagem, € preciso
planejar praticas diversificadas, respeitando o ritmo das criangas, pois salas

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



heterogéneas ndo podem ter praticas homogéneas.

Para isto, Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014) destacam a
necessidade de acolher e responder as diferencas das criangas, por meio do
ensino colaborativo, que se define por:

O ensino colaborativo ou coensino € um dos modelos de prestagao
de servigo de apoio no qual um professor comum e um professor
especializado dividem a responsabilidade de planejar, instruir e
avaliar o ensino dado a um grupo heterogéneo de estudantes. Tal
modelo emergiu como alternativa aos modelos de sala de recursos,
classes especiais ou escolas especiais, especificamente para
responder as demandas das praticas de inclusdo escolar de
estudantes do publico-alvo da Educagao Especial, pois uma vez que
o aluno deve ser inserido numa classe comum, todos os recursos dos
quais ele pode se beneficiar tém que ir junto com ele para o contexto

de sala de aula, incluindo entre eles o professor especializado
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 45-46).

Contudo, para a implementacdo do Ensino Colaborativo, € preciso
analisar fatores como conteudo, estratégias de ensino dos professores,
empatia e tempo de parceria, compromisso dos professores, apoio
administrativo da escola, entre outros pontos que precisam ser dialogados entre
a equipe escolar e principalmente entre os professores envolvidos (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Segundo Capellini (2010) ressalta que na escola, todos os profissionais
precisam ser envolvidos e orientados a auxiliar as criancas em suas
necessidades, oportunizando condigdes para o desenvolvimento da crianca e
também para que este se sinta capaz para isso, se faz necessaria a formagao
de toda a equipe escolar na perspectiva da colaboragédo, assim como parceria
com a familia, para que seja esclarecido o trabalho que esta sendo realizado
com as criancas, trabalho colaborativo vem ao encontro dos principios
democraticos que se almejam na escola, pois a constru¢cao da escola inclusiva
perpassa por todos os niveis dos sujeitos envolvidos na educacio: gestores,
professores, equipe escolar, alunos e comunidade, todos a favor do

aprendizado, com vistas ao respeito e valorizagcdo do outro.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



CONCLUSAO

Na perspectiva da educagado inclusiva integrada na proposta
Pedagodgica da escola regular, promovendo o atendimento as necessidades
educacionais especiais de alunos com transtornos globais de desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacao, transtornos funcionais especificos, a escola
atua de forma articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento
dessas necessidades especiais (MEC, 2010).

A partir de 1994, o autismo passou a integrar a categoria de portadores
de Condutas Tipicas na Politica Nacional de Educag¢ao Especial do MEC,
elaborada pela Secretaria de Educacdo Especial, com a seguinte
denominacao: “manifestacbes de comportamentos tipicas de portadores de
sindromes e quadros psicolégicos, neurolégicos ou psiquiatricos que
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento social,
em grau que requeira atendimento educacional especializado” (BRASIL, 1994,
p.14).

O direito de todas as criancas a educacdo esta proclamado na
Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948). Segundo a Declaracéo de
Salamanca (1994), esse principio orientador consiste em afirmar que as
escolas devem se ajustar a todas as criangas, independente de suas condi¢cdes
sejam elas fisicas, mentais ou sociais.

Neste contexto, as instituicbes de ensino terdo que encontrar formas
de educar com sucesso estas criangas a escola, representada por sua equipe
profissional, deve ter consciéncia do seu papel, compreendendo que € por meio
do aprendizado que a crianca pode adquirir consciéncia do mundo e dela
propria, e que esse aprendizado passa pelo desenvolvimento

da

comunicagdo. Considera-se
que as pessoas se modificam continuamente, transformando o contexto no qual
se inserem. Esse dinamismo exige uma atuagdo pedagdgica voltada para
alterar a situacdo de exclusdo, promovendo a aprendizagem de todos os

alunos.
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A sociedade estabelece um padrao de individuo e tenta enquadra-los
nesse padrao. Cada pessoa € um ser unico dotado de singularidades e
potencialidades a serem descobertas. Assim, a aprendizagem deve ser
também diferenciada, configurada em um ambiente estimulador, de interagcéo
com outros colegas, tornando-os todos participativos. A ludicidade consegue
favorecer essa interagdao, no qual o aluno € um ser que descobre e constroi

seus conhecimentos.
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Resumo
Este trabalho visa refletir sobre a musica como estratégia para o
desenvolvimento infantil. Apresenta a visao de tedricos sobre o assunto e
algumas consideragdes sobre a relagdo do aprender e o brincar através da
musica, considerando que a arte em suas diversas formas, entre elas a
musica, a danga, o teatro, as artes visuais e a poesia sdo elementos da cultura
de uma sociedade presentes na vida das pessoas, e a escola deve atentar-se
para a arte como meio de aprendizagem e como area de conhecimento, esta
proposta de pesquisa apresenta a questao da contribuicdo da musica para o
ensino na educacgao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental. Neste
caso podemos conciliar a arte e a musica e suas diversas formas, para
fortalecer ainda mais o entendimento da crianga durante a infancia, usando
destas ferramentas para fixagdo e através das cantigas de roda e musicas
infantis. em sintese, conclui-se que a musica é conhecimento e elemento de
suma importancia para o processo de educacgao de criangas na educacao

infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.

Palavras-chave: : Arte, Musica;. Educagao Infantil,Aprendizagem.
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ABSTRACT:

This work aims to reflect on music as a strategy for child development.
It presents the view of theorists on the subject and some considerations on the
relationship of learning and playing through music, considering that art in its
various forms, including music, dance, theater, visual arts and poetry are
elements of the culture of a society present in people's lives, and the school must
pay attention to art as a means of learning and as an area of knowledge, this
research proposal presents the question of the contribution of music to teaching
in early childhood education and in the early years of elementary school. In this
case, we can reconcile art and music and its various forms, to further strengthen
the child's understanding during childhood, using these tools for fixation and
through wheel songs and children's songs. in summary, it is concluded that
music is knowledge and an extremely important element for the process of
educating children in early childhood education and in the early years of
elementary school.

Keywords: Art, Music ;. Early Childhood Education, Learning.

1 INTRODUGAO

A Musica € s6 um conhecimento, mas um conhecimento que
desenvolve, amplia os campos a frente de um aluno. Musicalizagcdo € um
processo de desenvolvimento para um aluno na construgdo do conhecimento
musical com o objetivo de despertar e desenvolver o gosto musical da crianca,
contribuindo para sua capacidade de criagao e expressao artistica. pode ser
utilizada em varios momentos do processo de ensino-aprendizagem, sendo
de grande importancia na busca do conhecimento, permitindo avangos no
desenvolvimento ludico, criativo, emotivo e cognitivo,as entidades escolares

devem incentivar a interdisciplinaridade e suas varias possibilidades, pois a
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musica ajuda em todas as fases e etapas do ensino.

A utilizagdo da musica, bem como o uso de outros meios artisticos,
pode incentivar a participacido, a cooperacgao, socializacao, e assim destruir
as barreiras que atrasam o desenvolvimento curricular do ensino, para isso
acontecer é necessario a revisao dos métodos, da fundamentacao, das bases
que orientam as varias atitudes didatico-pedagogicas dos conteudos

disciplinares.

A interdisciplinaridade ainda ndo se apresenta com muita visibilidade
em nossa educagao, tanto nas areas de pesquisa como no ensino, o que
acontece sao diferentes posicdbes multidisciplinares ,nessa situagcdo, €
importante que os conhecimentos ndo se configurem em apenas um grande
numero de informagdes, transformados em receitas educacionais,faz
necessario a busca de novas formas metodoldgicas e didatico-pedagdgicas a
serem desenvolvidas e introduzidas no meio educacional.

Devendo se apresentar maneiras de transmitir e produzir o
conhecimento, e também repensar a educacgao, se € que existe a tendéncia
de superacado da transmissédo tediosa de conteudo escolar, a linguagem
musical no processo de ensino apresenta-se como instrumental metodoldgico
e pedagdgico de significativa importancia, pois além das vantagens ja
colocadas, traz a sua natureza e carater, a interdisciplinaridade com a qual se
dinamiza todo o processo de ensino- aprendizagem a crianga ouve uma
musica, ela aprende uma cancgao, brinca de roda, participa de brincadeiras
ritmicas ou de jogos de méos recebe estimulos que a despertam para o gosto
musical, o despertar que floresce o gosto pelo som, ritmo, movimento,
introduzindo em seu processo de formagdo um elemento fundamental do
préprio ser humano, favorecendo o desenvolvimento do seu gosto estético e

aumentando e melhorando sua visdo de mundo.

Para a crianca a musica representa mais que uma forma de expressao
e integracdo com o meio; € um elemento que possibilita desenvolver

habilidades, conceitos e hipéteses, contribuindo para a sua formacgao integral,
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quando a musica € percebida pelos educadores como fonte de ensino-
aprendizagem, as a¢des mais comuns realizadas no dia a dia transformam-se
em vivéncias capazes de estimular o desenvolvimento da crianga, persistindo
uma forma de preservacgao social e histérica Garantir a presenga da musica
nos curriculos dos cursos que formam professores e, por conseguinte,
assegurar a formagao musical para o docente, nao ¢é suficiente para introduzir
a pratica da musicalizagdo no contexto escolar, mas € o comego para a
reconstrugdo da sua identidade dentro das instituicbes de ensino. Uma
linguagem tdo importante quanto as demais areas do conhecimento e,

portanto, fundamental para o processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Teca Brito (2003, p.17):

A musica é uma linguagem universal. Tudo o que o ouvido
percebe sob a forma de movimentos vibratérios. Os sons que
nos cercam sao expressdes da vida, da energia, do universo
em movimento e indicam situagdes, ambientes, paisagens
sonoras: a natureza, os animais, os seres humanos traduzem
sua presenca, integrando-se ao todo orgénico e vivo deste

planeta.

De fato, a musica € um elemento sempre presente na cultura humana.
imprescindivel na formagao da crianga para que ela, ao se tornar adulta, atinja
a capacidade de pensar por conta propria e exerca sua criatividade de
maneira critica e livre, a musica e também a danca sdo fundamentais na

formacgao do corpo, da alma e do carater das criangas e dos adolescentes.

Nesse sentido, este trabalho se justifica na medida em que procura
demonstrar a importancia da musica para a formagao da crianga. Isso vale
tanto para as atividades escolares quanto para todas as outras atividades
desenvolvidas para e com a crianga. Além de contribuir para que os diversos
conhecimentos sejam mais facilmente apreendidos pelo infante, a musica faz
com que ele desenvolva sua criatividade, sua subjetividade e exerca sua

liberdade, tornando-o, no futuro, um ser autdnomo e capaz de exercer com
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responsabilidade seu papel de ser autbnomo e cidadao.

Segundo SCAGNOLATO, 2006:

A musica nao substitui o restante da educagéo, ela tem como
funcgéo atingir o ser humano em sua totalidade. A educacéao tem
como meta desenvolver em cada individuo toda a perfeigéo de
que é capaz. Porém, sem a utilizacdo da musica nao é possivel
atingir a esta meta, pois nenhuma outra atividade consegue
levar o individuo a agir. A musica atinge a motricidade e a
sensorialidade por meio do ritmo e do som, e por meio da

melodia, atinge a afetividade.

CONSIDERACOES FINAIS

A musica a leva movimentar-se,de encontro com mais essa parcela de
conhecimento sobre a musica torna-se mais forte o desejo de aprender que a
musica esta presente de forma significativa no ambito escolar tornando-se um
aliado na formagéo psicoldgica e cognitiva da crianga. a sua formagéo a
crianca recebe estimulos de todas as formas, sdao os conhecimentos
adquiridos na escola e a forma com que ela expressa através de seu corpo
na infancia, e, como intercAmbio com a comunidade acontecer, mais as
familias dos alunos estardo envolvidas na educacéo dos filhos, mais préximas

as pessoas estardo atuando como educadora durante muitos anos.. .

A real importancia da musica na Educacao Infantil, o contexto de
assimilagao passa pelos mesmos principios de que a musica € uma motivacao
de grande ajuda para alunos que precisam desenvolver-se em areas como
interagao social, facilitando o raciocinio o ensino de musica nas escolas
publicas ou particulares, podem diferenciar no curriculo escolar, abrindo
portas e possibilitando o acesso as novas culturas, a circulacéo de informacao
e conhecimento, a interagcao na sociedade e a participagao na producao da

linguagem dessa sociedade.
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A volta da musica como parte do curriculo das escolas, concretiza e
forma esperangas de uma evolugado do ensino brasileiro. Incentivar a arte
como disciplina obrigatéria é dar aos alunos oportunidades de crescimento,
aprimoramento intelectual, de raciocinio, mas principalmente forma seres
humanizados e sensibilizados. a musica com as demais disciplinas € de
grande importancia, pois podera melhorar a qualidade de ensino, a motivagao

de um aluno pode ajuda-lo a aprender .
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O AMBIENTE DE TRABALHO E O PAPEL DO GESTOR
ESCOLAR
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal refletir se o ambiente de
trabalho e as situagdes em sala de aula interferem na pratica do professor,
qualidade de ensino e saude do educador. Argumenta-se que € crescente o
numero de professores que apresentam problemas de saude e que alegam
estarem estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel. Este paper
procura entender como o ambiente de trabalho pode influenciar na qualidade
do ensino e qual o papel do gestor nessa situagao.

Palavras-chave: Docéncia. Ambiente Escolar. Gestao. Qualidade Educacional

ABSTRACT

The main objective of this study was to reflect on whether the work environment
and classroom situations interfere with the teacher's practice, the quality of
teaching and the educator's health. It is argued that the number of teachers who
have health problems and who claim that they are linked to an unfavorable work
environment is increasing. This paper seeks to understand how the work
environment can influence the quality of teaching and what is the role of the

manager in this situation.

Keywords: Teaching. School Environment. Management. Educational Quality
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INTRODUGAO

Visualizar perspectivas para problemas do cotidiano escolar, ampliar
visdes de mundo e transformar praticas pedagogicas foi o legado deste curso.
Este paper tem como objetivo geral refletir se o ambiente de trabalho e as
situagbes em sala de aula interferem na pratica do professor, qualidade de
ensino e saude do educador.

Diante dos objetivos acima descritos foram levantadas as seguintes
hipbteses: as situagdes de agressividade dos alunos refletem negativamente
na saude dos educadores e prejudicam as atividades educacionais? Um dos
motivos do afastamento para tratamento de saude sdo as situagdes de
agressividade vivenciadas em sala de aula?

Passamos muitas horas de nossos dias na escola. Entretanto, muitos
profissionais estdo desanimados com a atual conjuntura educacional e com o
proprio ambiente onde trabalham. Indisciplina, violéncia, participagao dos pais,
acdes dos gestores, sdo assuntos recorrentes e que afetam a pratica em sala
de aula.

Este trabalho apresenta um olhar e uma reflexdo sobre o papel da
escola, seus atores, principais agentes na constru¢do do ambiente de trabalho
e a relagdo destes com a violéncia, especialmente nas salas de aula. Discute
também a dificil relacao entre docéncia, saude do profissional e qualidade
educacional, para que possamos entender como o0 ambiente de trabalho pode

influenciar na qualidade do ensino e qual o papel do gestor nessa situagao.

Sobre o ambiente e a organizagao escolar
Muitos educadores e mesmos estudiosos se perguntam sobre o papel

da escola atualmente. Aquino (1996) € um destes estudiosos:

O que estaria acontecendo com a educacao brasileira atualmente?
Qual o papel da escola para a sua clientela e seus agentes? Afinal
de contas, sua fungéo primordial seria a de veicular os conteudos
classicamente preconizados ou tdo somente conformar moralmente
os sujeitos a determinadas regras de condutas? (Aquino, 1996, p.39
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apud ZANDONATO, 2004, p.49).

A escola deixou de ser tradicionalista, onde cada um tinha seu papel bem
estabelecido: gestores dirigiam e era autoridade maxima dentro da instituigao.
Aos professores destinava-se o papel de transmissores dos conhecimentos
acumulados durante toda histéria humana. Sobre seu tablado e pedestal era
autoridade incontestavel e absoluta dentro da sala de aula. Possuiam e
mantinham um “status quo”, e um distanciamento dos alunos. Os outros
funcionarios da escola: merendeiras, inspetores e faxineiras ocupavam um
grupo intermediario que adotavam geralmente uma postura distante, porém
mais proxima dos alunos. Seres passivos e recebedores do conhecimento, os
alunos, hierarquicamente ocupavam uma posicao de inferioridade respeitosa.
Levantavam-se sempre que alguém entrava na sala de aula; faziam fila no patio
e esperavam seus professores. Enfileirados também na sala de aula, faziam
licoes que dependiam principalmente de memorizagdo. Formavam
teoricamente, grupos homogéneos e os “diferentes” eram excluidos da escola.

Entretanto, varias mudancas politicas, econbémicas, sociais e culturais
ocorreram ao longo do século XX e transformaram todo o cenario escolar.

Segundo Abreu (2010):

E importante pontuar que foi a partir do século XX, que o ato de educar
foi transferido por planejadores e politicos, da familia para a Escola e
hoje este processo tem se tornado cada vez mais natural. No entanto,
0 que observamos é que 0 processo nao tornou a escola melhor, nem
a educacéo dos alunos porque foi encarado como uma transferéncia
de educagdo, e ndao um ato onde educar fosse visto como
responsabilidade de ambos: tanto da familia como da escola
(ABREU, 2010, p.4).

Diante da nova situagdo, a organizagdo escolar precisou ser
transformada e seus atores deveriam rever seus papeis dentro da escola.
Porém, as transformacdes até hoje ndo aconteceram de fato. Algumas
acomodacoes e ajustes foram feitas, mas nao efetivamente transformaram o
cenario escolar. Seus atores, entre o passado e o presente, ficaram perdidos
em seus papeéis, sem vislumbrarem perspectivas a curto € médio prazo. Assim

muitos profissionais desestimulam-se, adoecem e até abandonam o magistério.
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Aquila (2009) lembra que “a sociedade atual se configura por incertezas medos,
conflitos, confusdo de valores, falta de ética e limite entre o que é certo ou
errado, o que nos torna vulneraveis, inseguros, desconfiados e injustos”.
(AQUILA et al, 2009, p.1705).

Complementando a ideia de Abreu acima descrita, Aquino (1996 a/b)
defende que a escola ndo esta preparada para trabalhar com os sujeitos
(alunos) que recebem. Aponta assim que a escola passa a receber sujeitos nao
homogéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferentes historias
de vida e com uma “bagagem” que, muitas vezes é negada pela escola (Aquino
1996 a/b apud ZANDONATO, 2004, p.33).

Aquila (2009) afirma que atualmente os jovens vivenciam uma cultura
tecnolégica com mudangas rapidas através de muitas informagdes que
influenciam familia e escola. Entretanto, Zandonato (2004, p.47) nos lembra de
que “[...] ndo é raro nos depararmos com professores saudosos do tempo em
que se tinha respeito na escola e em que os alunos eram educados, pois a
familia era severa, rigorosa na educagéo”. Eis o atual dilema da educacgéao, o
convivio harmonioso entre o passado e o presente. Assim, o desafio para os
gestores: observar, refletir e operacionalizar a organizagao escolar e as relagées
interpessoais estabelecidas dentro do ambito escolar, tornando-o um ambiente
favoravel a aprendizagem.

Apesar de ter uma dinadmica propria, a escola ndao € uma ilha. Esta
contida numa sociedade cada vez mais complexa, onde tudo € muito
instantaneo e superficial. Onde as relacbes sdo momentaneas e em grande
parte voluveis.

A escola é uma instituicdo onde relagdes sociais estdo presentes a todo
o momento. Assim, segundo Zandonato (2004, p.45) “como todos somos
sujeitos institucionalizados, € compreensivel e inegavel a importancia de
estudarmos [...] a instituicdo e sua acao na vida de seus atores”.

Assim as relagcbes podem ser positivas ou negativas dependendo da
cultura escolar, do comprometimento dos agentes envolvidos no processo, na

énfase dada a cooperacgao, clareza de objetivos, consenso, dificuldades fisicas,
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administrativas e humanas, dentre inumeros outros aspectos e variaveis ja que
“[...] a escola é uma organizagao dotada de uma cultura e valores especificos”.
(AQUILA et al, 2009, p.1705).

Conviver sempre foi dificil, mas na atualidade as diferengas sao tantas
que explodem conflitos e confrontos a todo instante. A escola torna-se entao,
muito mais que um lugar de adquirir conhecimentos, mas um territério de
disputas das diversidades.

Ressaltamos ainda que dentre os fatores importantes para um bom
ambiente escolar estdo as regras e normas, ndo as definidas arbitraria e
autoritariamente, mas aquelas construidas por todos os agentes sociais nele
envolvido. Regras e normas autoritarias podem causar insatisfacées e
injusticas e, esta em conjunto “[...] causam grandes tensdes que geram conflitos
interpessoais e possibilitam situagdes para as violéncias”. (AQUILA, et al, 2009,
p.1707).

E sobre ela, a violéncia, que refletiremos a seguir. Assim como o papel
da escola e a fungdo de seus atores, a violéncia tem sido amplamente
estudada. Defini-la ndo é tarefa facil. Nao acreditamos ser esta apenas o uso
excessivo da forga fisica, mas também a simbdlica, como ficou conhecida a
violéncia manifestada por signos e simbolos, preconceitos, metaforas,
desenhos que possam ser vistos como ameacga e coagao.

Infelizmente, vivemos numa sociedade onde muitos atos
reconhecidamente violentos passaram a serem considerados normais. Esta
banalizacao traz consequéncias bastante serias a sociedade e a escola, ja que
esta se encontra inserida na sociedade.

Dentro da escola sdo comuns e cada vez maiores os casos de

agressoes fisicas e psiquicas, talvez porque segundo Lanzoni (2008):

A violéncia tem todas as possibilidades de aparecer em um clima
onde as normas sejam arbitrarias, elaboradas a margem da
participagao dos alunos/as, inconsistentes e poucos claras, sem que
os implicados em seu cumprimento saibam quando s&o obrigatérios
os cumprimentos e quando podem n&o cumprir-se, porque néo existe
uma clara especificagdo de ate aonde chega a liberdade individual e
ate aonde a liberdade de cada um deve reduzir-se em fungédo do
respeito aos direitos dos demais. Por duas razbes basicas: o marco
cultural nao oferece critério de referencia para elaborar pautas claras
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de convivéncia e a inconsisténcia na aplicacdo das normas impede
saber o que sera considerado como correto e o que como incorreto.
( Lanzoni, 2008, apud AQUILA et al, 2009, p.177).

Entretanto ndo acreditamos que apenas as normas e regras pouco ou
nada claras sejam responsaveis pelos altos indices de violéncia no ambiente
escolar. Todo um contexto sociopolitico-cultural e econdmico colabora e até
incentivam, como o trafico de drogas, falta de perspectivas futuras, instabilidade
social, falta de investimento em materiais e recursos humanos nas escolas
publicas, bem como a auséncia de projetos pedagdgicos, e as experiéncias dos

alunos fora da escola também podem ser citadas como motivos.

Charlot (2002) faz trés distingdes conceituais de violéncia bastante

interessante, relacionadas a escola:

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco
escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicao
escolar: quando um bando entra na escola para acertar contas das
disputas que sao as do bairro, a escola é apenas o lugar de uma
violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. A
violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da instituicao
escolar: quando os alunos provocam incéndios, batem nos
professores ou 0s insultam, eles se entregam a violéncias que visam
diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia
contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da escola:
uma violéncia institucional, simbdlica, que os proéprios jovens
suportam através da maneira como a instituigdo e seus agentes os
tratam (modos de composicédo das classes, de atribuicdo de notas,
de orientagao, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados
pelos alunos como injustos ou racista...). (Charlot, 2002, p.434-435
apud OLIVEIRA, 2010, p.13).

Atualmente em muitas escolas, a sala de aula transformou-se em arena,
onde alunos e professores digladiam-se diariamente numa sucessao de
situagbes em que a violéncia prevalece. Nesta arena sdo comuns xingamentos,

gozacoes, insultos e algumas vezes até mesmo agressoes fisicas.

Varias sdo as reclamagdes dos alunos e dos professores, relacionado
com as incivilidades, os alunos queixam-se das agressdes verbais e
autos graus de ofensas dos xingamentos que os professores
proferem. Estes, por sua vez, queixam-se das palavras grosseiras,
insultos, berros, acusagdes difamatoérias, violéncia verbal por nota,
entre outros, tendo os alunos comportamentos desafiantes e
procuraram visibilidade, provocando as autoridades. (Abramovay;
Castro, 2006 apud AQUILA et al, 2009, p.1710).
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Crescente sensagédo de inseguranca e medo tem sido sentida por
professores (e o pessoal administrativo) produzindo um permanente estado de
alarme, ja que estes se sentem tolhidos, assustados e atingidos em sua
integridade pessoal e profissional.

Hannah Arendt (1972) escreve que estamos vivendo atualmente, uma
crise do senso de autoridade que se reflete na escola. Afirma ainda que antes
a escola cabia ampliar o entendimento que tinhamos do mundo oferecido pela
familia preparando os alunos para tornarem-se cidadaos. Entretanto, tantas
foram as modificagcbes ocorridas na sociedade que as escolas ficaram
vulneraveis a violéncia porque seus atores perderam o respeito e passaram a
contestar a autoridade vigente. Neste caso o professor; ator mais proximo da
relagao aluno- escola.

Partimos do pressuposto que os conflitos e embates de ideias sao
necessarios para o crescimento pessoal e entendemos como Oliveira (2010,
p.48) que “o ser humano descaracterizou o seu sentido real, transformando-o
em uma forma de manifestacdo da violéncia”. Assim nas salas de aula os
conflitos transformaram-se em confrontos, na maioria das vezes nao de ideias,
mas de poder e legitimagcdo de autoridade, viabilizando discriminagdes,
humilhagdes e preconceitos.

Ao que parece nem professores nem alunos sentem-se pertencentes ao
ambiente escolar e principalmente sujeitos ativos do processo de ensinagem.
Temos a impressao de que para professores, a sala de aula tornou-se um fardo
dificil e estafante de carregar e aos alunos, esta € o lugar da autoafirmacgao, do
convivio social, do entretenimento. Apenas um “point” como eles mesmos
dizem.

Na sala de aula entendemos que alunos e professores sao vitimas de
um sistema perverso. A democratizacdo do ensino passou a oferecer a
educacao para todos, atendendo a necessidade de satisfazer a “quantidade”.
Porém nao garantiu seu aprendizado de forma digna, ja que a grande
massificagao escolar prejudicou o trabalho educativo. A gestao dos interesses

e expectativas e a formacao de individuos criticos e atuantes também foram
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prejudicadas. Perdem alunos e professores.

Docéncia, saude e qualidade educacional: um dialogo dificil.

Os professores [...] sdo considerados os principais responsaveis pelo
desempenho dos alunos, da escola e do sistema. [...] veem-se,
muitas vezes constrangidos a tomarem para si a responsabilidade
pelo éxito ou pelo insucesso dos programas. Se algo contraria as
expectativas depositadas é por sua competéncia, ou falta dela, que o
sucesso nao foi obtido. (Oliveira, 2003, p.32 apud UENO, 2006, p.7)

Atualmente o proféssor pode ser visto segundo Ueno (2006) como
ambiguo: detentor de conhecimentos, responsavel por transformagdes sociais
ou aquele que “nao conseguiu um emprego melhor” ou que perdeu o sentido
de sua profissao.

Vivemos massacrados pela tirania do tempo e da necessidade de
trabalhar em no minimo duas escolas. Muitos chegam a lecionar em até trés ou
quatro escolas diferentes para suprir suas necessidades e de sua familia. Em
muitos casos ate deixam de usufruir do convivio com seus familiares para
cumprir compromissos como correg¢ao de provas, entrega de notas e relatérios,
por exemplo, ou mesmo preparar aulas.

Se bem que esta ultima atividade fica prejudicada e acaba sendo muitas

vezes negligenciada.

De modo geral ndo s6 no Brasil, mas na maioria dos paises em
desenvolvimento, o professor € uma pessoa de nivel socio
econdmico baixo, com formagdo geral insuficiente (produto ele
préprio de uma escola publica de ma qualidade), formagéo
profissional precéria (ou inexistente), reduzido contato com a
producéo cientifica, a tecnologia e os livros — e, consequentemente,
com o uso desses recursos. E possivel afirmar, ainda [...] que,
frequentemente o professor estd desatualizada em relacédo a
discusséao sobre educagao, a profissao e seu papel social, escreve e
|6 pouco, tem uma enorme dependéncia do livro didatico.
(FONSECA, 2001, p.77).

Enguita (1991) classifica a docéncia como uma semi-profissao, situando-
a entre a profissionalizagdo e a proletarizagdo (Enguita, 1991 apud UENO,
2006, p.11).

Perdemos nossa autonomia com a crescente proletarizagcdo do trabalho

docente. Entendemos aqui autonomia como a capacidade de se reger pelas

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



proprias leis. E ébvio que a definigdo da palavra ndo exclui a obrigatoriedade
de se respeitar a legislagao, por ser esta a delimitadora das nossas agdes,
visando o bom convivio social.

Um olhar inocente sobre o trabalho do professor podera levar a uma
avaliacao enganosa de autonomia. Afinal, a liberdade que se abre a um projeto
esporadico, ou ao uso de materiais extras no decorrer do ano, esta longe de
torna-lo o responsavel pelo processo ensino- aprendizagem.

As avaliagbes externas (SARESP, ENEM, Prova Brasil, Prova Sao
Paulo) também direcionam, ou melhor, condicionam o trabalho do professor.
Obrigando-os a mostrar resultados imediatistas do nosso trabalho e muitas
vezes comprometendo sua saude e qualidade de trabalho. Nao acreditamos
serem as avaliacbes desnecessarias, porém sdo deveriam ser massacrantes,
ja que o sistema escolar transfere ao profissional a responsabilidade de cobrir
falhas e lacunas existentes nas instituicoes.

A Organizag¢ao Mundial da Saude (OMC) define saude nao apenas como
auséncia de doencas, mas como a situacao de perfeito bem-estar fisico, mental
e social. Entendemos ser esta definicdo bastante genérica, superficial e até
mesmo utdpica. Assim preferimos outras definicdbes que melhor se
adequassem ao enfoque desta pesquisa como: prevencdo da integridade
fisica, psicologica e social do ser humano; ou ainda, um estado de razoavel
harmonia entre o sujeito e a sua prépria realidade.

De acordo com Souza et al (2003), até os anos de 1960, a maior parte
dos trabalhadores do ensino gozavam de uma relativa seguranga material, de
emprego estavel e de um certo prestigio social. Ja a partir dos anos de 1970, a
expansao das demandas da populacdo por protegdo social provocou o
crescimento do funcionalismo e dos servigos publicos gratuitos, entre eles a

educacao.

Hoje o papel do professorado extrapola a mediagdo de conhecimentos e
se estende muito além da sala de aula, obrigando-0 a uma dedicagédo mais
ampla o ao convivio diario com fatores que sao potencialmente estressantes:

excesso de carga horaria, baixo salarios, tensdo constante entre professores e
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alunos, escassez de material didatico pedagdgico, classes superlotadas, falta
de seguranca nas escolas, nenhuma ou pequena participagao das decisdes da
instituicdo escolar, mas condi¢des fisicas (iluminacéo, calor, ruidos). Todos
estes fatores podem ser vistos como facilitadores do adoecimento.

Assim, as condigdes de trabalho, ou melhor, as circunstancias sob as
quais os professores mobilizam as suas capacidades fisicas, intelectuais e
afetivas para atingir os objetivos da instituicdo escolar a que pertence e do
sistema escolar como um todo, pode provocar um sobre esforco
psicofisiologico. Nao havendo tempo habil para a reconstituigao fisica e mental,
sintomas clinicos poderao ser desencadeados e possivelmente altos indices de
afastamentos para tratamentos de saude.

Aguiar (2006) “entende que os sintomas do mal-estar na educacéo
manifestam-se pelo sofrimento psiquico, no ambiente subjetivo e social, sob a
forma recorrente de depressédo, stress e abandono da sala de aula, por
exemplo,”. (Aguiar, 2006, apud MAZON, 2012, p.20).

Ainda segundo Mazon (2012, p.60):

As condigbes de trabalho por si s6 nao determinam fatores de saude
ou doenga, ha fatores psicossociais do trabalho como natureza,
relagdes, ambiente fisico e social e ha também os fatores de natureza
subjetivas do proprio trabalhador que envolvem suas capacidades,
necessidades, expectativas, entre outros.

Dentre as varias doengas que afetam os professores, uma das mais
conhecidas é a Sindrome de Burnout ou Sindrome do esgotamento profissional;
classificada como uma doencga do trabalho. E considerada como um tipo de
resposta prolongada a estressores emocionais e interpessoais crénicos no
trabalho e, também tem sido descrita como resultante de vivéncia profissional
em um contexto de relagdes sociais complexas, envolvendo a representagcao
gue a pessoa tem de si e dos outros.

Outra doenca que comumente afetam o professor sdo as relacionadas a
voz. Este um dos instrumentos mais utilizados pelo professor, alias,
normalmente, seu principal instrumento de trabalho, principalmente nas

escolas publicas.
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Segundo Dragone (2001):

As alteragbes da voz (tais como rouquidao ou disfonia, afonia, dor ao
falar, cansago ao falar, falhas na voz, falta de projecédo vocal e
dificuldade para falar em forte intensidade) sao responsaveis por um
numero significativo de queixas, licencas médicas, afastamentos e
readaptacées funcionais, representando prejuizos para o
trabalhador professor, para a comunidade escolar e toda a sociedade.
(Dragone, 2001 apud PENTEADO, 2007, p. 18)

Acreditamos entdo que garantir condigdes de trabalho que favoregam a
qualidade profissional certamente trara reflexos positivos a saude fisica e mental
dos professores e demais funcionarios. Profissionais satisfeitos poderao
desempenhar melhor suas fungdes e garantir a qualidade na educacao e na
vida pessoal.

Vivemos atualmente, o que se convencionou denominar globalizagéo. O
notavel processo vinculado a globalizagdo, impds a sociedade um ritmo
acelerado de produgao tecnolégica e alterou profundamente as relagcbes de
trabalho provocando queda crescente na qualidade de vida, principalmente da
populagao trabalhadora. A escola, inserida que esta no contexto da sociedade
globalizada também sofre os impactos das mudancgas (politicas, tecnolégicas e
econdmicas) decorrentes da globalizacgao.

Cremos entdo que num mundo onde o conhecimento esta sendo
intensivamente, o diferencial estara na qualidade da educacao recebida.
Porém, a crise do senso de autoridade e a indefinicdo do papel da escola atual
sao grandes desafios aos planejadores, gestores, professores e familiares para
a obtencgao desta qualidade.

As propostas educacionais normalmente apontam e se referem ao
ambiente escolar como um lugar privilegiado para o desenvolvimento do
pensamento critico e autbnomo. Entretanto, é dificil responder como, dentro dos
padrdes de universalizagdo do ensino, a escola em conjunto com a sociedade,
tem de atuar para efetivamente obter cidadaos criticos e autbnomos. Mais
ainda, como esse processo se dara de modo a satisfazer as necessidades de
uma realidade cada vez mais pautada na gama de informagéo, com o avango

em avalanche das tecnologias.
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Os cursos de licenciatura esvaziam-se a cada ano. E esta situacao é
preocupante ja que todos os cursos ministrados nas universidades dependem
de professores qualificados.

E o mais grave: para que o aluno estude numa universidade
primeiramente ele tera que concluir o ensino fundamental e médio. Uma
pesquisa realizada pela Fundagéo Carlos Chagas apontou que apenas 2% dos
quase dois mil estudantes do 3° ano do ensino médio entrevistados t€ém como
primeira opgéo no vestibular, graduagdes diretamente relacionadas a atuagao
em sala de aula.

Segundo a Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO), o salario médio do docente do ensino fundamental em
inicio de carreira no Brasil € o quarto mais baixo do mundo, no universo de 32
paises desenvolvidos e em desenvolvimento. E o professor tem que lidar ainda
com péssimas condigdes de trabalho, indisciplina, desorganizagdo da
instituicdo, desestimulo dos alunos, excesso de horas de trabalho e
pouquissimo reconhecimento social e profissional. Nado bastassem todos estes
aspectos negativos, normalmente € ele que faz a expiagdo por todos os
problemas relacionados a escola publica.

E fato que o problema educacional no Brasil ndo esta restrito as salas
de aula. E um problema de desigualdade social, visto que sdo as escolas
publicas, na maioria dos casos, que sofrem com a falta de qualidade de ensino.
E um problema também de mentalidade coletiva, a escola perdeu seu lugar-
simbolo de instituicdo formadora para passar a ser mera “fornecedora de
diplomas”. E ainda, um problema de politicas publicas, afinal, apenas 4,5% do
PIB brasileiro sao investidos em educagdo. A OCDE (Organizagcéo para a
Cooperagéao e Desenvolvimento Econémico) recomenda 6%.

Contrapor esse contexto com outras realidades € importante para
ampliar a visdo. Na Finlandia, pais referéncia pela exceléncia na educagao, 6%
do PIB é investido no setor educacional; ndo ha escolas particulares. A
profissdo mais popular entre os jovens finlandeses ndo tem carater midiatico

como ator, cantor, modelo ou jogador de futebol. Pelo contrario, muitos desses
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jovens ambicionam ser professor: “nédo € o salario que os atrai, mas a imagem
da profisséo” (Leena Krokfors, formadora em Helsinque).

Arendt (1972) analisa que a aplicagdo apaixonada de técnicas novas na
educacdo de maneira desmedida, impensada, distorcida, rejeitando
radicalmente as técnicas anteriores, gera consequéncias desastrosas.

Infelizmente no Brasil esta pratica é corriqueira. Nas ultimas décadas
vigora a ideologia construtivista que alia conceitos mercadolégicos de gestao
de qualidade a educacao; assim, termos como “habilidade “e “competéncia” se
tornaram os mais usados jargdes nas discussdes educacionais.

Logicamente a qualidade na educagdo nao se dara com projetos
mirabolantes vindos verticalmente até as salas de aula. Serdo necessarias
politicas sérias desenvolvidas com base na realidade educacional e discutidas
com aqueles que realmente conhecem os problemas. Estes projetos impostos
sem discussao ou participagdo logicamente repercutem na qualidade do
trabalho docente e podem contribuir para problemas fisicos e psiquicos.

Imaginamos ser possivel que a pratica docente seja livre, responsavel e
influente e, ao mesmo tempo, os servigcos reguladores exercam sua fungao de
supervisdo e acompanhamento, favorecendo assim um ambiente de trabalho

positivo, facilitador da qualidade profissional e pessoal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Passamos muitos dias de nossas vidas em nosso ambiente de trabalho
durante anos no magistério pude perceber o crescente numero de professores
que apresentam problemas de saude e que alegam estarem estes atrelados ao
ambiente de trabalho desfavoravel.

A pesquisa para este trabalho envolveu o estudo do reflexo do ambiente
de trabalho na pratica docente, saude e qualidade educacional e o papel do
gestor diante da atual situagdo educacional vivenciada em nosso pais,
especialmente, no estado e na cidade de Sao Paulo.

Em resposta ao objetivo central deste trabalho que buscava refletir se o

ambiente de trabalho e as situagdes em sala de aula interferem na pratica do
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professor, qualidade de ensino e saude do educador, verificou-se através da
literatura pesquisada, ser o ambiente de trabalho desfavoravel um grande
facilitador para problemas de saude e baixa qualidade na educacéo.

De maneira geral podemos afirmar que fatores externos como atitudes
de incivilidade e violéncia, faltam de apoio e comprometimento dos pais e
responsaveis, inexisténcia de valorizagdo profissional, baixos salarios,
auséncia de dialogo entre gestores, professores e alunos, também
comprometem a qualidade da aprendizagem e o trabalho do gestor.

Somos um pais de dimensdes continentais que se desenvolve
rapidamente, porém no tocante a educacdo de nossas criangas, jovens e
adultos, estamos muito aquém do que deveriamos.

Nossos governantes relegam a educacéo aos planos mais inferiores,
comprometendo certamente nosso futuro.

Autores pesquisados concordam que um clima propicio favorece a

aprendizagem.
Variados estudos demonstraram relagao direta entre clima positivo e
rendimento escolar, aquisicio de habilidades cognitivas,
aprendizagem, desenvolvimento de atitudes positivas para os
estudos, desenvolvimento emocional e social de alunos e
professores. Olhar a escola a partir de seu clima organizacional faz
superar a simples concepgado burocratica, pois sdo levados em
consideragao os fatores humanos, estruturais, funcionais, culturais e
fisicos que entram em jogo no seu funcionamento. (LANZONI, 2009,
p. 14)

O grau de satisfagédo de professores, dire¢ao, alunos e pais refletem
na relagdo entre as pessoas, constituindo uma das dimensdes do
clima organizacional, impedindo questdes da violéncia e incivilidades
na unidade escolar (Gonzales Galan, 2004 apud LANZONI, 2009, p.
71).

Assim, entendemos que o0 ambiente escolar pode ser decisivo para um
bom desempenho profissional e educacional. Politicas sérias e realmente

comprometidas com a educacao se fazem necessarias. Dignidade salarial,
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respeito e valorizacao profissional sao direitos de todos os trabalhadores.
Através do estudo sobre a identificacdo do ambiente escolar, seus
pontos positivos e negativos, uma intervengéo pontual ou generalizada pode

ser feita pelos atores envolvidos no processo.

Pensar nas relagbes interpessoais no espago laboral é condigédo
necessaria para a preposigao de qualquer programa de melhoria no
trabalho, com reflexos inclusive no processo educativo dos
trabalhadores que podem desenvolver competéncias pessoais mais
assertivas no trato com os outros, além das profissionais exigidas
pelo cargo ou fungdo. Para que isso ocorra, faz-se necessario um
planejamento do proponente que garanta envolvimento dos
participantes com olhares também para suas necessidades na
proposta a serem ofertada, com mudangas que levem em
consideragao a promogao da saude. Recorda-se que as mudangas
no cotidiano escolar, em fungdo das reformas educacionais, acabam
por exercer pressdes nos agentes educativos, a luz das demandas
governamentais. (MAZON, 2012, p. 59).

Este estudo ndo pode ser generalizado ou considerado comum a todas
as escolas. Entendemos, portanto que outros trabalhos poderao complementar
e ampliar a analise apresentada nesta pesquisa, ja que esta nao é definitiva e
muito ainda deve ser pesquisado e refletido sobre o tema em questao.

Certamente, ainda ha muito a ser pesquisado e aprendido sobre o papel
do gestor e sua importancia para a construgdo de um ambiente de trabalho
mais eficiente e adequado para que as praticas pedagodgicas elevem a

qualidade da educacéo.
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DANCA EDUCATIVA NA EDUCAGAO INFANTIL

LILIANE DOS SANTOS GADELHA’

RESUMO

O objetivo do presente estudo € mostrar os beneficios que a danga
educativa como disciplina para o curriculo escolar na pré-escola pode trazer para
a formacao das criancas a possibilidade de explorar seus movimentos de uma
forma livre e espontanea, expressar seus sentimentos através de suas
movimentagdes, se sociabilizar com outras criangas, utilizar sua imaginacgao e
criatividade, desenvolver suas habilidades motoras sem seguir padrdes
tecnicistas e movimentos repetitivos. uma dancga que se encaixa perfeitamente

na proposta educacional, pois nela ndo acontece a exclusao de alunos.

Palavras-chave: Dancga e Educacao, Inclusao

INTRODUGAO

A dancga é algo prazeroso em que os movimentos demonstram o que a
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pessoa esta sentindo no momento entdo trabalhar a danca na educacéo infantil,
através do estimulo de movimentos harmoniosos desde a fase inicial da vida,
teremos futuros cidaddos com uma grande vivéncia de movimentos.

A escola € um local onde a crianga aprende, brinca, desenha, pinta, se
sociabiliza e descobre o mundo, alias, que existem regras e que nem tudo pode
ser feito, nem tudo é correto fazer na escola entdo que ela comeca a ter algumas
restricdbes e entender que néo pode fazer baguncga o tempo todo, que tem que
obedecer a professora, que tem que se comportar e sentar na hora que for
pedido, que tem uma disciplina certa a ser seguida.

A proposta da danga educativa, onde a crianga tem o seu momento de
lazer e exploragdo de movimentos durante as aulas as aulas de danga educativa
focam o desenvolvimento das capacidades da crianga, a improvisacdo, a
criatividade, a expresséo, a imaginagao, deixando-a mais a vontade, sem ter que
seguir movimentos técnicos.

Momentos em que mostram seus sentimentos dangam e se movimentam
conforme sentem vontade ao ouvir uma musica, além de se sociabilizar melhor
com seus pares uma movimentagdo em que o corpo nao é visto como principal
caracteristica, ndo sao pedidos movimentos tecnicista em que as criangas tém
que seguir um padrao exato e caso nao alcance esse padrao esteja errada,
também ndo tem uma caracteristica competitiva, pelo contrario, faz com que a
crianga valorize o préximo, fazendo a coreografia junto com outros amigos de
classe, incentivando assim a unido do grupo.

A danca traz inumeros beneficios, mas nem sempre é trabalhada a fundo
no inicio do desenvolvimento motor, geralmente seu ensino € superficial ou

improprio para que seus resultados sejam avaliados com um olhar positivo.
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DESENVOLVIMENTO

A dancga educativa na educacéo infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional das criangas, contribuindo
significativamente para o processo de aprendizagem e socializagdo. Através da
dancga, as criangas nao apenas se expressam, mas também desenvolvem
habilidades motoras, criatividade e percepg¢ao corporal, além de fortalecerem

sua capacidade de trabalhar em grupo e respeitar os outros.

Importancia da Dan¢a na Educacgao Infantil

1. Desenvolvimento Motor: A danga envolve o0 movimento do corpo de
diferentes formas, o que ajuda as criangas a aprimorarem suas
habilidades motoras. Ao explorar movimentos como correr, saltar, girar
ou balancear, elas fortalecem a coordenag&o motora fina e grossa, além
de melhorarem o equilibrio e a flexibilidade.

2. Estimulagao Cognitiva: A danga também contribui para o
desenvolvimento cognitivo, pois exige que as criangas acompanhem
ritmos, sigam padrdes e se lembrem de sequéncias de movimentos. Isso
ativa areas do cérebro ligadas a memoaria, concentragao e aprendizado
de novas informacoes.

3. Expressao Emocional e Socializagao: A danga oferece um meio de
expressao emocional para as criangas, permitindo que elas manifestem
sentimentos e experiéncias de forma criativa. Além disso, ao dangar em
grupo, elas aprendem a trabalhar em equipe, respeitar o espago e as
emocdes dos outros, promovendo a empatia € a cooperacao.

4. Criatividade e Imagem Corporal: A danca permite que as criangas
explorem e desenvolvam sua criatividade ao inventar movimentos e criar
novas formas de se expressar. Isso contribui para a construcao de uma
imagem corporal positiva, ja que elas passam a conhecer melhor o

proprio corpo e suas capacidades.
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Beneficios da Dang¢a Educativa

« Autoconfianga: Ao aprender e executar novos movimentos, as criangas
ganham confianga em suas habilidades, o que reflete positivamente em
outras areas de sua vida.

o Integragao Sensorial: A danga envolve multiplos sentidos, como
audicéo (ritmo), viséo (gestos, expressdes faciais) e tato (sensacao de
movimento), proporcionando uma integragao sensorial que favorece o
desenvolvimento do sistema nervoso.

o Cultura e Diversidade: Através da danca, as criangcas podem ser
introduzidas a diferentes culturas, estilos musicais e dancas tipicas,

promovendo a diversidade e o respeito a pluralidade.

A Danca no Contexto Pedagodgico

Na pratica pedagdgica, a danga educativa na educagao infantil pode ser

aplicada de varias maneiras, como:

« Atividades de improvisagao: Incentivar as criangas a se mover
livremente, explorando diferentes formas de expressao através do
movimento.

« Rodas de danga: Momentos coletivos onde as criangas dangam juntas,
promovendo o trabalho em grupo e a socializagao.

« Integragao com outras areas do conhecimento: A danca pode ser
associada a outras disciplinas, como matematica (ritmo, sequéncias) e
linguagem (expressao de sentimentos e historias).

o Jogos e brincadeiras corporais: Propostas ludicas que incentivam a
imaginagao e a interagado das criangas com o ambiente e com os

colegas.

1. A Danga como Linguagem Corporal
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A dancga, em seu cerne, é uma linguagem. Através do movimento do corpo, as
criangas podem comunicar emog¢des, pensamentos, historias e percepgoes.
Esta linguagem n&o verbal abre um espago para que 0s pequenos possam
expressar-se de maneiras que as palavras por vezes nao s&o capazes de
traduzir. No contexto da educacéo infantil, a danca educativa funciona como
um canal de comunicagao que estimula a percepgao e a compreensao do

proprio corpo e do corpo do outro.

O desenvolvimento da linguagem corporal nas primeiras fases da vida é
fundamental, pois ela prepara as criangas para a expressao de suas ideias e
sentimentos de maneira mais consciente. A danga educativa, portanto, vai além
de simplesmente ensinar passos de danga ou coreografias. Ela instiga a
crianca a conhecer os limites e possibilidades do seu corpo, a explorar
diferentes formas de movimento e a perceber a importancia da postura, da

coordenacao e do equilibrio.

1.1 O Corpo como Instrumento de Aprendizagem

O corpo ¢é o principal instrumento na danca e, portanto, ao trabalhar com a
danca educativa, a crianga é incentivada a usar o corpo para adquirir novos
conhecimentos. A conscientizagao corporal e o desenvolvimento das
habilidades motoras fundamentais acontecem de forma gradual e ludica. A
partir de movimentos simples, como saltos, giros, alongamentos e
deslocamentos, a crianga aprende a dominar o seu corpo, melhorando a

coordenacgao motora, o equilibrio, a agilidade e a flexibilidade.

O movimento corporal também facilita o aprendizado de conceitos de espaco e
tempo, elementos essenciais para o entendimento de muitos conteudos
curriculares. A danga permite que a crianga internalize no¢des de distancia,

diregao, velocidade e ritmo, de maneira intuitiva e pratica.

2. O Desenvolvimento Cognitivo Através da Dancga
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A danga educativa n&o se limita a desenvolver as habilidades motoras das
criangas. Ela também exerce um impacto significativo no desenvolvimento
cognitivo, estimulando o raciocinio l6gico, a memoria, a concentragdo e a
criatividade. Ao dancar, a crianga € desafiada a memorizar sequéncias de
movimentos, acompanhar ritmos e responder a estimulos sonoros e visuais, o

que contribui para a melhoria da sua capacidade de processamento cognitivo.
2.1 Meméria e Atengao

A memorizagao de coreografias ou sequéncias de movimentos exige da
crianca um esforgo continuo de retencao de informacgdes, contribuindo para o
fortalecimento da memoria. Além disso, para que a danga seja executada de
forma harmonica, é necessario que a crianga mantenha a atengao, o que
implica em um desenvolvimento da capacidade de concentracao e foco. Essas
habilidades cognitivas sao transferiveis para outras areas do aprendizado,

como a leitura, a escrita e o raciocinio matematico.

2.2 Criatividade e Imagem Mental

A danca oferece um espaco amplo para o desenvolvimento da criatividade,
pois, ao ser praticada de forma educativa, ela estimula a crianca a criar novos
movimentos e sequéncias, a modificar padrdes e a usar a imaginagao. Isso
permite que as criangas se conectem com seus pensamentos mais profundos,

utilizando o corpo para dar forma as suas ideias.

A construcao de imagens mentais também € aprimorada com a danga. As
criangas comegam a perceber o movimento em sua totalidade, antecipando o
préximo passo, ajustando seus movimentos e criando histérias por meio do
corpo. Este processo de imaginacao corporal favorece a habilidade de
organizacao mental e de planejamento, qualidades essenciais no aprendizado

de diversas outras habilidades.

3. O Desenvolvimento Emocional e Social Através da Dancga
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A danca educativa oferece uma plataforma unica para o desenvolvimento
emocional e social das criangas. Ela promove a expressao de sentimentos e
emocgdes, ao mesmo tempo que facilita a interagao entre os colegas, criando

um ambiente de cooperacgao, respeito e empatia.
3.1 Expressao e Regulagao Emocional

Na infancia, as emocdes podem ser intensas e, por vezes, dificeis de lidar. A
danca oferece um meio eficaz para que as criangas externalizem seus
sentimentos de maneira saudavel e construtiva. Ao expressar-se através do
movimento, a crianga pode canalizar emogdes como alegria, raiva, tristeza e

frustragado, o que favorece o processo de regulagdo emocional.

A danca também permite que as criangas lidem com o prazer e a frustragao de
forma equilibrada, ao aprenderem a lidar com o erro, a repeticao e a melhoria
progressiva, sem pressdes externas. Esse processo ajuda a fortalecer a
autoestima e a autoconfianga, pois as criancas se sentem capazes de

expressar e superar desafios por meio do corpo.
3.2 Socializagao e Cooperagao

Além de promover a expressao individual, a danga educativa também tem um
aspecto fundamentalmente coletivo. Ao dangar em grupo, as criangas
desenvolvem habilidades de socializagdo essenciais, como a comunicagao
nao-verbal, o trabalho em equipe, a escuta e o respeito mutuo. A coordenagao
€ a cooperacao para a realizagao de movimentos conjuntos ou coreografias

criam um espacgo de convivéncia que fortalece os vinculos sociais.

A participagéo em atividades de danga também favorece o desenvolvimento da
empatia, pois as criangas aprendem a respeitar o espaco e os sentimentos dos
outros. Esse exercicio constante de interagdo no ambiente da danga contribui
para que as criangas se tornem mais tolerantes, compreensivas e respeitosas

no convivio diario.
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4. A Danga como Ferramenta Pedagégica

A inclusdo da danca educativa no curriculo da educacéao infantil ndo deve ser
vista apenas como uma atividade de lazer ou entretenimento, mas como uma
ferramenta pedagdgica que facilita o aprendizado e o desenvolvimento de
diversos aspectos da personalidade e do intelecto das criangas. No contexto da
educacao infantil, o professor de danga ou educador deve ser capaz de criar
atividades e dindmicas que integrem o movimento a aprendizagem de

conteudos que fagam parte do curriculo escolar.

4.1 Danca e Outras Areas do Conhecimento

A danga pode ser integrada a outras areas do conhecimento, como
matematica, ciéncias, histéria, literatura e até mesmo artes visuais. Por
exemplo, ao ensinar sobre ritmos e padrdes, a danga pode estar diretamente
relacionada aos conceitos de sequéncias e simetrias trabalhados na
matematica. Além disso, o uso de musicas e canc¢des tradicionais pode
conectar a danga a histéria e a cultura, promovendo uma aprendizagem mais

rica e interdisciplinar.

A abordagem interdisciplinar, ao incluir a danga no contexto escolar, estimula
as criangas a pensar de forma holistica, conectando ideias e conhecimentos de

diferentes areas de maneira criativa e significativa.
5. Beneficios da Danca para a Inclusao e Diversidade

A dancga também desempenha um papel importante na promog¢ao da inclusao e
da diversidade no ambiente escolar. Em uma sala de aula que inclui criangas
com diferentes habilidades e origens culturais, a danga pode ser uma poderosa

ferramenta para promover a aceitagao e o respeito as diferencas.

5.1 Inclusao de Criangas com Deficiéncia
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A danca educativa pode ser adaptada para incluir criancas com deficiéncia,
proporcionando-lhes oportunidades de participagao e expressao. Através de
movimentos simples, todos podem explorar suas capacidades,
independentemente das limitagdes fisicas ou cognitivas, criando um ambiente

inclusivo e acolhedor para todos.

5.2 Diversidade Cultural e Artistica

A diversidade cultural também pode ser celebrada por meio da danga. Através
da apresentacao de diferentes estilos de danca de varias partes do mundo, as
criancas tém a oportunidade de conhecer e respeitar outras culturas,
promovendo a construgdo de uma identidade multicultural. Ao aprender sobre
dancas de diferentes povos, as criangas ampliam sua visdo de mundo e

desenvolvem uma atitude positiva em relacéo a diversidade.

A danca é um conhecimento, uma expressao, um meio de comunicagao
do corpo, que deve ser mediado de forma sistematizada dentro de um contexto
de aula, como um conteudo, ou como uma estratégia de ensino, faz parte da
cultura corporal de movimento que € um conjunto de atividades e movimentos
adquiridos durante a vida a cultura corporal de movimento consiste na evolucao
dos movimentos adquiridos pelo homem como andar, correr, saltar, saltitar
desde a pré-historia até os dias de hoje € parte dessa evolugéo de
movimentos, sendo uma manifestacdo muito presente em nossa sociedade. No
Brasil, um pais tdo grande e com tantas expressdes distintas, podemos
encontrar diferentes culturas, entre elas, a cultura indigena, a africana, a

folclorica e a popular.

Laban (1990) explica que:

“Ainda existem caracteristicas no homem contemporadneo que eram

peculiares ao homem primitivo, os movimentos vistos em dangas
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primitivas de nativos de outros continentes tém muita semelhanga com
a movimentagdo realizada por criangas, quando dao pontapés e golpes

com os bragos”.

Neste contexto, Santos e Figueiredo (2001, p.108) afirmam que
“historicamente, a danga assumiu varias formas e tem se transformado, assim

como a sociedade”.

Para Robatto (1994):

“‘Em cada gesto ou movimento do ser humano em qualquer
situagdo, estardo contidos varios significados simultaneos,
transmitidos voluntariamente ou ndo. Sao expressées implicitas
no tipo de movimentagcdo de cada pessoa, com seu ritmo
proprio, sua coordenacéo, suas tensées, etc. A dancga sendo a
combinagcdo destes movimentos permite expressar o Ser

humano como um todo, buscando tempo e espago”.

Assim, conforme Dantas (1999, p.17).

“Movimentos e gestos em danga permitem formular impressées,
conceber e representar experiéncias, projetar valores, sentidos

e significados, revelar sentimentos, sensagdes e emogbes”.

A danga nao € algo que deve ser trabalhado visando apenas padrdes

ideais para o corpo, ela tem um papel significativo, em que a arte esta paralela
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com sentimentos expressdes e sentidos que uma movimentagdo pode ter.

Algumas pessoas véem a danga como algo que trabalha somente o fisico.

“A danca vista como uma pratica social e uma forma artistico-
estética passaram a ser processo e produto, selecionando a
populacao praticante desta modalidade, em que a concepgéao de
corpo encontrada nessa pratica corporal ainda reflete o corpo
surgido/ construido com base em valores renascentistas, os
quais foram alicerces conceituais para o projeto iluminista: um
corpo técnico, classico, individual e virtuoso”. (RODRIGUES,
2006, p.184).

A dancga definida como atividade profissional se caracteriza por ditar

regras

“.. Incluindo os controles do corpo pela necessidade de
constituir um modelo de aceitacdo no qual gestos corporais tém

papel significativo tanto quanto a busca de padrbes idéias de
corpo”. (RODRIGUES, 2006, p.184).

Na escola ndo devemos trabalhar com a danga profissionalizante, pois
essa danca ira excluir alunos, a danca que deve ser trabalhada é a danca
educacional que ensina a se sociabilizar, pensar, criar e traz beneficios para as
criangas, incentivando a improvisacao e liberdade de movimentagéo.

Toda a expressao do movimento pode e deve ser trabalhada na educagao
infantil, que de acordo com Isadora Duncan, a grande defensora da

expressividade na danga, referindo-se ao ensino do conteudo durante a infancia,

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



dia que “as palavras para as criangas, ndo sdo coisas vivas, elas aprendem
através de movimentos intuitivos”. (DUNCAN, 1996)

Movimentos esses que nao sao ditos por ninguém e nem pensado com
antecedéncia, fluem. Como dizia GRAHAM: “Nada € mais revelador do que o
movimento, o que vocé é se expressa no que vocé faz”. (GARAUDY,1980) Sem
ter que julgar a crianga ou analisar seus movimentos.

Devemos entdo como mediadores da educagao proporcionar que Nossos
alunos vivenciem movimentos corporais sem determinar um espaco ou
limitacbes, e fazer com eles tenham autonomia para explorar sua criatividade,
incentivando a sua imaginagao e dando significados aos seus movimentos,
fazendo com que seu aluno se comunique através de seu corpo, tudo isso dentro
de um contexto educacional.

A primeira fase da vida da crianga e de sua aprendizagem, nela a crianga
aprende a se sociabilizar com outras criangas, conhece novos movimentos,

brincadeiras, desenvolve habilidades basicas como:

“Locomocgao (andar, correr, saltar, saltitar), manipulagdo
(arremessar, chutar, rebater, receber), estabilizagao (girar,
flexionar, realizar posi¢bes invertidas), nessa fase as
criangas irdo se desenvolver cognitivamente, motoramente
e socialmente”. (DARIDO, 2003)

A aprendizagem por sua vez € um processo que incorporamos novos
conhecimentos, valores, habilidades que sao préprias da cultura e da sociedade
em que vivemos entre o professor e a crianga de faixa etaria deve ter um grande
vinculo afetivo, é necessario estabelecer situagdes de interagdo com a crianca

para facilitar sua aprendizagem.

CONSIDERAGOES FINAIS
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Este trabalho visa explorar as diversas dimensdes da dancga educativa no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, discutindo sua
importancia dentro do contexto educacional infantil e os beneficios que ela
proporciona para o crescimento integral dos pequenos. A danga educativa,
quando inserida de forma planejada e significativa no cotidiano escolar, se torna
um recurso poderoso para a formagao de criangas mais criativas, colaborativas
e bem-preparadas para lidar com as exigéncias do mundo em constante
mudanca.

A movimentacgao € importante e necessaria nessa idade e que a dancga
educativa € uma proposta para desenvolver habilidades, criatividade, formar
suas personalidades, entre outros beneficios, e importante ressaltar que o
professor como mediador desse trabalho tem grandes responsabilidades no
processo de aprendizagem de seus alunos, sabendo apresentar
adequadamente o conteudo, de uma forma ludica, para que a faixa etaria se
adapte.

A dancga educativa € um trabalho rico e pode ser favoravel para o
desenvolvimento dos aspectos motores, sociais e cognitivos das criangas, além
de possibilitar que os alunos descubram seus movimentos, explorando as
possibilidades do seu corpo, e usando sua imaginagao, sem ter que seguir um
esteredtipo; conclui também que a danca deve ser trabalhada de forma
adequada na fase da Educacao Infantil caracteriza-se por estilos e técnicas,
separando os melhores alunos dos piores, tendo uma elite dos que sabem fazer
corretamente o0 movimento e os que ndao sabem, tendo movimentos repetitivos e
perfeitos que ndo permitem a liberdade de expresséo de quem esta dancando,
fazendo com que aja a excluséo.

Ao trazer a danca para a escola, o professor deve levar em consideracao
0 processo de ensino/ aprendizagem, adaptando o conteudo para a escola,
fazendo com que seu aluno se sinta incluido e se interesse pela movimentagao
da danca educativa.

Este trabalho visa explorar as diversas dimensdes da danga educativa no

processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, discutindo sua

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



importancia dentro do contexto educacional infantil e os beneficios que ela
proporciona para o crescimento integral dos pequenos. A danca educativa,
quando inserida de forma planejada e significativa no cotidiano escolar, se torna
um recurso poderoso para a formagao de criangas mais criativas, colaborativas
e bem-preparadas para lidar com as exigéncias do mundo em constante

mudanca.
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A IMPORTANCIA DE CENTROS DE CONVIVENCIA PARA A
TERCEIRA IDADE

LILIANE DOS SANTOS GADELHA 8

RESUMO

A participacédo e valorizagdo pessoal e social para o idoso em seu contexto
familiar e comunitario. Inicialmente fez-se a introdugao ao assunto, discorrendo
sobre o problema a ser investigado a partir de uma consistente base teérica. Em
relacéo ao tipo de pesquisa foi de cunho bibliografico, baseando-se em artigos e
livros evidenciaram a relevancia do grupo de convivéncia na vida dos idosos,
quanto ao processo de socializagdo e prevengao ao isolamento social,
contribuindo assim, para o processo democratico em construcdo, bem como a
ampliacédo e consolidagao da cidadania.

Palavras-chave: Idoso, Socializagdo, Qualidade de Vida.
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INTRODUGAO

A populagdo de idosos no mundo tem aumentado
consideravelmente nas ultimas décadas o aumento na sobrevida se deve aos
avangos da medicina moderna, que melhoraram as condigdes de saude e
reduziram a mortalidade dois processos, responsaveis pelo aumento da
longevidade, foram resultado de politicas e de incentivos na area da saude e de
um grande processo tecnoldgico, surge a necessidade de garantir aos idosos
nao apenas maior longevidade, mas também felicidade, qualidade de vida e
satisfacdo pessoal. (JOIA, RUIZ e DONALISIO, 2008; WALDMAN, 2006)

A principal caracteristica do envelhecimento saudavel é a
capacidade de aceitar as mudangas fisioldgicas decorrentes da idade, sendo que
as doencas e limitagdes nao impossibilitam a experiéncia pessoal de velhice
bem-sucedida. O bem-estar subjetivo € um critério essencial para a velhice bem-
sucedida, aproxima-se de um principio organizacional para alcance de metas,
expandindo-se em um continuum multidimensional, que ultrapassa a
objetividade da saude fisica. (TEIXEIRA, 2008)

Entende-se a saude como um estado em que existe uma
situagao 6tima de bem-estar fisico, mental e social, e ndo como a auséncia de
doenca. Esta definicdo tem grande importancia, pois incide num aspecto tao
relevante como € avaliagc&do das circunstancias pessoais, sociais e culturais, junto
com a avaliacdo das eventuais alteracbes fisicas e mentais. Este enfoque
multidimensional da saude parece o melhor modo de se referir ao
envelhecimento satisfatério/ativo, que a proposta da ONU desenvolve em trés
pontos: a) prevengao da deterioragao fisica e psiquica e promogao da saude; b)
incremento da oferta educativa e cultural; e c) integracao social das pessoas
idosas.
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A satisfagdo com a vida € um constructo no estudo psicossocial
do envelhecimento e pode ser avaliada por meio de questdes simples ou de itens
escalares. Esta relacionada ao modo e aos motivos que levam as pessoas a
viverem suas experiéncias de vida de maneira positiva, refletindo em parte o

bem-estar subjetivo.

Da mesma forma, o bem-estar subjetivo pode ser percebido e
autoavaliado por meio de experiéncias individuais, por afetos positivos que se
sobressaem aos negativos, por meio de questdes simples se a pessoa se sente
feliz ou infeliz, ou ainda pela satisfacdo global com a vida, relacionada a saude,
ao trabalho e a independéncia, por meio de comparagdes pessoais a partir de
referéncias do proprio passado e do bem-estar de individuos na mesma faixa
etaria. (JOIA, RUIZ e DONALISIO, 2008; SPOSITO et al., 2010)

O avango da idade e a chegada da aposentadoria tém
mobilizado os idosos a explorarem outros campos de desejos, anseios, projetos
antes adormecidos, além de compartilharem suas experiéncias e saberes. Nos
ultimos anos, no Brasil, tem crescido o numero de universidades e grupos de
convivéncia da terceira idade, que promovem a redefinicdo de valores, atitudes

e comportamentos dos idosos.

Os grupos de convivéncia tém sido uma alternativa estimulada
em todo o Brasil. De maneira geral, inicialmente os idosos buscam, nesses
grupos, melhoria fisica e mental, por meio de exercicios fisicos. Posteriormente,
as necessidades aumentam, e as atividades de lazer, como viagens, também
ganham espacgo, além do desenvolvimento de outras atividades, sempre
promovendo atividades ocupacionais e ludicas. A percepgao de uma boa
qualidade de vida esta diretamente interligada com a autoestima e ao bem-estar,
e esses fatores estdo associados a boa saude fisica e mental, a habitos

saudaveis, a lazer, a espiritualidade e principalmente a manutencdo da
capacidade funcional do individuo. (SOUZA, GALANTE e FIGUEIREDO, 2003)
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Neste sentido, os grupos de convivéncia sdo uma forma de
interacao, inclusao social e uma maneira de resgatar a autonomia, de viver com
dignidade e dentro do ambito de ser e estar saudavel. Segundo Almeida et al.
(2010), os grupos de convivéncia estimulam o individuo a adquirir maior
autonomia, melhorar sua autoestima, qualidade de vida, senso de humor e
promover sua inclusao social. Este fator influencia bastante a continuidade dos

idosos nos programas e nas mudangas positivas que ocorrem em suas vidas.

Diante disso, seleciona-se como objetivo geral deste trabalho
desencadear processos de participagao e valorizacdo pessoal e social para o
idoso em seu contexto familiar, que ndo podem estar separados da totalidade
relevante para a construgdao do conhecimento, pois corresponde a avaliagao de
um programa especifico para a populagéo idosa através da pratica em Centros

de Convivéncia de Idosos, enquanto politica de assisténcia social.

DESENVOLVIMENTO

A populagéao idosa esta crescendo em todo o mundo, e com esse aumento surge
a necessidade de pensar em politicas e estruturas que oferegcam qualidade de
vida a essa faixa etaria. Os centros de convivéncia para a terceira idade
desempenham um papel fundamental nesse contexto, proporcionando nao so6
um espaco fisico, mas também social e emocional, onde os idosos podem se
sentir acolhidos e ativos. Este texto abordara a importancia desses centros,

destacando seus beneficios sociais, emocionais e de saude.

1. ESPAGO DE SOCIALIZAGAO

Os centros de convivéncia oferecem um ambiente adequado para a socializagao

dos idosos. Muitas vezes, a soliddo e o isolamento sdo problemas comuns
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enfrentados por pessoas nesta faixa etaria. Através de atividades em grupo,
como aulas de danga, yoga, artesanato, e até mesmo grupos de leitura, os
idosos tém a oportunidade de fazer novas amizades e fortalecer lagos sociais.
Esse contato humano € essencial para o bem-estar emocional, ajudando a

combater a depressao e a ansiedade.

2. PROMOGAO DA SAUDE FiSICA

Além dos aspectos sociais, os centros de convivéncia também promovem a
saude fisica dos idosos. Atividades fisicas adaptadas, como alongamento e
caminhada, sao frequentemente oferecidas, incentivando os participantes a
manterem-se ativos. Estudo apds estudo tem mostrado que a atividade fisica
regular pode prevenir uma série de problemas de saude, incluindo doencgas
cardiacas, diabetes e a perda de massa muscular. Portanto, o envolvimento em
tais atividades contribui ndo apenas para a saude imediata, mas também para

uma melhor qualidade de vida a longo prazo.
3. ESTIMULO INTELECTUAL

Os centros de convivéncia podem ser verdadeiros polos de aprendizado. Através
de cursos e palestras, os idosos tém acesso a novos conhecimentos e
habilidades. Isso pode incluir aulas de informatica, workshops de artes e oficios,
ou discussodes sobre temas atuais. O estimulo intelectual é vital para manter a
mente ativa e alerta, o que pode contribuir para uma melhor memaoria e um menor

risco de doengas neurodegenerativas, como o Alzheimer.
4. APOIO PSICOLOGICO E EMOCIONAL

Um dos principais beneficios dos centros de convivéncia é o suporte emocional
que eles oferecem. Profissionais capacitados, como psicologos e assistentes
sociais, muitas vezes estao disponiveis para atender os idosos e permitir que

eles expressem suas preocupagoes e frustragdes. Através de sessdes em grupo
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ou individuais, € possivel abordar questdes como a lida com a perda de entes
queridos, a adaptacdo ao envelhecimento e o enfrentamento de doencas

cronicas. Esse acolhimento é fundamental para a saude mental.
5. DESENVOLVIMENTO DE HABILIDADES E TALENTOS

Os centros de convivéncia também servem como espagos para O
desenvolvimento de talentos e habilidades que, de outra forma, poderiam ser
deixados de lado. Muitos idosos tém habilidades em artesanato, musica ou
culinaria, e os centros podem proporcionar um espag¢o onde eles podem
compartilhar essas habilidades com os demais. Além disso, estas atividades
podem resultar em exposi¢cdes e apresentacdes que valorizam o trabalho do

idoso, aumentando sua autoestima e autoconfianca.

6. INTEGRAGAO INTERGERACIONAL

Outro aspecto importante dos centros de convivéncia € a promocgéao da
interacdo entre diferentes geragdes. Muitas iniciativas buscam integrar jovens e
idosos em atividades conjuntas, como oficinas de arte, atividades esportivas ou
servigos comunitarios. Esta troca de experiéncias e conhecimentos é rica e
benéfica para ambos os grupos, ajudando a construir uma sociedade mais coesa

e respeitosa em relacéo a diversidade etaria.

Os centros de convivéncia para a terceira idade sdo, sem duvida,
fundamentais para promover uma vida mais ativa, saudavel e socialmente
interativa para os idosos. Eles oferecem um espago de acolhimento onde é
possivel desenvolver relacdes, aprender, se manterem ativos e cuidar da saude
emocional e psicoldgica. A medida que a populagdo idosa continua a crescer, é
essencial que esses centros recebam apoio continuo e investimentos para

garantir que todos possam usufruir dos beneficios que eles proporcionam. O
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investimento em politicas publicas e em estruturas para os idosos €, portanto,
um passo essencial para criar uma sociedade mais inclusiva e respeitosa com

suas geragdes mais velhas.

O resgate historico alusivo a tematica abordada, enfocando o
idoso e as relagdes sociais na sociedade contemporanea e esclarecendo a
grande variagao terminologica existente, a partir dos aspectos cronoldgicos,
biologicos e psicossociais o processo de envelhecimento da populagao
brasileira, a inser¢céo do idoso no ambito da Politica Social no Brasil, retratando

a evolucao de seus direitos.

O surgimento de categorias etéarias relaciona-se intimamente
com o processo de ordenamento social que teve curso nas sociedades
ocidentais durante a época moderna. De acordo com Hareven (1995), até o inicio
do século XIX fatores demograficos, sociais e culturais combinavam-se de tal
modo que as sociedades pré-industriais ndo procediam a separacgao nitida ou a
especializagbes funcionais para cada idade. A diversidade de idades entre as
criangas de uma mesma familia, a auséncia da regulamentagédo de um tempo
especifico para o trabalho e a coabitagcdo de familias extensas sdo apenas
alguns dos fatores que, em conjunto, ndo favoreciam a fragmentagao do curso

da vida em etapas determinadas.

A partir do século XIX surgem, gradativamente, diferenciagdes
entre as idades e especializacado de fungdes, habitos e espacos relacionados a
cada grupo etario. Tém inicio a segmentagao do curso da vida em estagios mais
formais, as transicoes rigidas e uniformes de um estagio a outro e a separacao
espacial dos varios grupos etarios. Desse modo, o reconhecimento da velhice
como uma etapa unica é parte tanto de um processo historico amplo — que
envolve a emergéncia de novos estagios da vida como infancia e adolescéncia
—, quanto de uma tendéncia continua em dire¢cao a segregacgao das idades na

familia e no espaco social.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O Estatuto do ldoso, Lei n°® 10.741, de 01 de outubro de 2003, estabelece
como idosa a pessoa com 60 anos ou mais. Mas, considerar como pessoa idosa
aquela com mais de 60 anos, significa incluir num uUnico grupo, pessoas cuja
idade pode variar em até mais de 30 anos.

E possivel afirmar que o envelhecimento néo é igual para todos, e, para
além da idade, depende das condigdes objetivas de vida em fases anteriores do
ciclo vital, do acesso aos bens e servigos, bem como da cobertura da rede de
protecao e atendimento social.

Os estudos sobre a velhice e o processo de envelhecimento abarcam as
diversas possibilidades de pensar o idoso também é tratado como um mal
necessario, como alguém que ja cumpriu sua fungdo social: ja trabalhou, ja
cuidou da familia, ja contribuiu para educacdo dos filhos, restando a eles,
somente, esperar pela finitude da vida. O que se observa é que, com o avango
das pesquisas na area da saude, e 0 acesso da populagdo idosa aos diversos
servigos, a populagdo, de um modo geral, chega aos 60 anos com possibilidade
de viver mais (e com qualidade de vida) do que vivia ha 20 anos atras.

Entretanto, o acesso a estes servigos ndo € igual para todos, refletindo a
desigualdade nas condi¢des de vida e saude dos idosos que vivem na sociedade
brasileira. A velhice apresenta multiplas faces, e ndo pode ser analisada
desvinculada dos aspectos socioecondmicos e culturais, pois suas
caracteristicas extrapolam as evidentes alteracbes fisicas e fisioldgicas
individuais.

No Brasil, o processo de envelhecimento se intensifica cada vez mais. Isto
nao significa que o pais esta preparado para lidar com o envelhecimento, com
suas consequéncias e impactos na prestagao de servicos socioassistenciais, na
area da saude, no transporte coletivo, para citar os mais comuns. Os autores
que estudam essa questdo afirmam que os idosos também sofrerdo as
consequéncias da desigualdade social, dos problemas sociais presentes em

nosso pais. Ou seja,
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“A populagao idosa se constitui como um grupo bastante diferenciado,
entre si e em relacdo aos demais grupos etarios, tanto do ponto de vista das
condigbes sociais, quanto dos aspectos demograficos e epidemioldgicos.
Qualquer que seja o enfoque escolhido para estudar este grupo populacional,
sdo bastante expressivos os diferenciais por género, idade, renda, situagao
conjugal, educacgao, atividade econémica etc.” (VERAS, 2003, p. 8-9).

Portanto, construir estratégias para preservar a qualidade de vida e a
saude da populagao idosa € um dos grandes desafios que os profissionais que
atuam na area do envelhecimento enfrentam cotidianamente.

Conforme observa Medeiros (2003), o envelhecimento ndo € um evento
com data marcada, mas € um processo que se da durante toda a nossa trajetoria.
O autor ainda cita, que o tempo é fator relevante nesse processo que nos remete
a reflexdo de que podemos acrescentar, e que o tempo de nossa existéncia nao
tem apenas uma dimensao cronoldgica, ele vai além, e esta ai toda nossa
possibilidade de ser.

O envelhecimento populacional pressiona a sociedade a repensar a fase
final da vida, a entender o lugar social ocupado pelo idoso, como um sujeito que

tem direitos e deveres enquanto cidadao.

Os precursores do tema do envelhecimento e da velhice podem
ser identificados desde a Antiguidade, como na prépria Biblia, que apresenta, no
Antigo Testamento, as virtudes e o exemplo ou modelo das pessoas de mais
idade, consideradas como sinbnimo de sabedoria. Entretanto, se verifica um
paradoxo com relagcdo a compreensado da velhice, que segue ao longo do
pensamento humano, pois ela tanto pode ser considerada como uma etapa de
deterioragdo, como pode significar a existéncia de novas possibilidades a partir

de um processo de preparagao anterior a esta fase de vida.

Além disso, a propor¢ao da populagado "mais idosa", ou seja, a
de 80 anos ou mais, também estd aumentando, alterando a composic¢ao etaria
dentro das préprias transformagdes demogréaficas, biolégicas, sociais,
econdmicas e comportamentais. valores inerentes a representagdo que uma

sociedade tem sobre a velhice serao os norteadores responsaveis pelas acdes
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que podem (ou ndo) oferecer a protegao e a inclusao social de seus idosos, bem

como qualidade das relagbes a serem determinadas com eles.
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JOGOS, UMA POSSIVEL FERRAMENTA INOVADORA PARA O
PROCESSO DE ALFABETIZAGAO
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RESUMO

Para a realizagdo desta pesquisa, o instrumento utilizado foi o método
bibliografico, com o objetivo de verificar a possibilidade do uso de jogos
pedagdgicos no ensino, para que o conhecimento transmitido em sala de aula
torne-se mais eficaz, mostrando que pode contribuir no processo de ensino e no
desenvolvimento intelectual e fisico do aluno e também identificar as
potencialidades e limites dos jogos, além de ser uma ferramenta motivacional e
de autovalor educacional.

Palavras-chave: Jogos pedagdgicos; Ensino; Ludicidade
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INTRODUGAO

Este artigo visa mostrar o potencial dos jogos para o ensino de
Geografia, para melhorar a compreensao e aprendizado dos alunos e
desenvolver habilidades e atitudes e ao mesmo tempo inovar no ensino, e dessa
forma foi visto os potenciais e limitagdes, como aplica-lo e o que pode trazer ao
ensino quando falamos em jogos, temos de levar em consideragao o nivel de
conhecimento, a dindmica de funcionamento e o grau de utilidade que esse jogo
vai- proporcionar aos alunos e nédo apenas aplica:-l6s como um passatempo
para distracdo, ele é um estimulo, que causa uma compreensdao e
desenvolvimento intelectual e fisico quando aplicado com uma intengao

desenvolve um gosto por aprender.

O jogo é colocado como um recurso pedagdgico, pois essa estratégia
faz com que o aluno use tanto a teoria como a pratica e estude de forma atraente
divertida e descontraida, assim sem perceber ele se desenvolve, fica mais
criativo, espontaneo e o prazer de estudar; aspectos esses que o professor de
nao pode ignorar e deve aproveitar empregando-o em um conteudo adequado,
em um lugar, situagao e materiais motivadores, principalmente em conteudo que

os alunos apresentem dificuldade em aprender.

O papel do professor € essencial no planejamento e selegdo dos
conteudos a serem trabalhados por meio de jogos no contexto da sala de aula,
adequando os jogos as potencialidades dos alunos e buscando diversifica:- los
com o objetivo de explorar suas capacidades mentais e fisicas, também é nesse
momento que o papel desempenhado pelo professor € fundamental explicando
que objetivo ndo é de ganhar ou perder, mas sim o de apreender conceitos,
desenvolver habilidades, além da interagcdo social, assim, o professor pode

repetir 0 jogo quantas vezes quiser para assimilarem o conteudo.
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DESENVOLVIMENTO

A alfabetizagao € um dos pilares fundamentais da educacao, sendo a base para
a aquisicdo de conhecimentos em diversas areas ao longo da vida. No entanto,
0 processo de aprendizado pode ser desafiador e, muitas vezes, monétono para
as criangas. Em contrapartida, os jogos tém se mostrado uma ferramenta
inovadora e eficaz nesse contexto, estimulando o aprendizado de forma ludica e
envolvente. Este texto explora como os jogos podem ser utilizados na
alfabetizacdo, destacando suas vantagens, tipos de jogos, maneiras de

implementa-los e resultados obtidos.

E um processo que vai além da simples decodificacdo de letras e palavras;
ela envolve o entendimento e a interpretacdo de textos em diversos contextos.
A capacidade de ler e escrever é essencial para a participacdo ativa na
sociedade, permitindo que individuos se expressem e acessem informagoes. No
entanto, muitos alunos enfrentam dificuldades nesse processo, resultando em
altos indices de analfabetismo e analfabetismo funcional. Portanto, é crucial

buscar métodos inovadores para tornar o aprendizado mais eficaz e agradavel

Entendida como o processo de aprender a ler e escrever, € uma etapa crucial
na formagédo educacional e social das criangas. Nesse contexto, os jogos
emergem como uma ferramenta pedagodgica poderosa, oferecendo uma
abordagem inovadora que nao s6 estimula o aprendizado, mas também torna o
processo mais envolvente e significativo. A seguir, discutiremos a importancia
dos jogos na alfabetizagdo de maneira detalhada, abordando suas fungoes,

beneficios e a maneira como podem ser integrados ao processo educativo.

1. Aprendizado Ludico e Engajamento

Os jogos favorecem um aprendizado ludico, onde a diversdo se torna um

caminho natural para a aquisigéo de novos conhecimentos. Quando as criangas
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jogam, estdo motivadas a participar ativamente, o que contrasta com
abordagens tradicionais que muitas vezes podem ser percebidas como
entediantes. Essa motivagdo intrinseca é essencial, pois o engajamento
emocional esta diretamente relacionado a retencdo do aprendizado. Em
ambientes de jogo, as criangas tendem a se concentrar mais e a se sentir mais
confiantes ao praticar habilidades de leitura e escrita.

A gamificacao, que consiste na aplicagao de elementos de jogos em contextos
nao ludicos, tem ganhado destaque na educacgdo. Jogos tém a capacidade de
engajar e motivar os alunos, oferecendo recompensas como pontos, niveis e
badges, que os incentivam a persistir nas atividades. Além disso, o0s jogos
proporcionam feedback imediato, permitindo que as criangcas reconhegam seus
avangos e areas que precisam de melhoria. Essa abordagem pode transformar

a experiéncia de aprendizagem, tornando-a mais dindmica e prazerosa.

2. Desenvolvimento de Habilidades Cognitivas

Os jogos estimulam uma variedade de habilidades cognitivas que sao
fundamentais para a alfabetizacdo. Por exemplo, jogos que envolvem a
formagdo de palavras ajudam na identificacdo de letras, silabas e padrdes
linguisticos. Além disso, jogos que exigem resolugéo de problemas ou raciocinio
l6gico podem desenvolver habilidades criticas que sao uteis para a compreensao
de textos mais complexos. Ao exaurir essas capacidades cognitivas, os jogos
capacitam as criancas a “pensar sobre a leitura”, promovendo nao apenas a
decodificagdo, mas também a compreensao e a analise de diferentes tipos de

textos.
3. Tipos de Jogos para Alfabetizagao

Os jogos utilizados na alfabetizacdo podem ser classificados em varias
categorias, cada uma com suas caracteristicas e beneficios. Exemplos de tipos

incluem:
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« Jogos de Tabuleiro: Jogos como "palavras cruzadas" e "Scrabble"
ajudam as criangas a expandirem o vocabulario e praticar a formagao de

palavras.

« Jogos de Cartas: Cartas com letras ou silabas podem ser utilizadas

para criar palavras ou frases, estimulando o raciocinio e a criatividade.

« Jogos Eletronicos: Aplicativos e jogos online que focam na leitura e
escrita, como aqueles que incentivam a formacdo de palavras e a
resolugcdo de problemas, podem ser uma forma eficaz de engajar os

alunos mais jovens.

« Jogos de Role-Playing: Atividades em que os alunos desempenham
papeis podem ser uteis para ensinar narrativa e compreensao de texto,

reforgando a conex&o entre a escrita e a comunicagao.

4. Implementacgao de Jogos no Processo de Alfabetizagao

A implementacgao de jogos no processo de alfabetizagdo deve ser feita de
forma planejada e integrada ao curriculo educacional. Algumas estratégias
incluem:

o Integragao Curricular: Os educadores podem desenvolver unidades de
ensino que incorporem jogos de forma a complementar os temas
abordados em sala de aula, tornando a aprendizagem mais

contextualizada.

e Aprendizagem em Grupo: Jogos de equipe promovem a colaboragéao e
a interacao entre os alunos, permitindo que eles aprendam uns com 0s

outros e reforgando habilidades sociais ao mesmo tempo.

« Adaptabilidade: E importante adaptar os jogos ao nivel de
conhecimento e as caracteristicas dos alunos. Jogos podem ser
modificados para atender diferentes estilos de aprendizado, garantindo

que todos os alunos se sintam incluidos e motivados.
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o Avaliagao de Resultados: O uso de jogos deve ser acompanhado de
uma avaliagdo cuidadosa para verificar a eficacia no processo de
alfabetizacdo. A coleta de dados sobre o desempenho dos alunos pode

ajudar a ajustar as abordagens utilizadas.

5. Fomento ao Vocabulario e a Expressao

A interacéo em jogos, especialmente aqueles que envolvem narrativas, € uma
excelente maneira de expandir o vocabulario das criancas. Os jogos de palavras
e de tabuleiro oferecem uma plataforma para que as criangas explorem novas
palavras em contextos significativos e divertidos. A medida que os participantes
avangam no jogo, eles sao expostos a uma variedade de vocabulos e frases,
incentivando a sua incorporagao ao seu proprio uso da lingua. Esse processo de
imersdo ajudara os alunos a se familiarizarem com a diversidade da lingua,

melhorando suas habilidades de expressao escrita e oral.

6. Interacao Social e Colaboragao

Os jogos, especialmente os que sao jogados em grupo, promovem a interagao
social entre as criangas. Essa interagao é fundamental para a alfabetizacao, pois
permite a troca de experiéncias e conhecimentos. Quando jogam juntos, os
alunos tém a oportunidade de discutir regras, estratégias e significados, o que
estimula a comunicagao e a troca de ideias. Esses momentos de socializagao
também permitem que as criangcas desenvolvam habilidades interpessoais,
como empatia e trabalho em equipe, que sao igualmente importantes no

processo educativo e na vida em sociedade.

7. Feedback Imediato e Incentivo a Persisténcia

Um dos grandes beneficios dos jogos é a possibilidade de fornecer feedback
imediato. As criangas, ao jogarem, conseguem ver rapidamente os resultados
de suas agdes, 0 que as ajuda a identificar erros e acertos de forma mais direta.

Esse feedback instantaneo permite que os alunos ajustem sua abordagem
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rapidamente, promovendo uma estratégia de aprendizado mais dinamica. Além
disso, a presenca de desafios e recompensas nos jogos incentiva a persisténcia
e o aprimoramento, caracteristicas que sao essenciais nao apenas na

alfabetizacdo, mas em qualquer empreendimento educativo.

8. Adaptacao as Diversidades de Aprendizado

Os jogos podem ser adaptados a diferentes estilos de aprendizagem, permitindo
que cada crianga se envolva de acordo com suas preferéncias e ritmos
individuais. Essa flexibilidade é especialmente benéfica em salas de aula
heterogéneas, onde as habilidades e os niveis de compreensdo dos alunos
variam consideravelmente. Jogos que podem ser jogados em diferentes niveis
de dificuldade ou que abordam temas variados podem ser utilizados para
atender as necessidades especificas de cada aluno, garantindo que todos

tenham a oportunidade de aprender e progredir.

9. Resultados e Impactos de Jogos na Alfabetizagao

Estudos tém mostrado resultados positivos no uso de jogos para
alfabetizacdo. Criancas que participam de atividades ludicas tendem a se
mostrar mais motivadas e interessadas no aprendizado, apresentando melhor
desempenho em testes de leitura e escrita. Além disso, a utilizacdo de jogos
facilita a memorizacao e a compreensao, pois as experiéncias ludicas sdo mais
marcantes e significativas para os alunos.

Além dos beneficios académicos, o jogo pode contribuir para o
desenvolvimento emocional e social das criangas. Ao jogar, os alunos aprendem
a trabalhar em equipe, a lidar com a frustracdo e a celebrar as conquistas,
habilidades que sdo essenciais nao s6 no ambiente escolar, mas também na
vida cotidiana.

Os jogos se apresentam como uma ferramenta inovadora, capaz de
transformar o processo de alfabetizagcdo em uma experiéncia mais prazerosa e

eficaz. Ao integrar ludico e educativo, € possivel ndo sé promover a leitura e a
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escrita, mas também desenvolver competéncias sociais e emocionais
fundamentais para o crescimento das criangas. Portanto, € essencial que
educadores e instituicdes de ensino

O jogo apenas tem o papel de auxiliar o professor, no processo de ensino,
nesse sentido, além de ser o comunicador do conhecimento ele incentiva o aluno
na construgdo do seu conhecimento e quando necessario interferir,
apresentando novas situacgoes e reflexdes para que o aluno tenha condi¢des de
caminhar sozinho os jogos sdo uma ferramenta muito inovadora e motivadora
que pode trazer contribuigdes aos alunos, escola e ajudar o professor que
passam por constantes dificuldades, principalmente em conteudos complexos
na transmissao de conhecimento de forma atrativa.

De acordo com Ferran, Mariet e Porcher (1979, p.26-27), no ato de jogar
percebe-se o que constitui a criangca como um individuo complexo, incompleto,
cheio de potencialidades, no jogo que a crianga se socializa de forma livre e
autbnoma, desenvolvendo o trabalho em grupo. (DOHME, 2003, p.87)

Ja para Lopez (2001, p.23) € um processo pedagdgico que alia o
divertimento a aprendizagem, é muito rico o desenvolvimento através do ludico,
0 jogo é democratico acessivel a todos, onde estimula um grande interesse no
sujeito no aprender atualmente fala-se muito da utilizacdo de jogos no ensino,
entao é interessante questionar o que é jogo educativo?

E assim pode-se dizer que € a relagéo entre o jogo e a educacgao,
onde o jogo se desenvolve no ambiente escolar, sendo utilizado para abordar
certos conteudos complexos, para assim facilitar o aprendizado desses
assuntos.

Segundo Kishimoto (1997, p.45), jogo pode ser interpretado de varias
formas, como jogo politico, faz-de-conta (forte presenga do imaginario), no jogo
de xadrez (regras padronizadas) o jogo combina espago e tempo, € considerada
uma atividade incerta, por que nao se tem a certeza do resultado, improdutivo,
pois ndo gera ganhos e com regras, ficticio, pois trabalha com o irreal, ludico,
divertido, alegre. (MALEY E DUFF, 1986, p.6)
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Para Friedman (1996, p.20), o jogo é um “quebra-cabega”, mas uma
atividade para meios de socializagao para a crianga. o jogo € o resultado de
interacoes linguisticas e agdes ludicas, que resultam em prazer, divertimento e
liberdade, com um sistema de regras claras e explicitas e que tenham um lugar
onde possa agir.

O autor Huizinga (1971), diz que o jogo veio antes da cultura, é o
alicerce do pensamento, capacita o individuo a se conhecer, através das
experiéncias que o jogo oferece, esses autores atribuem ao jogo, um papel
preponderante do ponto de vista cultural e na psicologia, pois surge para
equilibrar o afetivo e mental, para o desenvolvimento do individuo, pode-se
concluir que se trata de um conceito amplo acrescentando algumas dificuldades
em defini-lo.

Segundo Ausubel (1978, p.41), o aluno tem a possibilidade de aliar o
novo conteudo a sua estrutura cognitiva, tornando-a mais rica e permitindo que
seja usado em outros aprendizados, desta forma, relembrara o que aprendeu e
0 aluno usa as suas vivéncias e interesses como uma forma de ajudar a reter
conhecimento o jogo faz com que o aluno se interesse pelo conteudo, convida-
0 a se conhecer, a fortalecer sua personalidade, além de ser um instrumento
pedagdgico e uma necessidade para as criangas. (Valentim, 2002)

Para o autor Piaget (1975), o jogo elabora o conhecimento, através
do prazer, o que é um estimulo para o aprendente, a melhorar sua inteligéncia,
iniciativa, individualidade, autonomia e curiosidade, ou seja, uma Ootima
estratégia para o professor outro aspecto interessante é a visdo de Dohme
(2003), onde diz que n&o importa o grau de dificuldade do jogo, ele sempre vai

promover um sentido critico no aprendente.

CONSIDERAGOES FINAIS
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A importancia dos jogos na alfabetizacdo esta relacionada a sua
capacidade de transformar o aprendizado em uma experiéncia envolvente,
significativa e colaborativa. Ao integrar elementos ludicos ao processo educativo,
0s jogos nao apenas facilitam a aquisicao de habilidades essenciais de leitura e
escrita, mas também promovem o desenvolvimento cognitivo e social das
criangas. Portanto, investir na utilizagao de jogos como ferramenta pedagdgica
€ uma estratégia eficaz para enriquecer a alfabetizagcao e preparar os alunos
para os desafios do aprendizado ao longo da vida. Ao criar um ambiente
educativo que valoriza o brincar e a interagdo, estamos ndo apenas
alfabetizando, mas também formando cidadaos criticos e criativos.

O jogo é uma ferramenta eficiente para ser aplicada no ensino, onde o
professor deve ser o mediador na pratica do jogo para que ele tenha objetivos e
estratégias, até cientificas para que os alunos consigam compreender assuntos
complexos, visto que o jogo ajuda nao apenas na fixacdo de conteudo, mas
também no desenvolvimento fisico e emocional, comportamento e interacéo
social, além de preencher a lacuna que ha no ensino, que € o gosto pelo estudo,
através do prazer.

Uma alternativa viavel para melhorar a interagdo do aluno com o conteudo
estudado em sala de aula, possui um alto valor motivacional e um forte aumento
da atividade mental do aluno, além de adquirir habilidades como: raciocinio
l6gico, observagéo, cooperacdo e atengdo que serao utilizados por toda a sua
vida.

Mas é necessario que os docentes tenham um lugar adequados para as
praticas ludicas, para que leve a aprendizagem, mas devem-se programar antes,
pensar qual o objetivo, o que querem que acontega na pratica, quem vai aplicar,
como vai acontecer, como vai avaliar, para saber se esta dando certo.

A interagao entre professores e alunos na sala de aula, mas trata de mostra
0 modo de vida das sociedades e o0s seus espagos e procura responder as
questdes que o homem levanta sobre meio fisico e humano, além de se dedicar
ao conhecimento de regides e lugares e a compreensdao de documentos

cartograficos e fazer que todo esse conteudo seja aprendido, fixado e
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compreendido, e a abordagem ludica através de jogos facilita muito o processo
de aprendizagem.

Conclui-se que o0s jogos, sao um recurso inovador e que pode preencher as
lacunas do ensino e que exerce um papel de auxiliador para o professor e de
desenvolvimento de todos os aspectos do aluno, fazendo com que esse construa

0 seu proprio saber, principalmente no campo da alfabetizagao.
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A CONTAGAO DE HISTORIA COMO METODOLOGIA DE
ENSINO NA EDUCACAO INFANTIL

VERA LUCIA MASCARENHAS SANTOS

Resumo

Este trabalho abordou o tema contacao de histéria para a educacgao infantil e
quais sao seus beneficios para o desenvolvimento infantil, € inegavel que essa
pratica de contacdo de historia contribui € muito para o desenvolvimento da
crianga. A contagao de historia que € uma pratica antiga, antes mesmo da
escrita ser inventada, povos reuniam-se para repassar através da oralidade fatos
de acontecimentos sobre suas respectivas culturas e de grandes ensinamentos
licbes para os pequenos. A pesquisa surgiu da seguinte problematica: Quais os
beneficios da contacdo de histéria como suporte ludico para despertar a
criatividade e a imaginacdo na educagdo infantil? Nessa perspectiva do
problema a contagdo de histéria ira auxiliar no suporte ludico para o
desenvolvimento da imaginagéo e do brincar na educacgao infantil. Dessa forma,
0 objetivo geral baseou-se em entender de que forma a contacado de histéria
pode servir como suporte ludico para despertar a criatividade e a imaginagao na
educacao infantil. Procurou-se aprofundar a pesquisa para entender as
seguintes formas de contar historias oralmente para os alunos e como funciona
a contacdo em sala de aula.

Palavras-chaves: Histdrias. Ludicidade. Educagao Infantil.

Abstract

This work addressed the topic of storytelling for early childhood education and its
benefits for child development. It is undeniable that this practice of storytelling
contributes greatly to the development of children. Storytelling is an ancient
practice, even before writing was invented, when people gathered to pass on
through oral language facts about events in their respective cultures and great
lessons for the little ones.The research arose from the following problem: What
are the benefits of storytelling as a playful support to awaken creativity and
imagination in early childhood education? From this perspective of the problem,
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storytelling will help in the playful support for the development of imagination and
play in early childhood education. Thus, the general objective was based on
understanding how storytelling can serve as a playful support to awaken creativity
and imagination in early childhood education. The aim was to deepen the
research to understand the following ways of telling stories orally to students and
how storytelling works in the classroom.

Keywords: Stories. Playfulness. Early Childhood Education.

1 INTRODUGCAO

A ludicidade representa um termo da educagdo infantil ligado as
atividades conhecidas como “jogos”, podendo ser vista em forma de brincadeiras
ou qualquer atividade que envolva prazer e lazer. Na contagao de historia se tem
o ludico e a literatura juntos durante os momentos de leitura e diversdo. A
compreensao destes dois conceitos € fundamental para entender como a
metodologia do trabalho pode ser aplicada e o seu impacto na vida do aluno.

Esta monografia tem como objetivo principal compreender qual papel da
contacao de historias na formacgao de criangas de 0 a 5 anos, e tem trés objetivos
especificos, sendo eles: apresentar os conceitos de Ludicidade na Educacao e
de contagao de historias; demonstrar modos pelos quais o incentivo a leitura
influencia o desenvolvimento da crianga; e discutir estratégias voltadas a leitura
que docentes podem adotar em sala de aula.

O tipo de pesquisa realizada foi uma revisao de literatura através da
consulta de livros, dissertacdes e artigos cientificos, por meio de leitura em que
grandes autores disseram suas ideias sobre a ludicidade e a contagdo de
histéria. As citagbes mencionadas neste texto foram retiradas de artigos de sites,
como Scielo e o Google Académico, que foram utilizados como ferramentas de
apoio. O periodo de publicacao dos artigos pesquisados é referente aos ultimos
10 anos. As palavras-chave utilizadas na busca foram: Ludicidade, educagao
infantil, contagao de historia, papel do professor.

Desta forma, surgiu-se a ideia de fazer um aprofundamento académico

a respeito deste tema e seus conceitos. Visto toda a situagéo vivenciada, surgiu
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a indagacédo de se identificar as vantagens e desvantagens em empregar a
contacao de histdrias no processo de aprendizagem da educagao infantil (0 a 5)
anos; e para se alcancar tais respostas, surgiu a necessidade da realizagao de

um estudo académico.

2. DESENVOLVENDO O CONCEITO DE LUDICIDADE

Durante muito tempo a ludicidade foi vista como algo banal, reduzido a
brincadeiras. O brincar foi estigmatizado como passatempo, as recreagdes eram
vistas como triviais, pois acreditava-se que o brincar e o aprender eram duas
coisas distintas e que o aprendizado s6 era possivel por meio do estudo (NUNES
etal., 2012).

Hoje ja se sabe que as criangas aprendem brincando, uma vez que as
brincadeiras tém o poder de envolver, de auxiliar no desenvolvimento das
habilidades e capacidades essenciais para a sua autonomia, coordenagao
motora, cognicdo e afetividade. Também se sabe que a leitura era um
instrumento utilizado ndo s6 para educar, mas também como uma forma de
entretenimento para a crianga, uma pratica que € mantida desde o passado até
os dias atuais, mesmo em uma era com tamanha tecnologia e outras formas de
estimular o aprendizado da crianga. Para alguns autores, o ato de ler para uma
crianca e a literatura infantil como um todo é a representacdo de uma arte
(FRANCA; TEDESCO, 2021).

E brincando que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva.
Segundo o autor, a crianga comporta-se de forma mais adiantada do que na vida
real, por conta da vivéncia de uma situagao imaginaria. Ludicidade é o ato de
brincar com jogos, brincadeiras, atividades recreativas e interativas, é a agéo do
ludico e tudo que desenvolva a imaginagao e a fantasia da crianca e até do
adulto (NUNES et al., 2012; FONSECA, 2012).

A ludicidade se faz presente em atividades relacionadas ao prazer e ao
lazer, sendo uma necessidade do ser humano em qualquer idade. Tem como

sindénimo divertimento, diversao e lazer; e como antdnimos, tristeza e desanimo.
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Ludicidade tem como raiz a palavra ludico, cuja etimologia grega "ludus” significa
" brincar e jogar". Os jogos tém regras, sdo educativos e sao direcionados a um
objetivo, ou seja, tem um carater didatico ao mesmo tempo que é divertido e
prazeroso (MONTEIRO, 2020).

Os jogos séo essenciais, pois eles constituem expressdes e condi¢des
para o desenvolvimento infantil, jaA que as criangas quando jogam assimilam e
podem transformar a sua realidade. Jogar ndo se trata apenas sobre quem
ganha ou quem perde, é sobre a diversdo, o prazer, o aprender e a estimulagao
do cérebro. Hoje em dia o brincar € um dos direitos primordiais para crianga, é
tdo importante quanto o direito de ter uma boa educagao, uma alimentagao de
qualidade, um lar e assisténcia médica. Brincar faz parte do processo de
crescimento da crianga, pois brincando a crianga aprende a imaginar, ser
criativa, lidar com seus sentimentos, emogoes e seus sentidos (RUBENS, 2018).

E através da brincadeira que a crianca consegue estimular o
desenvolvimento do pensamento por conta propria, porque ao entrar em seu
mundo préprio, a crianga se imagina vivendo as aventuras das personagens das
histérias que observou pela televisdo ou pelas imagens que viu nos livros. A
ludicidade € uma experiéncia vivenciada internamente, que vai além de uma
simples realizacdo de uma atividade, é a vivéncia dessa atividade de forma mais
inteira (FRANCA; TEDESCO, 2021).

Contar uma histoéria para uma crianga representa para ela a abertura de
um novo mundo ainda a ser explorado. Conforme pontuado anteriormente, a
crianca é estimulada e aprende a usar a sua imaginagao em situagdées como em
uma brincadeira de “faz de conta”, onde ela pode imaginar que esta pilotando
um avido estando dentro de uma caixa de papeldo. A crianga cria seu proprio
mundo em que reproduz tudo aquilo que vé e vive em seu cotidiano, como
quando ela brinca de boneca e cuida do brinquedo, imitando como ela € cuidada
pelos pais (NUNES et al., 2012).

A imaginagao é a chave para a criatividade, € através dela que a crianga
desenvolve o seu aprendizado; ao utilizar os jogos e as brincadeiras como

ferramenta educacional o professor introduz o ludico na vida da crianga. Por meio
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da brincadeira a crianga se expressa, socializa, desenvolve conceitos através da
interagao com outras criangas e até com adultos, pois deste modo aprendem um
com os outros sobre sentimentos, sua cultura, seu corpo, suas diferengas
(MONTEIRO, 2020).

3. O INCENTIVO DA LEITURA NA FAMILIA

A contacgao de histéria € uma forma ludica de transmitir conhecimento e
um poderoso estimulo a imaginagao que desenvolve o fisico, cognitivo e o lado
socioemocional da crianga. A contagao esta diretamente associada a leitura na
educacao infantil que, por sua vez, € um importante habito a ser cultivado, pois
garante alguns beneficios no desenvolvimento dos individuos como a
estimulagdo do imaginario, da comunicacgao e do ludico. Vale introduzir o tema
deste capitulo com uma visao do passado (FRANCIOSI; GERALDO, 2020).

A leitura € um dos métodos mais antigos de perpetuacao da passagem
do conhecimento de geragao para geragao. Se em épocas como na ldade Média
a leitura era um privilégio para poucas pessoas, o habito foi se tornando cada
vez mais constante com a criagdo de maiores oportunidades de acesso da
populagdo ao livro. Com isso, podemos ver ao longo do tempo o
desenvolvimento de pessoas com a capacidade de pensar e interpretar agdes a
sua volta (CARVALHO; DELAVUSCA, 2021).

E todo esse processo de aprendizado € iniciado em uma fase em
particular na vida dessas pessoas: na infancia. Estimular o interesse aos livros
€ uma importante atitude que contribui para a construcao do habito da leitura na
vida da crianga, sendo assim um ato de amor, carinho e atengédo de pais com
seus filhos e de docentes com seus discentes. A leitura gera nos individuos
maior empatia, criatividade e um grande beneficio tanto para o corpo quanto
para a mente, melhora o funcionamento do cérebro, contribui para a formacéao
do senso critico e por ultimo, como se diz popularmente, permite a crianga viajar
sem sair do lugar (SOUZA, 2012).
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O ato de “viajar” é de suma importéncia para que seja possivel o
descobrimento de novas palavras, objetos, agdes; permitindo assim o
crescimento do “mundo” onde a crianga vive. O incentivo a leitura também
desperta na crianga a curiosidade e o desejo de aprender, uma vez que o livro é
a porta de entrada para um mundo ainda a ser explorado. Cada pagina lida, ou
contada, representa uma expansao do mundo que até entdo era conhecido.
Mesmo o final da histéria ndo é o suficiente para encerrar a curiosidade, uma
vez que o leitor acaba querendo ler novas historias do género, ou historias de
géneros diferentes. Assim, pode-se dizer que leitura auxilia a crianga a
desenvolver os seus gostos e suas preferéncias desde cedo, pois a crianga
se Vvé na personagem das histérias que |é e escuta (FRANCIOSI;
GERALDO, 2020).

A leitura por sua vez também acaba por inspirar a brincadeira, onde a
criangca imita a personagem da histéria junto com seus colegas de classe.
Também €& importante ser lembrado que o processo de desenvolvimento do ato
de leitura para a crianga deve se apresentar como o mais natural possivel para
ela, uma vez que observada somente como uma obrigacdo pode gerar
justamente o sentimento oposto a respeito do habito de ler (SOUZA, 2012).

E papel tanto dos pais tanto dos docentes assegurar que a crianca
aprenda, mas que também se sinta confortavel durante todo o processo.
Conforme sera dissertado ao longo do capitulo, 0 acompanhamento de um
adulto no processo é pecga chave para o sucesso do incentivo. Segundo Freire
(2000) a leitura do mundo precede sempre a leitura das palavras. O ato de ler
se da pelo convivio e pela vivéncia do individuo. O autor explica partindo de suas
proprias experiéncias quando crianga; primeiro, veio a leitura do mundo em que
vivia e, somente depois, a leitura das palavras (CARVALHO; DELAVUSCA,
2021).

Ao pensar em incentivo a leitura, os pais aparecem como as figuras mais
importantes para o descobrimento da leitura, uma vez que a crianca pode
observar e reproduzir o comportamento dos pais, desenvolvendo assim o

interesse por ler. A crianga acaba replicando os costumes de seus pais, portanto
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€ muito importante para que se inspirem os bons habitos em detrimento de
habitos ruins. Uma crianga que cresce numa casa que nao possui uma rotina
literaria pode ter um processo mais lento de aprendizado e alfabetizacao, pois
ficaria dependente somente da atuacédo do docente em sala de aula, o que seria
um incentivo em horario mais reduzido (FRANCIOSI; GERALDO, 2020).

Portanto, é fundamental que a leitura e a contagcdo de histéria sejam
costumes rotineiros da familia, sendo um momento de inspiragéo para a criancga,
antes mesmo da idade certa para despertar, de fato, o interesse aos livros por
conta propria. Por isso, € imprescindivel que a crianga tenha contato com o livro
desde quando ela é um bebé&, tem livros especialmente indicados para essa
idade, livros especiais, chamativos e coloridos com histérias curtas, e
personagens marcantes (CARVALHO; DELAVUSCA, 2021).

Através do livro o bebé pode explorar os seus sentidos, ao tocar em
livros sensoriais a cada pagina ele vai descobrir uma textura nova como: feltro,
veludo, tecido, ao cheirar ele vai sentir o cheiro da folha, ver ele vera os
desenhos coloridos e chamativos 0 que vai deixa-lo mais interessado em ouvir
a histdria, ele também ouvira livros que tocam musica e faz barulho dos animais
e dos personagens sao interessantes para chamar a atencao do bebé (SOUZA,
2012).

Ha livros que assemelham ao brinquedo chamados de ° livrinhos para
banho” que sdo mais resistentes e indicados para a idade, os livros sao todos
emborrachados o que faz o manuseio ser mais facil, eles sdo mais resistentes o
que faz a leitura ficar mais prazerosa e sem perigo e preocupagdes. Ter uma
rotina de leitura ajuda nas competéncias importantes para o crescimento da
crianga, como por exemplo nas relagdes constituidas ao longo da vida, no seu
desenvolvimento pessoal, intelectual e profissional e nas suas habilidades de
comunicacado (CARVALHO; DELAVUSCA, 2021).

A rotina de leitura também auxilia na alfabetizagcao da crianga, pois € um
processo constante, que vai sendo alterado conforme o crescimento da crianga,
partindo de uma linguagem extremamente simples para uma linguagem mais

formal. A rotina também ajuda no desenvolvimento de um senso critico maior,
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aonde a crianga aprenderia a construir suas ideias, opinides, pensamentos e
modo de agir (FRANCIOSI; GERALDO, 2020).

Conforme comentado no inicio deste capitulo, o ato de ler foi sempre
histérico para as mudancas que ocorreram no mundo, € no centro dessas
mudangas estava o desenvolvimento (ou a falta dele) do senso critico,
construido a partir da infancia. A histéria tem o poder de fazer a crianga sentir
certas emogdes como; medo, empolgacao, tristeza, alegria e até empatia,
sentimentos esses que sao fundamentais para seu crescimento (SOARES;
SILVA, 2015).

Para poder dissertar com maior embasamento sobre o incentivo, &
importante diferenciarmos os estagios da vida da crianga, pois para cada um
deles ha uma caracteristica peculiar que deve estar presente tanto nos livros
como no habito de leitura recomendado para a crianga (FRANCIOSI; GERALDO,
2020).

Ao mesmo tempo, € importante mencionar que o incentivo a leitura em
cada estagio contribui para o desenvolvimento psicoldgico da crianga, existem
cinco fases centrais e fundamentais, sendo eles o pré-leitor, o leitor iniciante, o
leitor em processo, o leitor fluente e o leitor critico. E fundamental que docentes
e pais evitem queimar etapas de incentivo a leitura durante o processo de
desenvolvimento psicoldgico da crianga. Desafiar uma crianga e forga-la a ler
livros além da idade recomendada pode causar frustracdo para ambos os lados,
podendo até interromper de maneira grave o processo de incentivo, que pode
levar um periodo elevado de tempo para se recuperar (FRANCA; TEDESCO,
2021).

Em todos os estagios da leitura descritos anteriormente ha um fator
determinante que acaba por ser fundamental para o sucesso da aplicagcao das
metodologias de ensino através da leitura, que é a participagcao da familia ao
longo do processo da crianga em sua formagao como leitor. A familia deve ser a
primeira a incentivar e apresentar a crianga o mundo da leitura, pois o gosto pela
mesma surge naturalmente antes mesmo da crianga nascer, quando ela ainda
esta no ventre de sua mae (FRANCA; TEDESCO, 2021).
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Portanto, é primordial que a escola e a familia juntamente devem
incentivar a leitura para as criangas, mostrar sua importancia, o melhor modo
para se fazer isso é através do exemplo, a primeira experiéncia que a crianga
tera com os livros sdo dos seus pais ou responsaveis lendo para eles. Porém,
s6 o ato de contar uma histéria ndo é suficiente, € preciso ter um adulto leitor em
seu convivio isso sera um incentivo e um exemplo maior para essa crianga, ela
crescera as pessoas que a amam lendo e com o tempo vai relacionar o prazer
de ouvir uma boa histéria com a vontade de ler, e consequentemente vai se
tornar um futuro leitor (CARVALHO; DELAVUSCA, 2021).

No presente capitulo, foi abordado sobre o incentivo da familia na leitura,
descrevendo sobre o processo da aprendizagem e como a leitura consegue
inspirar as criangas no ato de brincar. Além disso, também foi relatado sobre as

fases do aprendizado e do letramento por meio da leitura.

CONSIDERAGOES FINAIS

A leitura influencia a crianga durante todo seu caminho escolar. As
criancas que tém contato com livros desde pequenas e que recebem estimulos
a leitura pela familia e pelo professor sdo mais propensas a ter maior facilidade
em seu processo de aprendizagem. Ao analisar todo processo da leitura pode-
se compreender que o professor detém o papel mais importante, uma vez que
ele é o mediador e principal incentivador a essa pratica tdo fundamental na
vivéncia do ser humano.

O docente também tem o dever de planejar e organizar os momentos
ludicos interativos que promovem o incentivo a leitura e a contacao de historia,
tendo como principal recurso o planejamento de suas aulas, que sdo pensadas,
criadas e realizadas pelo proprio docente.

As criancas que sao incentivadas em casa criam o habito de ler e ouvir
historias antes de ir para escola, assim ela tem mais facilidade de aprender e

menos dificuldade. A leitura como habito traz uma nova perspectiva para esses
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alunos, que serdo no futuro adultos preparados para a vida, e se tornardo
cidadaos conscientes, criticos e ativos na sociedade. Nesse contexto, a autora
conclui que o tema, embora aparega ser corriqueiro e para muitos até algo banal,
se faz presente nos dias de hoje, ja que € um assunto de suma importancia para
uma pesquisa académica e para os debates em ambientes académicos e nao

académicos.
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INFANTIL PARA DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
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Resumo

Este trabalho abordou o tema contacido de historia para a educacao infantil e
quais A Ludicidade é algo muito presente no campo educacional voltado para o
ensino na Educacéo Infantil. O problema de pesquisa a ser apresentado nesse
contexto foi descrever: De que forma a mediacao ludica do professor pode ser
importante para o desenvolvimento da crianga em sua formacéao integral? A
metodologia utilizada para o seguinte trabalho caracterizou-se por uma revisao
de literatura, baseada em leitura de livros, bem como artigos, e sites qualificados.
As edicdes variam entre 1996, chegando a algumas mais recentes como 8 2015.
Os principais autores que serdo mencionados neste trabalho sao:
Almeida(2004); Bagueiro (2000); Cunha(1994); Freire(2003); Jardim(2003);
Kishimoto (2002); Negrine (1997); Scachetti (2015); Vygotsky(1998); Wadwarrth
(1997.) Ambos os autores grandes contribuintes para os conhecimentos atuais
voltados para a educacao especial inclusiva.

Palavras-chave: 1. Ludicidade, 2.Tipos de jogos e brincadeiras, 3.Papel do
professor

Abstract:

Playfulness is something very present in the educational field focused on
teaching in Early Childhood Education. The research problem to be presented in
this context was to describe: In what way can the teacher's playful mediation be
important for the development of the child in their integral formation? The
methodology used for the following work was characterized by a literature review,
based on reading books, as well as articles, and qualified websites. The editions
range from 1996, reaching some more recent ones such as 8 2015. The main
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authors that will be mentioned in this work are: Almeida (2004); Bagueiro
(2000); Cunha (1994); Freire (2003); Jardim

(2003); Kishimoto (2002); Negrine (1997); Scachetti (2015); Vygotsky (1998);
Wadwarrth (1997.) Both authors are great contributors to current knowledge
focused on inclusive special education.

Keywords: 1.Playfulness, 2.Types of games and play, 3.Role of the teacher

1 INTRODUGAO

Existem modelos de aprendizagem que s&do essenciais para o ser
humano, no entanto, existem particularidades na forma como cada individuo
utiliza-se deste modelo para se relacionar consigo mesmo, com os demais
individuos e com o mundo que o cerca. Mas para compreender cada ser humano
€ necessario obter conhecimentos para o progresso do educar.

A partir deste conceito, faz necessario que a crianga, e o brincar sao
ferramentas importantes para que se tenha uma capacidade criativa, auxiliando-
a em todas as fases de seu desenvolvimento sendo ele profissional pessoal e
educacional.

Portanto, inserir no processo de formar e educar através de jogos e
brincadeiras, € garantir a efetividade do processo e sucesso da crianga, pois
garante que a crianga sera capaz de compreender o0 que se é ensinado através
da pratica do conhecimento, em que suas habilidades e seus conhecimentos,
tanto académicos, quanto de vivéncia, podem ser amplamente exercitados.

Assim, garantir que a crianga possa relacionar os jogos e as brincadeiras
com o conteudo pedagdgico, significa garantir que absorvera o conhecimento de
maneira espontanea e natural, internalizando o conteudo e sendo capaz de
transforma-lo em experiéncias reais.

O presente trabalho é justificado pela importancia da ludicidade como
ferramenta pedagodgica na educacgao Infantil, utilizada como um instrumento
extremamente importante para o desenvolvimento da crianga, e também uma
ferramenta para a construgao do conhecimento, as atividades ludicas caracteriza

nNao apenas as criangas mais sim com a sociedades, pois, a sociedade tem papel
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de grande importancia para o desenvolvimento da crianga seja ela na sala de
aula...

Por meio das atividades, jogos, brincadeiras o aprendizado pode ser uma
“porta” para a diversao e assim as criangas abrangem varios desenvolvimentos,
em diferentes seguimentos, cognitivos, fisico, psicoldgico, motor e social, pois
devido a idade tem relagcdo mais criativa com brincadeiras, desenvolvem a
criatividade.

O objetivo geral desse trabalho de conclusdo do curso descreve e visa
refletir em que medida o ensino ludico podera contribuir para o desenvolvimento
integral da crianca e as consequéncias de uma pratica ndo ludica. Sendo
assim o mesmo apresentou como objetivos especificos: Conceituar a ludicidade
(jogos, brinquedos e brincadeiras) na educacao Infantil; compreender os
beneficios que os jogos e brincadeiras traz para o desenvolvimento integral da
crianga; apontar a importancia das brincadeiras ludicas como proposta
pedagdgica, através de autores da area da educacao. Refletir sobre o papel do

professor frente o uso de praticas ludicas.

2. LUDICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL

Descreve-se que partir da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacéo,
Lei n° 9.398/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 a Educacao
Brasileira vive um momento de intensa busca de modernizagao e superagéao do
tecnicismo ainda presente no contexto educacional e, dentre outras
possibilidades pedagdgicas, vé na ludicidade, nos jogos e brincadeiras
mediadas pelo professor a perspectivas de investimento no desenvolvimento da
Educacao Infantil.

Os jogos e as brincadeiras devem ser orientados e mediados por
adultos, ou por um mediador para se obter um processo de ensino-
aprendizagem, porém, sem pressdes ou represalias. A palavra ludica é de
origem latina, “ludus”, e pode significar brincar e/ou jogar (JARDIM, 2003).
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De acordo com Kishimoto (2002),

Bruner destaca um ponto fundamental para educadores: a brincadeira
livre contribui para liberar a crianga de qualquer pressao. Entretanto, é
a orientagao, a mediacdo com adultos, que dara forma aos conteudos
intuitivos, transformando-os em ideias logico-cientificas, caracteristica
dos processos educativos. [...] Brincadeiras com o auxilio do adulto,
em situagbes estruturadas, mas que permitam a agdo motivada e
iniciada pelo aprendiz de qualquer idade, parecem estratégias
adequadas para os que acreditam no potencial do ser humano para
descobrir, relacionar e buscar solugbes (KISHIMOTO, 2002, p. 148-
151)

Enquanto brinca, a crianga tem acesso ao “mundo do imaginario”, ela
comecga a criar sua propria realidade, sonhos e tudo o que gostaria que fosse
verdadeiramente real. Os beneficios do ludico, do brincar estéo relacionados aos
principios e moralidades que a crianga levara para toda a vida, por isso se trata
de algo tdo importante (SANTOS, 2002).

A conducéo e utilizagdo adequada de ferramentas ludicas nao apenas
sao essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, mas pode
fomentar a agilidade na recepgdao e assimilagdo de conhecimento. Cabe,
portanto, a escola e ao educador inserir e equilibrar o ensino obrigatorio com as
ferramentas ludicas, de forma que a crianga pouco perceba a entrada e saida
de um ambiente a outro, sentindo-se confortdvel em qualquer uma das
situacoes.

De acordo com Nylse Helena Silva Cunha (1994), com o brinquedo a
crianga pode criar muitas brincadeiras e, neste caso, a brincadeira ndo precisa
necessariamente “combinar” com o brinquedo: a imaginagao ira Ihe guiar e fazer
com que no “faz de conta” o brinquedo se transforme no objeto que ela precisa
para aquele momento.

A respeito desse contexto, o “faz de conta”, mencionado por Nylse
Helena Silva Cunha (1994), é relevante apresentar um conceito muito
abrangente e contribuinte para o despertar do imaginario na Educacéao Infantil:
a contagdo de historias. Enquanto escuta uma historia, a crianga “mergulha” no

que esta ouvindo, de modo inconsciente ela comega a associar suas vivencias
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com que esta sendo narrado, € um momento de relaxamento, € hora em que o
faz de conta invade a consciéncia de cada um. Sobre a relevante pratica da

contacao de histérias, Sueli Souza Cagneti (1996, p. 7) descreve:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte:
fendbmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida,
através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o
real; os ideais e a sua possivel/impossivel realizagdo (CAGNETI 1996,

p.7)

Nessa perspectiva, Vygotsky (1998), relata que € importante considerar
que cada fase do desenvolvimento humano esta “inclinado” para um
determinado tipo de brincadeira: ha fases em que o ser humano precisa aprender
a socializar-se e respeitar o espaco do outro, ha outras fases em que ele esta
desenvolvendo seu raciocinio estratégico, relacionado a jogos de estratégias, e
assim, nas demais fases ha um recurso pedagaogico especifico.

Com as afirmagdes de Santa Marli dos Santos (2002) e Lev Simynovick
Vygotsky (1998), nota-se a necessidade de uma compreensao e conhecimento
das brincadeiras, visto que, o brincar ndo pode ser usado como forma de

ocupar um tempo “vago” na escola. Pois o brincar esta muito além dessa

concepcgao limitada.

Ricardo Catunda (2005) descreve que brincadeira tem a fungédo de
satisfazer os desejos da crianca. A brincadeira estimula a sensibilidade, o afeto,
a socializagao e o sentimento de sentir-se capaz quando por exemplo, a crianga
consegue terminar um jogo ou brincadeira aparentemente dificil. Paulo Freire
(1996) relata que as brincadeiras possuem um grande significado durante a
infancia, pois, em concordancia ao que Santos (2002) descreve, tudo o que a
crianga aprende e desenvolve na infancia, sera o reflexo da sua conduta em sua
vida adulta.

Ao utilizar jogos e brincadeiras na sala de aula, deve haver um
planejamento para que esse momento de lazer também seja significativo e
promova ensinamentos reais para o aluno. Desse modo, € possivel notar a

contribuicdo desse aprendizado por meio de praticas de ludicidade em aspectos
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psicolégicos, cognitivos, morais e até fisicos da crianga (BENJAMIN, 2002).

Por fim, Marcos Teodorico Pinheiro de Almeida (2004), estabelece que
a brincadeira livre, em que a crianga monta seu proprio cenario, também deve
ser observada pelo educador, nesse momento a crianga demonstra vontades
desconhecidas por ela mesma.

Com as seguintes afirmagdes mencionadas, nota-se o quao importante
sdo as brincadeiras durante a infancia, essa pratica deve ser devidamente
valorizada e reconhecida como “instrumento” pedagdgico durante essa fase do
desenvolvimento.

A escola, neste contexto, como ja foi citada, € o ambiente que mais pode
contribuir para essa aprendizagem ludica. Airton Negrine (1994, p. 58) salienta
que: Outro aspecto importante nesse contexto entre ludicidade e educacéao esta
o contexto entre o ensino tradicional comparado ao construtivismo. Em sua frase
“Ensinar n&o é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
prépria producao ou a construgcao” (FREIRE, 2003, p. 47), Paulo Freire menciona
um ensino em que o aluno é o protagonista do seu aprendizado, nessa
perspectiva, o professor € o mediador e precisa proporcionar aos seus alunos
atividades que possibilitem sua aprendizagem de maneira natural, sem impor ou
tentar “passar” conhecimento. Sabe-se que na educagao tradicional, o professor
assume um papel diferente, onde ele € o detentor de todo saber, nesse caso a
educacao construtivista tem uma vertente que vai ao contrario dessa definigao,
segundo Ana Ligia Scachetti e Camila Camilo (2015), o construtivismo é
baseado em pesquisas de fundamentacao psicoldgica, tendo sua principal

base os estudos de Jean Piaget.

3 PRATICAS EDUCATIVAS E CRIATIVIDADE NA IMPORTANCIA DA
MUSICA PARA FORMAGAO DAS CRIANGAS

A musica nao é um fator externo em relagdo ao homem - provém
do seu interior, € inerente a sua natureza. Ela esta presente em
todo universo, inspirando a expressao musical humana. Trata-
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se de uma segunda linguagem materna. Por esse motivo, toda
crianga tem direito a uma educacido musical que lhe possibilite
desenvolver o potencial de comunicagéo e expressiao embutido
nessa linguagem (AVILA e SILVA, 2003, p. 76).

Em diversos momentos de sua existéncia a criang¢a acaba tendo contato
com a musica, em seu periodo de escolaridade infantil. E utilizada em jogos, em
brincadeiras, em comemoracdes, na aprendizagem de habitos como “lavar as
maos”, “escovar os dentes” e outras coisas, como forma de incutir esses valores
nas criangas. Além disso, devemos lembrar que as criangas nao se formam,
enquanto seres humanos, apenas com aquilo que recebem no ambiente escolar.
Elas ja trazem consigo uma bagagem que deve ser aproveitada pelo professor.
E a musica uma das formas de contato com o universo adulto, via televisao,
radio, internet, que sdo midias que estdo presentes no cotidiano dos alunos, e
com o tempo acabam criando um repertorio inicial pra elas. O RCNEI

(Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil) coloca que:

‘O ambiente sonoro, assim como presenca da musica em
diferentes e variadas situacgdes do cotidiano fazem com que os
bebés, e criancas iniciem seu processo de musicalizacdo de
forma intuitiva. Adultos cantam melodias curtas, cantigas de
ninar, fazem brincadeiras cantadas, com rimas parlendas,
reconhecendo o fascinio que tais jogos exercem”. (Brasil, 1998.
p.51)

Algo que é preocupante nesse uso da musica € o fato de que ela acaba
sendo vista ndo como uma linguagem autbnoma, mas apenas como uma forma
de subsidio a outros conteudos, por assim dizer, “mais importantes”. Quando
uma crianca aprende uma cancgao para dar bom dia aos professores ou para
preservar o meio ambiente, ha preocupacao apenas com o conteudo verbal da
mensagem, € nao com a organizagao dos sons envolvidos na produgéo daquela
musica, o que faz com que a musica seja passada para um plano secundario.

Weigel (1988) e Barreto (2000), afirmam que atividades musicais podem
colaborar no desenvolvimento sdocio afetivo, psicomotor e cognitivo das criangas,
do seguinte modo:

Sécio afetivo: trabalhando musicalmente em grupo, a crianga vé-se em
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pé de igualdade em relagdo as outras, se sentindo parte de um todo, e
reconhecendo suas limitagdes, dificuldades, mas também seus pontos fortes,
suas potencialidades. Também lhes serve como uma maneira de entender o
mundo, de colocar para fora aquilo que pensam, a sua forma de interpretar a
realidade, fazendo atividades que Ihe proporcionam o deleite da diverséo junto
as outras criangas e também como uma forma de se assegurar de sua identidade
perante o mundo, ou seja, através do confronto amigavel com as outras criangas,
ela aprende a se reconhecer como um eu independente.

Psicomotor: fazer movimentos ritmicos como danca bater de palmas,
intercalar falas (um grupo fala X, outro fala Y), tudo isso, quando feito de maneira
ordenada, estimula o sistema psicomotor das criangas, lhe fornecendo meios
para desenvolver suas capacidades de equilibrio e coordenag¢ao, fomentando
também seu senso ritmico e facilitando a liberacédo de sentimentos, fatores que,
juntos, colaboram para a formagdo da personalidade da crianga e para a
execucgao de atividades complexas como a leitura e a escrita.

Linguistico Cognitivo: a crianga naturalmente precisa de uma matéria
bruta para lapidar e transformar em conhecimento, ainda que a sua maneira.
Essa € uma caracteristica basica dos seres humanos. Ela retirara esse material
de que precisa a partir do ambiente, ou seja, das sensagdes e experiéncias pelas
quais passara em seu cotidiano escolar, familiar, etc. Sabendo disso, é
necessario fazer com que ela receba os mais ricos estimulos externos, a fim de
aumentar sua gama de possibilidades de desenvolvimentos no campo linguistico
e cognitivo. A musica lhe permite fazer isso através do canto, da imitagcao
dos amigos, dos sons de animais, da percepgado ritmica, harmbnica e
melddica dos sons organizados etc. Tudo isso permitira a ela travar lagos com

0 meio em que se encontra.

3.1. Aspectos Conceituais Acerca da Educacgao Especial e Inclusdao
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A historicidade acerca da educacao Especial e inclusdo vém sofrendo
inumeros percalgos que lavam a crer a necessidade de novas mudangas em
atendimento as pessoas com deficiéncia. Desde o periodo industrial brasileiro
na década de 30, o Brasil vivenciou um crescente numero de trabalhadores que
precisariam de qualificacdo para o trabalho, sendo incumbido de discernir nesse
processo as instituicdes precursoras SENAC - Servico Nacional de
Aprendizagem Comercial e SENAI — Servigo Nacional Industrial.

Dentre as recentes instituicdes de ensino ficou atribuido a formagao
integral do trabalhador para as diversas areas do mercado em atendimento a
necessidade nacional. Nesse sentido, percebe-se que ha uma demanda que
apresenta alguma deficiéncia e, portanto, deve ser atendida de forma igualitaria

em suas limitagdes.

A partir de 1930, a sociedade civil comega a organizar-se em
associagdes de pessoas preocupadas com o problema da deficiéncia:
a esfera governamental prossegue a desencadear algumas agbes
visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantrépicas
especializadas continuam sendo fundadas ,ha surgimento de formas
diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos psicopedagoégigos
e outros de reabilitacdo geralmente particular a partir de 1500,
principalmente, tudo isso no conjunto da educagéo geral na fase de
incremento da industrializacdo do BR, comumente intitulada de
substituicdo de importagdes, os espagos possiveis deixados pelas
modifica¢des capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004, p.34).

As Organizagcbes nao Governamentais (O.N.G.’s) e Instituicbes
Filantropicas ficaram incumbidas de realizar projetos a fim de atender a
demanda nacional, visto que nao havia ainda politicas publicas assertivas acerca

do atendimento a pessoa com deficiéncia.

Nessa perspectiva, suge em 1954 o movimento das Associagdes dos
Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que institui atendimento as pessoas
com deficiéncia, sobretudo com amparo da organizacao da National Association
for Retarded Children dos Estados Unidos da América.

Mesmo com tantos avangos, a educacao especial apresenta

constantes revisdes sendo necessario um aprofundamento em suas politicas
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publicas e formas de atendimento nas diversas areas do conhecimento.

De longa data, a educagdo nacional vem mostrando o quanto
necessita de mudangas para atender a todos os alunos, garantido o
desenvolvimento escolar destes, e como nesse sentido, a vontade
politica para enfrentar um programa em favor das transformacdes de
qualidade tem sido preferida pela opgéo por politicas que a um custo
que nao exija ampliagao significativa da participagdo da educagéo na
renda nacional e no orgamento publico, privilegiam intervengdes que
tem sido compensatérias ou orientadoras para agbes que possam
mostrar numeros indicativos € maior acesso e permanéncia dos alunos
no sistema escolar (FERREIRA & FERREIRA, 2004, p.33).

As concepgdes acerca da educagao especial e inclusiva ganham no
século presente, novas olhares, levando em consideragdo a necessidade de
dialogar com instituigcbes afins da educacao, saude e desenvolvimento social,
bem como ministério do trabalho em prol de unificar forgas no atendimento e
qualificagao para o mercado de trabalho.

De acordo com Ferreira & Ferreira (2004), ha uma ligagdo entre as
instituicbes, sendo necessarias oficializar, todavia a crianga matriculada em
centros de atendimento especial passa a frequentar as redes de ensino regular.
Esse processo permite uma inclusdo da crianga com deficiéncia e ao mesmo
tempo uma aprendizagem aos demais discentes e colegiados quanto as
pessoas com alguma deficiéncia.

Cabe-se no momento de inclusdo de criancas e adolescentes nas redes
publicas e particulares de ensino uma reflexdo quanto a formagao dos
profissionais da educag¢ao, uma vez que deva haver um entendimento sobre as

deficiéncias e disturbios.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacgao especial, ainda que perpetue inumeros debates, ndo se
faz demasiado estupefato de nossos debates e descobertas. As discussdes
das novas politicas publicas tem sido um momento de angustia por parte da

grande populacao que avalia a eficaz das agdes empregadas em prol da
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educacgao especial e inclusao.

Sobre a perspectiva da neurociéncia e educacgao inclusiva, podemos
perceber que ao longo de nossa vida, as experiéncias sensoriais que
acumulamos nos fornecem condi¢des para que 0 nhosso sistema nervoso central
processe as informacdes e as transforme em conhecimentos.

Nas escolas maternais o jogo é trabalhado de maneira espontanea e
natural sendo divertido para os alunos. Ja no ensino fundamental € desenvolvido
de maneira produtiva, com elaboracdes, esforcos, pesquisas, aprimorando a
aprendizagem que no maternal foi iniciado. Uma infancia exige que a ludicidade
esteja presente de acordo com a faixa etaria. O brincar, o jogar ajuda na
inseguranca, medos deixando os pequenos a vontade para enfrentar novos
desafios.

Para que as mudangas acontecerem, € de extrema importancia a
atuagcado de um psicopedagogo por meio de uma intervengao psicopedagogica
no que se diz respeito a aprendizagem. Assim, as dificuldades de aprendizagem
para serem superadas apresentam uma batalha incansavelmente entre: escolar,
familiar e sociedade.

Sendo assim, é importante, fundamental que todos os envolvidas no
ensino e aprendizagem das criangas. Tendo o apoio e a ajuda de um
psicopedagogo.

Os professores devem aplicar seu projeto pedagdgico em sentido ludico,
encontrando equilibrio em suas fungbes metodoldgicas, abordando
planejamentos de conteudos e habilidades, procedimento e avaliagdes com
objetivo de desafiar o cognitivo e o afetivo dos alunos. Pois o trabalho ludico com
certeza, jamais trara desconforto e prejuizos e sim resultados significativos

auxiliando e construindo um melhor processo de ensino e aprendizagem.
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A IMPORTANCIA DAS ARTES VISUAIS PARA O
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

SILVANA SAKAKI YAMAMOTOQO1
RESUMO

O objetivo deste artigo é proporcionar aos leitores sobre a importancia das artes
visuais no desenvolvimento infantil. Embasados em pesquisas bibliograficas
busca-se clarificar que a educagao das criangas desde a creche ja vem sendo
ajudada pelas artes visuais, pois € com ela que as criangas s&o estimuladas
diariamente, e aumentam sua capacidade de expressdo e de percepcao de
mundo. Os professores devem ter o cuidado de levar a arte até os alunos pois
sdo eles os mediadores do conhecimento. A arte € uma grande aliada dele para
o pleno desenvolvimento de seus alunos desde bem cedo nos anos iniciais da
vida. A Arte também se faz presente na criacdo de musicas e ilustracoes para
aulas; na confeccado dos materiais e personagens; em inumeras atividades com
os educando como a modelagem em argila, a pintura, o desenho, a expressao
corporal, a danca; na criatividade dessa forma, percebe-se que através das Artes
as criangas aumentam sua capacidade de expressao e de percepg¢ao de mundo,
sendo uma importante forma de linguagem na primeira infancia que constitui um
relevante meio para o desenvolvimento do aluno, porém, necessita-se que a
pratica educativa seja ressignificada e os educadores mais capacitados para que
haja situacbes de aprendizagem significativas. Nesse sentido a arte e suas
influencias sao de extrema importancia no desenvolvimento da crianga e na sua
formacao na infancia, pois € através do imaginario e do fazer artistico que a
crianca demonstra suas emocgoes e sentimentos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil. Arte. Desenvolvimento.
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INTRODUGAO

Ensinar por meio das Artes Visuais estimula maior desempenho da
capacidade cognitiva e potencialidades por parte do aluno. E por intermédio da
Arte que a crianga pode se expressar, expor seus sentimentos e ideias, ampliar
sua relagdo com o mundo ao seu redor. Com a arte as criangas conseguem se
expressar e desenvolver suas habilidades com o desenho, a pintura entre outras
expressodes artisticas.

A arte visual tem dado grande contribuicdo a escola na formacéo da
crianga e no seu desenvolvimento utilizada como uma forma de expressao, com
ela a crianga adquire sensibilidade e competéncia para lidar com formas, cores,
imagens, gestos, sons e demais expressoes.

Com esta pesquisa num primeiro momento iremos explanar sobre a
histéria da arte no Brasil, em seguida mostrar que o professor de educagao
infantil deve ter uma preparacao para usar a arte visual adequadamente para
desenvolver as atividades com seus alunos em sala de aula, apds iremos
dialogar com as Leis de Diretrizes e Bases, em seguida as artes visuais utilizadas
na educacao infantil e finalmente esclareceremos sobre as linguagens artisticas.

A arte tem um papel importante no processo de educacgao da crianga
por incorporar sentidos, valores, expressdo, movimento, linguagem e
conhecimento de mundo, em seu aprendizado. A arte € uma linguagem que se
manifesta de varias formas, ou seja, pela danca, musica, pinturas, esculturas,
teatro, entre outras; em todas as suas formas, sejam elas dindmicas ou estaticas,
a arte sempre expressa ideias e sentimentos, isto €, sempre tem algo a dizer.

Considerando-se que as artes em suas varias facetas sao parte
integrante da cultura de uma sociedade e estao inseridas na vida das pessoas,
€ que a escola deve voltar sua atencao para a arte como meio de aprendizagem
no processo educativo. Valorizar a arte na educacgao seria enfatizar as atividades
de apreciacao de obras de artes propiciando uma alfabetizacao visual. Por isso,
este trabalho visa investigar as praticas pedagdgicas e como a arte, pode

interferir na compreensao e desenvolvimento infantil.
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Especialistas afirmam que a arte € algo que gira em torno de criar
formas, que serao classificadas como estaticas ou dindmicas. Vale ressaltar, que
a arte adquire significagdo que a crianga revela, através do seu modo de pensar,
agir e interagir com os outros, a sua capacidade imensa de buscar, de explorar,

de criar e aprender.

A HISTORIA DO ENSINO DE ARTE NO BRASIL

A trajetoria da arte no Brasil atravessou um longo caminho para ser
reconhecida institucionalmente, O ensino, durante essa caminhada, percorreu
por uma variedade de metodologias, muitas vezes trazidos de outros paises sem
ser adaptada corretamente, vindo desde a colonizagdo com os jesuitas,
obrigando a separagao entre a retérica e a manufatura e contestando a cultura
indigena existente em nosso pais no século XIX ao negar o barroco em favor do
neoclassico.

O ensino de Arte no século XX que até entdo era uma sintese do
ensino do desenho, que era visto como essencial para formagao técnica. A
disciplina Desenho, apresentada sob a forma de Desenho Geométrico, Desenho
do Natural e Desenho Pedagdgico, era considerada mais por seu aspecto
funcional do que uma experiéncia em arte. (BRASIL, 2000, p. 25).

La pela metade do século XX, o ensino empirico assinalava um lugar
melhor para a arte na educacdo. A crianga comega ai a conquistar seu lugar
como sujeito de fato, com caracteristicas proprias, deixando de ser apenas um
adulto em miniatura, e o desenho da crianga passou a ser um objeto de estudos
cognitivos.

Em 1922, quando houve a semana da arte moderna, a educacéo era
tecnicista totalmente voltada para o trabalho, a arte era totalmente voltada o
estudo do desenho classico e do desenho geométrico, que comegaram a ser
contestados em prél de valorizar a expressao artistica infantil.

Entrando na década de 30, as escolas de artes plasticas para as

criangas e adolescentes comecaram a ganhar for¢a no Brasil, No final da década
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de 40, o ensino da arte foi conquistando um lugar de destaque além dos muros
da escola com a implantagdo das escolinhas de arte em diversos pontos do
pais.Com a conhecida semana de Arte Moderna, a relagéo entre arte e educagao
no Brasil toma novos rumos, sofrendo alteragdes drasticas gragas as ideias de
livre expresséao trazidas por figuras como Heitor Villa-Lobos, Mario de Andrade
e Anita Malfatti, que entendiam a arte como uma forma de expressao auténtica
da interioridade do sujeito, algo que, por possuir carater subjetivo, ndo poderia
ser ensinado.

Embora comentar-se & mais a frente no trabalho algumas iniciativas
relacionadas ao ensino de arte no Brasil datadas dos séculos XVI e XVII,
comecemos pela Missao Francesa, em que de fato houve uma tentativa de
estabelecer esse objetivo aqui no Brasil por critérios artisticos, ndo meramente
de tentativa de controle ou forma de comunicagcdo com povos de culturas
diversas (os indigenas). Dom Joao VI tinha como missédo tentar criar uma
tradicao artistica no Brasil seguindo os moldes europeus. Essa tendéncia ainda
permaneceu por bastante tempo. Entre o final do século XIX e o comego do XX
ainda era dominante em nossas terras a reproducdo de obras tidas como
classicas e o desenho geométrico, fortemente baseado em concepcoes
matematicas e na mera imitagdo, sem espacgo para o exercicio da criatividade.
Na terceira década do século XX a arte entdo surge como atividade
interdisciplinar, capaz de gerar ligagcdes entre as diferentes disciplinas, mas
ainda estando em um plano secundario e limitado ao simples cubismo.

Tais iniciativas tinham como arcabougo tedrico os estudos e
proposi¢cées de John Dewey, tomadas como base para algumas grandes
reformas educacionais corridas em estados como Espirito Santo e Minas Gerais.
Podemos citar como exemplo condensado de algumas das convicgdes de
Dewey o excerto abaixo, de Liberalismo, Liberdade e Cultura:

Nao se pode negar que as escolas — em sua maior parte — dedicaram-
se a difusdo da informagao “feita” e ao ensino dos instrumentos da
leitura. Os métodos usados para adquirir tal informagao nao sao os que
desenvolvem capacidade de exame e de comprovagao de opinides.
Pelo contrario, sdo positivamente hostis a isto. Tendem a embotar a
curiosidade nativa e a sobrecarregar os poderes de observacéo e
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experimentagcdo com tal massa de material desrelacionado, que eles
nem sequer operam com a efetividade que se encontra em muitos
iletrados. (DEWEY, 1970, p. 236)

Essa onda de atitudes voltadas para essa nova concepcédo de
educacéo rendeu alguns frutos, como as intervengdes de Mario de Andrade, que
organizou ateliés para criangas em parques e bibliotecas, na época em que
ocupava o cargo de Secretario de Cultura de Sao Paulo. Infelizmente a
repressao do Estado Novo acabou mitigando essas grandes iniciativas por parte
de diversos artistas brasileiros ligados ao modernismo.

Especialistas explicam que a Lei de Diretrizes e Bases n°® 5.692/71 é
tecnicista e incita a profissionaliza¢ao, fragmentando o trabalho pedagdgico para
fazer com que o sistema educacional se tornasse mais efetivo e produtivo. Por
meio dessa lei, foi instituida no curriculo a Educacao Artistica, reunindo as varias
linguagens da arte fazendo o ensino de artes ser polivalente.

Anteriormente a promulgacdo da lei ndo visou a formagao dos
professores e sua qualificagao, assim embotou a qualidade do ensino, e nao
promoveu nenhuma melhoria para o ensino das artes no Brasil.

Em 1973, foi criado os cursos superiores em Educacgao Artistica, a
licenciatura curta em dois anos e a licenciatura plena em quatro anos. O curriculo
desses cursos abrangia conhecimentos de musica, artes plasticas e teatro, mas
os professores conheciam apenas superficialmente as linguagens e ensinavam
sem terem concepcao filosdéfica do que ensinavam.

O ensino da arte sem a esséncia da filosofia e com auséncia de
formacgao continuada firme, que os levassem a ter no minimo os conhecimentos
basicos de arte, sentiam-se despreparados, inseguros, incapacitados e sem
tempo para aprofundar nos assuntos, nem para explicar, questionar e fazer um
planejamento substancioso do ensinamento da arte, usando apenas os livros
didaticos de Educagao Artistica a partir de 1970.

A arte nunca foi reconhecida como area de conhecimento, ocupando
apenas um lugar de lazer nas escolas. A nova LDB (lei n® 9.394/96), extinguiu a
Educacado Artistica que passou a ser reconhecida como a disciplina Arte,
oficializada como area de conhecimento. Em seu § 2° o artigo 26 da Lei de

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, dispde que ensino da arte constituira
componente curricular obrigatorio, nos diversos niveis da educagao basica, de

forma a promover o desenvolvimento cultural dos alunos.

A LINGUAGEM DAS ARTES VISUAIS NA EDUCAGAO INFANTIL

As Artes Visuais representam o0 mundo real e imaginario,
expressando, comunicando e atribuindo sentido a sensagbes, sentimentos,
pensamentos e realidade por meio da organizagao de linhas, formas, pontos,
tanto bidimensional como tridimensional, além de volume, espaco, cor e luz na
pintura, no desenho, na escultura, na gravura, na arquitetura, nos brinquedos,
bordados, entalhes etc. O movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmonia, o
contraste, a continuidade, a proximidade e a semelhanga sao atributos da
criacao artistica.

Na educacéo infantil as artes visuais sao utilizadas diariamente com
as criancas, em todos os momentos as criangas sdo estimuladas por meio das
artes visuais quando trabalha-se a pintura, o desenho, os rabiscos, oferecer as
criangas muitas cores em basicamente tudo na sala de aula, isso faz com que
elas se sintam familiarizadas desde muito cedo com as artes visuais.

Quando a crianga chega na educacéo infantil, ela ja comega a ampliar
0 universo de suas habilidades fisicas, cognitiva e psicoldgicas. Antes a creche
que é primeiro local onde as criangas sdo acolhidas na educacéo infantil, era
considerada apenas como um local onde prestava-se o assistencialismo as
criancas que ainda ndo podam ir para o ensino fundamental e os pais precisavam
trabalhar, deixavam elas nesse lugar para serem cuidadas.

Atualmente as creches e pré-escolas embasadas por pesquisa das
neurociéncias, fazem um excelente trabalho pedagdgico para desenvolver as
criangas em todos os seus aspectos fisicos, cognitivos e psicologicos, porque os
estudos das neurociéncias trouxeram a luz que todas as criangas necessitam do

maximo de estimulagdes desde quando ainda encontram-se mesmo no ventre
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das méaes e que essa estimulagbes terdo grande importancia no futuro
desenvolvimento intelectual e fisico e psicoldgico das criangas.

A estética é uma forma de humanizagdo, de compreensdo da
realidade que nos cerca, e estando a crianga numa posi¢ao de quem busca o
inexplorado, € a arte que lhe dara ferramentas para mergulhar nas entranhas do
universo desconhecido que as cerca. Independentemente do conceito de arte a
que estivermos nos atendo, como define Biasoli (1999), afirmando que o
conceito de arte ja foi entendido de diversas maneiras, como: arte enquanto
atividade técnica; enquanto construcdo de elementos estéticos; enquanto
recreacao; enquanto forma de dar vazao a intengdes e instintos, entre outras
caracteristicas desse fazer, o que de fato importa é que, em todos esses casos,
a arte sempre possui um fim de expresséo, de exposigédo de ideias conjugadas
sobre a realidade externa.

Em primeiro lugar deve-se esclarecer que os Referenciais
Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil ndo sdo um estabelecimento
rigido para o trabalho educacional com criangas. A intengédo desses documentos
€ servir de guia, como forma de orientagcdo e sugestdo de matérias e

metodologias a serem utilizadas no intercurso escolar.

A organizagao do Referencial possui carater instrumental e didatico,
devendo os professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que
a construcdo de conhecimentos se processa de maneira integrada e
global e que ha inter-relagdes entre os diferentes eixos sugeridos a
serem trabalhados com as criangas. Nessa perspectiva, o Referencial
€ um guia de orientacdo que devera servir de base para discussdes
entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da
instituicdo, na elaboracéo de projetos educativos singulares e diversos.
(RCNEI, 1998, p. 9)

Trata-se de uma reunido de trés documentos, sendo que o ultimo,
Conhecimento de Mundo, se subdivide em Linguagem oral e Escrita, Movimento,
Natureza e Sociedade, Matematica, Musica e Artes Visuais.

Salientemos, portanto, que dessas ramificacbes do terceiro volume,
nos interessam trés, ja que estamos interessados nas formas e objetivos da

incorporagao da arte ao ensino escolar: Movimento, Musica e Artes Visuais,
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sendo as outras nao propriamente ambitos artisticos, embora possam
perfeitamente se relacionar com o universo artistico, dependendo isto da

capacidade de articulagéo interdisciplinar do professor.

CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se assim que € de suma importancia que professores do
ensino infantil deem maior énfase nas Artes Visuais e procurem levar para as
criangas a verdade com o aprendizado delas. Afim de que os docentes nao
cometam mais erros como no passado. A arte visual auxilia na estruturagcéo do
conhecimento sensivel da crianca, concorre para o trabalho de coordenagao
motora, ajudando a ampliar suas percepg¢des sobre o mundo. Sendo ela uma
expressao do universo cognitivo e afetivo de cada um, revelando o que sentem
€ pensam.

A arte pode ser uma reproducao da realidade porque cada pessoa ver
coisas iguais de varias maneiras diferentes, e reconstréi usando formas, ritmos,
linguagens e elementos diversificados. Os trabalhos infantis nunca devem ser
comparados uns com o0s outros, pois cada crianga tem se modo de
aprendizagem, portanto ndo cabe fazermos comparagdes entre eles. A maneira
de ver as artes visuais mudou muito no decorrer dos anos mas assim mesmo €
preciso muita boa vontade por parte dos professores da educagao infantil, para
utilizar a arte com respeito devido para desenvolver na crianga a criticidade e
habilidades frente ao desenho.

O brincar para a crianga é importante para que ela organize suas
descobertas e experiéncias, recriando sua inspiracdo e compreensao do mundo
onde vive, brincando com a arte € uma forma de deleite para que a crianca
vivencie outros acontecimentos para auxilia-los na absolvicdo e assimilacdo do
mundo cultural e social.

Em virtude dos argumentos explanados nesta pesquisa evidencia-se

as artes visuais € importantissima para o pleno desenvolvimento infantil e que o
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papel dos professores € levar a arte as criancas sempre valorizando cada vez
mais a sua aplicagéo no cotidiano escolar, especialmente nas fases iniciais do
ensino aprendizagem, em creches e pré-escolas. A arte deve ser entendida
como um oficio educativo essencial, pois é ela quem permite e procura, através
das idiossincrasias peculiares a cada pessoa, delinear a constru¢ao pessoal do
gosto estético, servir de estimulo ao intelecto, e por essas caracteristicas e
outras ja mencionadas neste trabalho, revela-se como um importante aparelho
de desenvolvimento da personalidade do ser humano, ajudando-o a construir um
senso moral solido e mais humanizado.

E, por todos esses motivos, e acrescido o fato de que a escola é o
ambiente social oficial para a construcédo de cidadaos conscientes de seus atos,
deveres e atitudes, faz-se essencial a apresentacao sistematizada do mundo da
arte e suas mais distintas facetas para as criangcas: o mundo da literatura, o
mundo da dan¢a, o mundo da musica, o mundo do teatro, entre tantos outros.

E como preconiza a abordagem triangular, ndo somente deve ser
ensinada a historia e estimulada a interpretacédo dos objetos artisticos, mas
também é imprescindivel a criagdo direta dos alunos, seja por meio de oficinas,

saraus, grupos de pintura, entre outras opgdes disponiveis para o educador.
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A INCLUSAO DA CRIANGA AUTISTA NA EDUCAGAO INFANTIL
E A IMPORTANCIA DA LUDICIDADE PARA
DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

SILVANA SAKAKI YAMAMOTO
RESUMO

Este artigo tem como objetivo compreender a importancia do aluno com TEA na
Educacao Infantil, abordando a inclusao na sala de aula. A metodologia utilizada
€ baseada em pesquisa bibliografica, artigos, livros e documentos oficiais do
Ministério da Educacao. Discutimos os aspectos do aluno com TEA, estratégias
educativas e a relevancia da inclusdo. O interesse em compreender 0 processo
de ensino-aprendizagem do aluno autista surgiu de experiéncias profissionais e
momentos de estagio. Buscamos trabalhar a vivéncia e reconhecer que o
conhecimento do aluno pode ser expresso através de atividades ludicas, como
corpo, musica, artes, brincadeiras e jogos. A escolha do tema foi motivada pela
reflexdo sobre conceitos como inclusao escolar, transtorno de espectro autista e
processo de ensino-aprendizagem do autista. Concluimos que as dificuldades
enfrentadas na educacgao do TEA decorrem do desconhecimento da sindrome,
meétodos adequados, falta de infraestrutura e falta de qualificagédo profissional,
resultando em insuficiente investimento financeiro em educacgéo.

Palavras-chave: Autismo. Educacgao Infantil. Inclusao

INTRODUCAO

Este artigo busca compreender a importancia do aluno com TEA na
Educacao Infantil, refletindo sobre a pratica pedagégica em relagdo a crianca

' Graduagéo em ...........ccceveveeee... pela Faculdade ............ccooooiiiiiiiiiinnnn, (ano de
concluséo); Especialistaem ............. pela Faculdade......... (ano de conclusao); Professor(a)
de Ensino Fundamental Il de Histéria na EMEF ...,
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autista. O autismo € uma sindrome complexa que afeta areas cruciais do
desenvolvimento, como comunicagao, socializagao e comportamento.

Justifica-se o interesse em compreender o processo de ensino-
aprendizagem do aluno autista, baseado em minhas experiéncias profissionais
e momentos de estagio nos quais pude presenciar o contexto do aluno autista.
Isso despertou em mim a necessidade de trabalhar com essa vivéncia e
compreender que, por meio de atividades ludicas, como o uso do corpo, da
musica, das artes, das brincadeiras e dos jogos, € possivel expressar o
conhecimento que o aluno possui. Além disso, a escolha do tema foi motivada
pelo interesse em refletir sobre conceitos como inclusdo escolar, transtorno do
espectro autista e processo de ensino-aprendizagem do autista. O presente
trabalho € justificado pela importdncia da ludicidade como ferramenta
pedagogica na educacgao Infantil, utilizada como um instrumento extremamente
importante para o desenvolvimento da crianga, e também uma ferramenta para
a construgao do conhecimento, as atividades ludicas caracteriza ndo apenas as
criangas mais sim com a sociedades, pois, a sociedade tem papel de grande
importancia para o desenvolvimento da crianca seja ela na sala de aula...

Por meio das atividades, jogos, brincadeiras o aprendizado pode ser uma
‘porta” para a diversao e assim as criangas abrangem varios desenvolvimentos,
em diferentes seguimentos, cognitivos, fisico, psicolégico, motor e social, pois
devido a idade tem relagdo mais criativa com brincadeiras, desenvolvem a
criatividade.

A problematica surge em torno da inclusao de alunos com necessidades
educacionais no sistema regular de ensino, com as adaptagdes curriculares
sendo um facilitador para evitar a evasao escolar. A educacgao infantil é
considerada uma etapa crucial para o desenvolvimento da crianga, o que gera
inquietacao e interesse em refletir e questionar: como os professores que atuam
nas salas de aula do ensino regular estdo lidando com os desafios da inclusdo
de criangas com autismo na educacgao infantil?

Essa pesquisa teve como objetivo geral analisar a percepgdo dos

docentes diante dos desafios enfrentados no processo de inclusdo do autismo
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nas escolas. Seus objetivos especificos foram: 1) analisar aspectos de inclusdo
na educacéo infantil; 2) identificar os principais desafios da inclusao do autismo
na educacéao infantil, juntamente com os recursos utilizados para garantir o
aprendizado; e 3) verificar a percepgao dos docentes em relagdo aos desafios
enfrentados na inser¢gdo da crianga em atividades inclusivas.

O objetivo deste estudo é analisar a inclusdo de criangas autistas no
ensino regular, destacando a importancia de enfatizar a necessidade dos
profissionais da educacao se aprofundarem nos estudos sobre o autismo e sua
inclusdo escolar.

Este estudo baseia-se em pesquisa documental bibliografica, que analisa
as bases tedricas de autores que, de forma critica e analitica, fornecerao

fundamentos para a reflexdo sobre o assunto.

A INCLUSAO DA CRIANGA AUTISTA NA ESCOLA REGULAR

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 garante que todos tém direito a
educacgao e a crianga com autismo também possui os mesmos direitos que toda
crianga tem garantidos por lei. A escola € um lugar que proporciona as criangas
a possibilidade de integracao social, faz com que a crianca tenha contato com
outros sujeitos que ndo sao do seu meio familiar contribuindo para o seu
desenvolvimento social. Vasques; Baptista, (2003, p.9) diz:

[...] mais que um exercicio de cidadania, ir & escola, para as criangas
com psicose infantil e Autismo podera ter valor constitutivo, onde, a partir

da inser¢do escolar seja possivel uma retomada e reordenagéo da
estruturagéo psiquica do sujeito.

O desafio na educacdo requer em compreender como ocorrem as
relagbes sociais, didaticas e metodoldgicas da crianga autista a partir da
educacéo infantil, analisando o desenvolvimento cognitivo, afetivo e histérico-
cultural e a influéncia familiar. De acordo com Cunha, (2016, p.23).

O autismo tem que ter um olhar pedagdgico e sabermos como lidar na

escola e como aborda-lo, os sintomas variam muito de individuo para
individuo. Em alguns quadros, ha o acometimento de convulsbes, ja que
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o transtorno pode vir associado a diversos problemas neurolégicos e
neuroquimicos.

Apo6s o aluno estar incluido na escola, cabe ao educador fazer a primeira
identificacdo precoce na crianga de algo que nao esta dentro da normalidade,
uma conduta essencial para a intensificagcdo a comunicacéo, interagao social da

crianga no ambiente escolar e na sociedade.

O diagnéstico precoce € o primeiro grande instrumento da educagéo. O
que torna o papel docente fundamental, pois € na idade escolar, quando
se intensifica a interacdo social das criangas, que é possivel perceber
com maior clareza singularidades comportamentais. Sera sempre
pertinente o professor ou a professora observar atentamente seu aluno,
quando este apresentar algumas das seguintes caracteristicas
comportamentais: retrai-se e isolar-se das outras pessoas; nao manter
o contato visual; desligar-se do ambiente externo; resistir ao contato
fisico; inadequagdo a metodologias de ensino; ndo demonstrar medo
diante de perigos; nao responder quando for chamado; birras; nao
aceitar mudanga de rotina; usar as pessoas para pegar objetos;
hiperatividade fisica; agitagdo desordenada; calma excessiva; apego e
manuseio ndo apropriado de objetos; movimentos circulares no corpo;
sensibilidade a barulhos; estereotipias; ecolalias; ter dificuldades para
simbolizar ou para compreender a linguagem simbdlica; e ser
excessivamente literal, com dificuldades para compreender sentimentos
e aspectos subjetivos de uma conversa. (CUNHA, 2016, p. 24-25).

Estas caracteristicas precisam ser avaliadas pelo educador para seu
conhecimento, tornando-se essencial para entender que tipo de sindrome a
crianca esta sofrendo, isso se ela nao tem um laudo médico. Apds identificar que
tipo de sindrome a crianga esta acometida, cabera ao docente usar metodologias
pedagdgicas apropriadas para aquela crianga, juntamente com o afeto, pois o
afeto € uma ferramenta pedagdgica essencial para o professor encontrar
recursos necessarios para trabalhar as dificuldades encontradas no seu aluno,
que podem ser varias. Nao existe uma regra igual para todas as criangas, cada
crianga é unica, existem caminhos e interesses que levam ao ensino
aprendizagem. Alguns educadores renomados e respeitados pesquisadores,
afirmam que a aprendizagem mais valiosa para a crianga vem por meio de

brincadeiras. Para Lee, 1977:

O brincar é a principal atividade da crianga na vida, através do brincar
ela aprende as habilidades para sobreviver e descobre algum padr&o do
mundo confuso em que nasceu. (LEE, C. 1977, p.340).
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As brincadeiras desenvolvem na crianga, diversas habilidades e
competéncias para seu desenvolvimento cognitivo, intelectual, inclusdo social e
0 ajuda a prepara-lo para viver melhor em sociedade. Vygotsky e Luria (1996, p.
220) afirmam que:

O homem ¢é uma criatura social, e as condigbes socioculturais o

modificam profundamente, desenvolvendo toda uma série de novas
formas e técnicas em seu comportamento [...].

A escola é sem duvida o primeiro passo para a integragao e a inclusdo do

aluno autista. Tudo comega com a sua integragéo na educacgao infantil, onde a

crianga autista comecga a se desenvolver intelectualmente e afetivamente nos

ambientes internos e externos, conhecendo uma nova realidade, proporcionada

pelos alunos, docentes e toda equipe da instituigcdo escolar. Kupfer (2007, p.36),
ressalta que:

A crianga moderna é uma crianga indissoluvelmente ligada ao escolar,

que lhe atribui o lugar social, a inser¢ao social, € o que a constitui, 0 que

lhe da identidade [...]. A histdria sublinha entdo uma dimenséo da

infancia que é dada pelo campo social, que a enquadra, lhe da

significagdo e interpretagao. O campo social também define um tempo
para essa infancia, que é justamente a escolarizagado obrigatdria.

INCLUSAO NA EDUCAGAO INFANTIL

Tanto se tem falado em inclusdo na atualidade, mas muitas vezes essa
inclusao hoje em dia é muito discutido e defendido o processo de inclus&o, onde
nao é mais toleravel qualquer pratica de exclusdo em ambientes escolares,
sociais, familiares e outros. Almeja-se possibilitar a entrada do ser humano em
sua sociedade, em seu trabalho, em sua casa e nao dificultar essa passagem.

O que infelizmente assistimos na sociedade atual é que a inclusao se fixa
numa filosofia e no papel que nédo esta sendo praticada em sua totalidade.
Quando nao é por exclusao direta é indireta que ela acontece.

Toda discussao de inclusdo € bonita e estruturada quando ascendida,
mas no dia a dia de muitos espacos e situagdes nao assistimos a atuacao, a

pratica da inclusao de todo e qualquer cidadao.
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Ainda vivemos numa sociedade preconceituosa e discriminadora, que
encobre seus atos negativos apontando o do outro.

A educacao especial direciona suas agdes para o atendimento as
especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma
atuacdo mais ampla na escola, orienta a organizagao de redes de apoio, a
formacéao continuada, a identificagao de recursos, servicos e o desenvolvimento
de praticas colaborativas.

Falar de uma sociedade justa e com carater de igualdade nos leva a
discussdo da igualdade e justica desde os primeiros passos do ser humano,
especialmente na escola, onde acontecem as primeiras e basicas experiéncias
para a socializagao das criangas. Deve estar explicita e praticada em todos os
ambitos escolares, que é justamente onde comega o desenvolvimento da
aprendizagem do ser social.

A homogeneizagao das classes escolares procede de uma identidade que
se impde como a classe desejavel e inclusiva, ainda que o ‘normal’ s6 se defina
pelo anormal, o bonito pelo feio, o velho e o novo e vice-versa.

Educagdo especial nos remete a ideia de educagao inclusiva,
especialmente se nos voltarmos aos direcionamentos da Politica Nacional da
Educacao Especial, determinado como marco de referéncia a publicagdo, em
janeiro de 2008, do documento intitulado: Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva.

Assim, levanta entao discussao a respeito da educacao especial numa
perspectiva inclusiva no Brasil, dando énfase a LDB, discutindo o que vem
fazendo o pais para promover uma melhor vida a alunos da educagao especial
inclusiva.

Em seu capitulo V a Lei de Diretrizes de Base (LDB) faz entendimento
do que € a educacao especial e organizam diretrizes a serem atendidas para
promover o ensino as criangas com necessidades especiais. A educagao
especial vem se fortalecendo diante a sensibilidade de muitos que percebem a
discriminagdo ou mesmo rejeigao por criangas que apresentam algum tipo de

limitagao, diferenca ou dificuldade que o torna a os olhos, diferentes dos que
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nao apresenta qualquer desses elementos. Assim, no caso deste estudo, como
as criangas com necessidades especiais.

Mas, a educacgao especial vem sendo planejada em parceria a educagao
regular, o que ja manifesta reagdo contra preconceitos e discriminagao entre o
especial e regular de alunos com necessidades especiais, que possuem
capacidade de frequentarem o ensino.

De acordo com Rodrigues (2006):

Para atender a diferenca na sala de aula devemos flexibilizar as praticas
pedagodgicas. Os objetivos e estratégias de metodologias nao sao
inécuos: todos se baseiam em concepgdes e modelos de aprendizagem.
Assim, se nado propormos abordagens diferentes ao processo de
aprendizagem acabaremos criando desigualdades para muitos alunos
(RODRIGUES, 2006, p.305-306).

A educacao especial se direciona no referenciamento e compreensao de
uma de educacao distinta, que caminha lado a lado a educagao comum, de
forma que se entende que o aluno no qual fora diagnosticada uma deficiéncia
ou incapacidade € segregado e enviado a um ensino especial ou classe
espacial.

No Brasil é crescente o numero de matriculas da educacao especial nas
escolas de ensino regular.

O cenario escolar vem se transformando continuamente, assim, é
relevante que seja ressaltado o papel da escola quanto a promogédo do
desenvolvimento de capacidades, habilidades e a compreensao de conteudos
dos alunos, que se tornam preceitos basilares para que, quando possivel, todos
consigam obter conhecimentos e crescam como cidadaos ativos desta

sociedade. Nesse sentido, Veltrone (2009) cita que:

O principio fundamental desta politica € de que o sistema regular deve
atender a diversidade do alunado, isto é, todos os que se encontram
excluidos, frequentadores da escola. Este atendimento inclui,
necessariamente, o atendimento dos alunos considerados deficientes,
tanto fisicos, visuais, auditivos e mentais na escola regular (VELTRONE,
2009, p. 1).

A educacao especial inclusiva se compromete em produzir atendimento
educacional efetivo e sem discriminagédo ao aluno que apresenta algum tipo de

necessidade especial ou dificuldade de aprendizagem. Contudo, € preciso
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garantir que ndo ocorram discriminagbes da prépria escola selecionando e
separando as diferengas que possam existir em seu corpo de alunos, isto €, ndo
deve olhar o aluno com necessidade especial ou dificuldade de aprendizagem
como o aluno diferente e/lou com menos capacidades e habilidades. Vivemos
numa caréncia de mudanga na constru¢ao de uma escola inclusiva onde todos
os educandos devem aprender juntos independentemente de suas condicoes,
das dificuldades e das diferengas que possuem.

Interessante destacar aqui o artigo 7° da Lei n°® 12.764/12, que expressa
“O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula de aluno
com transtorno do espectro ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido
com multa de 03 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos” (BRASIL, 2012).

Dentro dessa otica de atendimento inclusivo aos descriminados alunos
especiais as politicas publicas educacionais vem criando mecanismos para
garantir a frequéncia desses alunos nas instituicbes regulares de ensino,
investindo desde a exigéncia do atendimento em sala de aula como de
acessibilidade — rampas, acentos e outros.

Deve ainda, de acordo com Véras (2014):

“Solicitar auxilio do Conselho Tutelar local, caso a familia tenha
dificuldades financeiras e coloque em risco a seguranga € O
desenvolvimento do aluno, conforme previsto no artigo 136, inciso lll,
alinea” a- Do ECA que da poderes administrativos ao Conselho para
requisitar servigos publicos nas areas de saude, educagdo, servigo
social, previdéncia, trabalho e seguranga.

O sistema regular de educagao tem como dever conhecer e atender os
referenciais legais da educagdo especial inclusiva, como a LDB e outros
documentos organizados das Politicas Nacionais da Educagao Especial.

O primeiro documento que apresentou enorme mudanga na perspectiva
da educacao especial foi a Constituicdo de 88. Veio depois a Lei n° 7.853/89
(BRASIL, 1989) regulamenta a contribuicdo respeitosa as pessoas com
deficiéncia e sua consisténcia social, assegurando o pleno exercicio de seus
direitos individuais e sociais da Constituicdo Federal de 1988. O Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA veio na década de 1990 a reforgar esses

principios e consagrando o periodo de 1990, o Estatuto da Crianga e do
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Adolescente, Lei n° 8.069/90, estabelece, no § 1° do Artigo 2°, que a crianga e o
adolescente com necessidades especiais receberao atendimento especializado.

A Politica Nacional de Educagao Especial foi publicada em 1994,
Contudo, o documento ndo nos revela progresso, mas um certo retrocesso se
revelar um documento orientador do processo de integracdo institucional,
aspecto que beneficiou a manutengdo da logica do apartamento entre os

espacos regulares e aqueles especializados.

O Decreto n° 6571/2008, incorporado pelo Decreto n° 7611/2011, institui
a politica publica de financiamento no ambito do Fundo de Manutencgao
e Desenvolvimento da Educagdo Basica e de Valorizagdao dos
Profissionais da Educacgao - FUNDEB, estabelecendo o duplo computo
das matriculas dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Visando ao
desenvolvimento inclusivo dos sistemas publicos de ensino, este
Decreto também define o atendimento educacional especializado
complementar ou suplementar a escolarizagédo e os demais servigos da
educagéo especial, além de outras medidas de apoio a inclusdo escolar
(BRASIL, 2007).

Foi em 1996, a Lei 9394/96, que a LDB confirma a escola como espaco
educacional publico de direito de todos. E, no que se refere a Educagéo Especial,
a Lei n°® 9.394/96 apregoa a universalizagdo da educacgao.

A educacao inclusiva € um caminho onde se objetivo oferecer a pessoas
com necessidades especiais recebam as mesmas condi¢des e oportunidades de
desenvolvimento escolar e social.

Séo criangas discriminadas ou rejeitadas por apresentarem dificuldades
ou necessidades educacionais especiais, mas que nado deixam de possuirem
condi¢cdes de desenvolver e se promover nos estudos.

A politica nacional educacional especial necessita trabalhar de forma
continua quanto a producdo de diretrizes que garanta a inclusdo sem fazer
destaque a exclusao, isto &€, promover a vida de pessoas com necessidades

educacionais especiais sem que tenham que exibi-los como tal a comunidade.

LUDICIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL
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Descreve-se que partir da Lei de Diretrizes e Bases para a Educacao,
Lei n° 9.398/96 e dos Parametros Curriculares Nacionais de 1998 a Educacéo
Brasileira vive um momento de intensa busca de modernizagao e superagao do
tecnicismo ainda presente no contexto educacional e, dentre outras
possibilidades pedagogicas, vé na ludicidade, nos jogos e brincadeiras mediadas
pelo professor a perspectivas de investimento no desenvolvimento da Educagao
Infantil.

Os jogos e as brincadeiras devem ser orientados e mediados por
adultos, ou por um mediador para se obter um processo de ensino-
aprendizagem, porém, sem pressdes ou represalias. A palavra ludica é de
origem latina, “ludus”, e pode significar brincar e/ou jogar (JARDIM, 2003).

De acordo com Kishimoto (2002),

Bruner destaca um ponto fundamental para educadores: a brincadeira
livre contribui para liberar a crianga de qualquer pressao. Entretanto, é
a orientacdo, a mediagao com adultos, que dara forma aos contelidos
intuitivos, transformando-os em ideias logico-cientificas, caracteristica
dos processos educativos. [...] Brincadeiras com o auxilio do adulto,
em situagdes estruturadas, mas que permitam a acdo motivada e
iniciada pelo aprendiz de qualquer idade, parecem estratégias
adequadas para os que acreditam no potencial do ser humano para
descobrir, relacionar e buscar solu¢des (KISHIMOTO, 2002, p. 148-
151)

Enquanto brinca, a crianga tem acesso ao “mundo do imaginario”, ela
comeca a criar sua prépria realidade, sonhos e tudo o que gostaria que fosse
verdadeiramente real. Os beneficios do ludico, do brincar estao relacionados aos
principios e moralidades que a crianga levara para toda a vida, por isso se trata
de algo tédo importante (SANTOS, 2002).

A conducao e utilizagao adequada de ferramentas Iudicas ndo apenas
sao essenciais para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga, mas pode
fomentar a agilidade na recepcado e assimilacdo de conhecimento. Cabe,
portanto, a escola e ao educador inserir e equilibrar o ensino obrigatério com as
ferramentas ludicas, de forma que a crianga pouco perceba a entrada e saida de

um ambiente a outro, sentindo-se confortavel em qualquer uma das situacoes.
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De acordo com Nylse Helena Silva Cunha (1994), com o brinquedo a
crianga pode criar muitas brincadeiras e, neste caso, a brincadeira nao precisa
necessariamente “combinar” com o brinquedo: a imaginacgao ira lhe guiar e fazer
com que no “faz de conta” o brinquedo se transforme no objeto que ela precisa
para aquele momento.

A respeito desse contexto, o “faz de conta”, mencionado por Nylse
Helena Silva Cunha (1994), é relevante apresentar um conceito muito
abrangente e contribuinte para o despertar do imaginario na Educacéo Infantil: a
contacdo de histérias. Enquanto escuta uma historia, a crianga “mergulha” no
que esta ouvindo, de modo inconsciente ela comecga a associar suas vivencias
com que esta sendo narrado, € um momento de relaxamento, € hora em que o
faz de conta invade a consciéncia de cada um. Sobre a relevante pratica da

contacao de histérias, Sueli Souza Cagneti (1996, p. 7) descreve:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura, ou melhor, é arte:
fendbmeno de criatividade que representa o mundo, o homem, a vida,
através da palavra. Funde os sonhos e a vida pratica; o imaginario e o
real; os ideais e a sua possivel/impossivel realizacdo (CAGNETI 1996,

p.7)

Nessa perspectiva, Vygotsky (1998), relata que é importante considerar
que cada fase do desenvolvimento humano estd ‘“inclinado” para um
determinado tipo de brincadeira: ha fases em que o ser humano precisa aprender
a socializar-se e respeitar o espaco do outro, ha outra fases em que ele esta
desenvolvendo seu raciocinio estratégico, relacionado a jogos de estratégias, e
assim, nas demais fases ha um recurso pedagdgico especifico.

Com as afirmagdes de Santa Marli dos Santos (2002) e Lev Simynovick
Vygotsky (1998), nota-se a necessidade de uma compreensao e conhecimento
das brincadeiras, visto que, o brincar ndo pode ser usado como forma de ocupar
um tempo “vago” na escola. Pois o brincar esta muito além dessa concepgao
limitada.

Ricardo Catunda (2005) descreve que brincadeira tem a fungao de

satisfazer os desejos da crianga. A brincadeira estimula a sensibilidade, o afeto,
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a socializagéo e o sentimento de sentir-se capaz quando por exemplo, a crianga
consegue terminar um jogo ou brincadeira aparentemente dificil. Paulo Freire
(1996) relata que as brincadeiras possuem um grande significado durante a
infancia, pois, em concordancia ao que Santos (2002) descreve, tudo o que a
crianga aprende e desenvolve na infancia, sera o reflexo da sua conduta em sua
vida adulta.

Ao utilizar jogos e brincadeiras na sala de aula, deve haver um
planejamento para que esse momento de lazer também seja significativo e
promova ensinamentos reais para o aluno. Desse modo, € possivel notar a
contribuicdo desse aprendizado por meio de praticas de ludicidade em aspectos
psicoldgicos, cognitivos, morais e até fisicos da criangca (BENJAMIN, 2002).

Por fim, Marcos Teodorico Pinheiro de Almeida (2004), estabelece que
a brincadeira livre, em que a crianga monta seu préprio cenario, também deve
ser observada pelo educador, nesse momento a crianga demonstra vontades
desconhecidas por ela mesma.

Com as seguintes afirmag¢des mencionadas, nota-se o quao importante
sao as brincadeiras durante a infancia, essa pratica deve ser devidamente
valorizada e reconhecida como “instrumento” pedagodgico durante essa fase do
desenvolvimento.

A escola, neste contexto, como ja foi citada, € o ambiente que mais pode
contribuir para essa aprendizagem ludica. Airton Negrine (1994, p. 58) salienta
que: Outro aspecto importante nesse contexto entre ludicidade e educagao esta
o contexto entre o ensino tradicional comparado ao construtivismo. Em sua frase
“Ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
prépria produgéo ou a constru¢ao” (FREIRE, 2003, p. 47), Paulo Freire menciona
um ensino em que o aluno € o protagonista do seu aprendizado, nessa
perspectiva, o professor € o mediador e precisa proporcionar aos seus alunos
atividades que possibilitem sua aprendizagem de maneira natural, sem impor ou
tentar “passar” conhecimento. Sabe-se que na educacgao tradicional, o professor
assume um papel diferente, onde ele é o detentor de todo saber, nesse caso a

educacao construtivista tem uma vertente que vai ao contrario dessa definicao,
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segundo Ana Ligia Scachetti e Camila Camilo (2015), o construtivismo é
baseado em pesquisas de fundamentacgao psicoldgica, tendo sua principal base
os estudos de Jean Piaget.

Jean Piaget (apud ANTUNES, 2005, p.25), descreve que 0s jogos e
brincadeiras possuem uma forma diferenciada de aprendizado, pois além das
criangas apreenderem brincando também gastam energia, favorece o

desenvolvimento afetivo, moral e principalmente os movimentos fisicos.

Pelo fato de o jogo ser um meio tdo poderoso para a aprendizagem
das criangas, em todo o lugar onde se consegue transforma-lo em
iniciativa de leitura ou ortografia, observa-se que as criangas se
apaixonam por essas ocupagodes antes tidas como magantes (BARRY
WADSWORTH, 1977. p. 14-31)

Com base nestes pressupostos, compreende-se que o jogo pode ser
utilizado para estimular o raciocinio matematico; o teatro e a contagdo de
historias podem estimular o pensamento criativo, o posicionamento critico e a
compreensao do convivio social; a brincadeiras livres estimulam a criatividade,

0 convivio social, a lideranga e a capacidade de seguir ou propor regras.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo buscou analisar o autismo na educacdo infantil,
compreendendo sua importancia e os beneficios da inclusdo na escola regular.
O acolhimento e o respeito sao essenciais tanto para a crianca em processo de
inclusdo quanto para seus colegas. A pesquisa visou conhecer 0s recursos
pedagdgicos e suas contribuicdes na educacéao infantil. Ao procurar por essas
respostas, percebemos o crescente interesse em explorar o tema da incluséo e
como o respeito aos direitos das criancas facilita suas vidas na sociedade.

Sendo um tema tao discutido atualmente, a inclusdo requer mudancas
efetivas e ndo pode ser apenas tedrica. Familia e comunidade escolar devem
trabalhar juntas para que a inclusao se concretize.

A escola regular enfrenta muitos obstaculos na educagao inclusiva,

presentes em todas as escolas e que exigem atengao especial para serem
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superados. Incluir e seguir as legislagbes nédo € suficiente; os desafios sao
muitos, mas os professores podem supera-los com as melhores estratégias.

Temos alunos de diversos niveis de aprendizagem e cada vez mais
criangas com deficiéncias sdo matriculadas, merecendo atengdo de toda a
equipe administrativa e pedagogica.

Além de preparar a estrutura fisica, € urgente conscientizar os professores
de que toda escola regular deve ser inclusiva. Eles devem estar preparados,
eliminando as barreiras atitudinais e adaptando o curriculo, comecando pela
comunicagdo. O dialogo entre professores e alunos se tornara mais eficaz,
valorizando os recursos didaticos e contando com a parceria dos pais ou
responsaveis para promover o processo de ensino-aprendizagem e a inclusao
social.

Essas acbes sdo cruciais para construir uma educacido que atenda as
necessidades, possibilidades e interesses de toda a populacdo escolar
brasileira. Para isso, € necessario ter profissionais da educacao responsaveis e
competentes, ndo apenas do ponto de vista pedagogico, mas também
conscientes das questdes politico-sociais.

Com base nos dados discutidos acima, podemos afirmar que os
professores entendem a importancia do tema e em sua maioria se dedicam a
preparar aulas que promovam a inclusao na educacao infantil. Dessa forma, a
pesquisadora compreendeu as dificuldades da inclusdo e teve acesso a alguns
mecanismos que podem ser usados para reduzir o preconceito e melhorar a
acessibilidade dentro da escola.

As finalidades das propostas desse estudo foram atingidas, evidenciando
que os professores buscam cumprir 0 que € estabelecido pela lei. Segundo as
respostas dos participantes, o maior obstaculo para a inclusdo na educacéao
infantil é a falta de capacitagao dos professores e a auséncia de estrutura fisica
e material pedagdgico adequado. Muitas vezes, salas lotadas dificultam a oferta

de atencao especial aos alunos inclusos.
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Nesse sentido, esta pesquisa contribuiu significativamente ao apontar
direcionamentos para a inclusdo na educacado infanti e ampliar os

conhecimentos tedricos e praticos sobre o trabalho inclusivo nesse contexto.
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A EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO MIDIATICO

SILVANA SAKAKI YAMAMOTO2

RESUMO

As tecnologias estdo inseridas no cotidiano do ser humano mais do que
imaginamos, existem varias mudancgas ocorrendo claramente na sociedade em
que vivemos e com essas mudangas tecnoldgicas, nos deparamos com a
problematica dos desafios de lidar com as tecnologias em prol da educacgao, a
favor da aprendizagem escolar. O mundo da midia e os crescentes avancgos
tecnologicos tornaram-se protagonistas permanentes na vida das novas
geracgodes, socializando as criangas em uma espécie de “escola sincronizada”
com as instituigdes de ensino, orientando-as a desenvolver novas habilidades
por meio de multiplas linguagens. Nesse sentido, o objetivo geral deste estudo é
analisar e compreender a realidade envolvendo os principais aspectos
relacionados as contribui¢cdes e desafios dos recursos midiaticos e tecnoldgicos
na educacao infantil, tendo como publico-alvo profissionais e estudantes da
educacao nesta fase.

Palavras-chaves: Educacéo infantil. Midias.

INTRODUGAO

O presente artigo aborda o tema o Desafios da educagao em tempos de
pandemia: A pratica pedagdgica e as competéncias para ensinar. A pandemia

COVID-19 fez com que o ensino se reajustasse rapidamente, e que a escola
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sofresse uma metamorfose, conduzindo a criagdo de novos ambientes
educativos mediados pelas tecnologias digitais. O periodo de isolamento social
me fez refletir as praticas pedagdgicas, a formagédo docente e o processo de
ensino.

E como objetivos especificos da pesquisa bibliografica os beneficios que
as novas metodologias de ensino trazem para uma aprendizagem mais
significativa no ensino a distancia. Identificar uma aprendizagem significativa nos
moldes atuais da educacdo EAD. Compreender as contribuicbes da tecnologia
no ensino atual; apresentar através de uma pesquisa ampla, os beneficios que
as novas tecnologias de ensino trazem para uma aprendizagem a distancia
significativa.

Assim sendo, este trabalho se justifica porque pretende contribuir com as
reflexdes acerca da importéncia e do uso das tecnologias na formagao no
processo de ensino aprendizagem. Diante disto o trabalho tem como indagacéo:
de que maneira as metodologias ativas de aprendizagem, especificamente o
ensino hibrido na modalidade sala de aula invertida pode contribuir para o
desenvolvimento de um sujeito critico, pensante e atuante em uma sociedade
que esta em constante evolucgao.

Nessa realidade, a pratica pedagdgica assume uma forma diferente dos
eventos que ocorrem em uma pandemia. Para compreender melhor a doenca
COVID 19, recomendamos o uso de COVID 19 para doencas que afetam
seriamente a vida social e estabelecem relagées com ela. Em margo de 2020,
as escolas do pais estavam em isolamento social e seus servidores funcionavam
remotamente. Como resultado, eles tiveram que se reinventar e repensar o
processo de ensino de um momento para outro, comegando presencialmente.
Forcar professores e alunos a se adaptarem as novas condi¢cdes impostas sem
um planejamento adequado ou mesmo treinamento de professores.

A situacao atual é desafiadora e exige que profissionais da educagéao e
estudantes abandonem os costumes e a sociedade tradicionais profundamente
enraizados Medidas que visam tentar manter a todo custo um sentido de

“‘normalidade” no processo de formacdo, mas nao podemos negar que a
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educacéo e a formagéao escolar tiveram um impacto profundo, principalmente na

organizacgao da propria pratica pedagogica.

A EDUCAGAO INFANTIL NO CONTEXTO MIDIATICO

Na educacgao infantil, a integracdo da midia e da pratica docente é
promovida pelo Guia Curricular Nacional da Educacéo Infantil, que constitui um
eixo de instrugdo nas recomendagdes pedagogicas curriculares da educagao
infantil, como o brincar e a interagao, para garantir que “[... ] Uso de gravadores,
projetores, computadores, cameras e outros recursos técnicos e midiaticos.”
(Brasil, 2010, p. 27).

A Secretaria de Educacéo Basica (SEB/MEC) tornou-se importante para
essa visibilidade da necessidade de exposicdo as midias e tecnologias no
cenario da educacao infantil, considerando que é muito cedo para o publico
infantil comegar a manipular dispositivos digitais. Essa iniciativa do SEB/MEC
demonstra a consciéncia da apropriagao e interagdo que ja existe no mundo
infantil, principalmente no uso de midias e recursos tecnoldgicos (eg televisao,
celular, radio etc.). Pois, existindo como sociedade e integradas ao meio em que
vivem, as criangas absorvem e utilizam os mais diversos conteudos por meio
desses recursos.

Portanto, o uso da internet, televisao e video na educacao infantil também
pode proporcionar momentos de lazer e aprendizado. As cores cdmicas e as
musicas igualmente infantis permitem que as criangas usem sua imaginagao e
as ensinem a refletir. Nessa possibilidade, as salas de aula recebem rumores de
tecnologia e as criangas ganham asas de imaginacéo.

No entanto, as criangas precisam de atencao instrucional especial quando
se trata de usar a tecnologia na sala de aula. Todas as disciplinas da escola
devem se engajar nessa tarefa de compreender melhor as novas linguagens a
partir de fontes midiaticas, a fim de adotar uma abordagem adequada e

enriquecedora ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Nesse
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sentido, para melhor atender esses alunos mediados na educagéo infantil, os
sujeitos escolares e os mediadores precisam se concentrar em buscar aprender,
atualizar-se e preparar-se para atuar de forma mais plena com o publico infantil.

A escolarizagao requer compreender e incorporar mais novas linguagens,
decifrar seus cédigos, dominar as possibilidades de expressdo e operagdes
possiveis. E importante educar o uso democratico, mais progressivo e
participativo da tecnologia, o que contribui para a evolugdo do individuo.
(MORAN, 2013, p. 53)

No entanto, entendemos que a educagao infantil no contexto midiatico
ainda é precaria, afinal, acompanhar o crescimento da fluéncia informacional e
0 avango tecnoldgico e a diversidade midiatica requer mais do que equipamentos
disponiveis, mas também profissionais qualificados para utiliza-los e atender as

expectativas dos alunos para a educacao infantil.

AS TECNOLOGIAS DE ENSINO PARA UMA MELHOR APRENDIZAGEM

No processo de aprendizagem, ndo importa qual método é utilizado, mas
pode-se observar que é determinado por fatores relacionados a complexidade
do problema e diferencas individuais, ou seja, todos possuem um grande volume
de conhecimentos e habilidades adquiridos, Atitude e experiéncia. Desde a
infancia, esses fatores mudaram a forma como os individuos aprendem, o que

pode ser comprovado nas seguintes situagdes que Gil propds:

Depois de encontrar um problema de matematica na aula, alguns
alunos tendem a conclui-lo mais rapido do que outros. Alguns alunos
levantam a mao para responder as perguntas mais rapido, enquanto
outros sdo mais lentos. Alguns alunos podem se lembrar facilmente
dos assuntos ensinados no dia anterior, enquanto outros esqueceram
e precisam se lembrar. (GIL, 2005, p. 58)

A contribuicao na utilizagao das ferramentas tecnoldgicas dentro da sala
de aula, com bons resultados obtidos durante o processo de alfabetizagao.
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“Formar criangas aptos a lidar com as novas exigéncias deste século é
uma meta que s sera alcangada com uma transformagao sistémica da
Educacao, com intervengdes no ambiente escolar e no curriculo.” (MARTINA
ROTH, mestra em Pedagogia Global, Nova Escola, 2011).

Contempla-se uma época caracterizada pelos avangos das tecnologias
e pelo surgimento de novo paradigmas de aprendizagem, cabendo a escola
desenvolver as habilidades que as criangas precisardo para enfrentar os
desafios. Capacitando as criangas para que tenham um pensamento critico,
capacidade para solucionar problemas e tomar decisdes, disposi¢cao para
trabalho colaborativo além de boa comunicagcdo, dando acesso ao ensino e a
tecnologia a todos os alunos das redes publicas e privadas (MARTINA ROTH,
2011)

A tecnologia permite que o aluno desenvolva trabalhos individuais ou
coletivos, mesma estando em casa, possibilitando se comunicar com o grupo,
realizar atividades de casa online, permite que este aluno tenha contato com o
conteudo aprendido em sala também fora da escola, além de dar a possibilidade
aos pais de acompanharem os avancos dos filhos pelo mesmo sistema.

“[...] O objetivo da educagao nao é ensinar coisas, porque as coisas ja
estdo na internet, estdo por todos os lugares. [...] Rubem Alves, Escola Ideal —
Portal Brasil 2011.

A fala de Rubem Alves da sustentacdo a este capitulo, questionar os
rumos da educacdo e o apodera mento das tecnologias neste contexto,
direcionando o aprendizado para o que € essencial ao ambiente onde a crianga
estd inserido, no entanto, a figura do professor como orientado, ou figura de
quem auxilia no processo de descobrimento, ensino-aprendizado.

A seguir sera interpelado o papel do professor no conceito de
aprendizado e sua interferéncia através das tecnologias.

A TECNOLOGIA PRESENTE NA SALA DE AULA.
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Sera abordado nesse segundo capitulos como a tecnologia pode estar
presente em sala de aula, sendo uma boa ferramenta para cotidiano escolar.

A educacédo estabelece a base de toda construgao e organizagao
humana. Os instrumentos usados em todo percurso neste processo sao de
grande importancia para formagao e representagdo da visdo de mundo, para
construcdo de pessoas verdadeiramente participativa e estimulada. Saindo
deste ponto ¢é perceptivel a urgéncia de ajustes didaticas no
ensino/aprendizagem que cheguem em tais expectativas, gerando condigdes
que possibilitem interconexdes com o processo pedagogico e o desenvolvimento
de recursos tecnolégicos e conseguir um conhecimento diferenciado e
significativo. Tecnologia vem facilitar o processo de construgdo ou
desenvolvimento de algo ou algum produto.

[...] “Consideremos, entdo, que a tecnologia € a possibilidade de resolver
problemas.” Como afirmou o cientista da informacgao Silvio Meira (Com Ciéncia,
2011.

Cada vez mais a tecnologia faz parte da vida cotidiana das pessoas,
independente da sua idade. De criangas até idosos apresentam interesse em se
interagir com o mundo digital e desta forma adquirir conhecimento e
compreensao sobre a area. O uso dessa tecnologia na escola é fundamental
para a atualizagdo do sistema educacional, entretanto, devemos ficar alertas a
outros aspectos do desenvolvimento das criancas, esse método nao deve ser
imposto ou exigido no ensino, ja que nem todas as criangas aprendem no mesmo
modo.

O interesse dos alunos pela utilizacdo de aparelhos eletrénicos aumenta
gradualmente, precisamos ficar vigilantes para que esse mundo tecnolégico ndo
impecam que as criangas cresgcam nas suas aptidées socias, ou suas
experiéncias em viver o mundo atual. Em que o desejo em se relacionar com
outros individuos e forma algo real dessas relagbes é importante que a crianga
se considere como um ser de convivio em aspectos bioldgicos, psicoldgicos,

sociais e culturais.
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Segundo Vygotsky (1962 -1978), o desenvolvimento cognitivo do aluno
se da por meio da interagao social, ou seja, de fora para dentro a sua interagao
com outros individuos e com o meio. Ao acrescentar o uso de tecnologias na
alfabetizacdo muitos beneficios podem ser considerados, dessa maneira a
crianga percebe que a tecnologia pode ter varios papéis em sua vida, estimula
que o aprendizado pode ser alcangado pelo meio de um computador,
acrescentar a visdo da crianga em relagdo as tecnologias, nao resumindo
apenas ao divertimento.

“Formar criangas aptos a lidar com as novas exigéncias deste século é
uma meta que s6 sera alcangcada com uma transformacgao sistémica da
Educacao, com intervengdes no ambiente escolar e no curriculo.” (MARTINA
ROTH, mestra em Pedagogia Global, Nova Escola, 2011).

O papel do professor, frente as novas tecnologias, sera diferente. Com
as novas tecnologias pode-se desenvolver um conjunto de atividades com
interesse didatico-pedagdgico, permitindo desenvolvimento de ambientes de
aprendizagem centrados na atividade dos alunos, na importancia da interacéo
social e no desenvolvimento de um espirito de colaboracéo e de autonomia nos
alunos. Com as Novas Tecnologias da Informagdo abrem-se novas
possibilidades a educagao, exigindo uma nova postura do educador.

A sala de informatica € um ambiente pedagdgico em que o professor e o
aluno podem exercitar aprendizado, diminuindo as dificuldades do ensino
aprendizagem das criangas quanto ao desenvolvimento das habilidades de
leitura e escrita.

O presente trabalho realizado, buscamos métodos para atingir os
objetivos reais, com a producao de conhecimento efetivo, que possa ser aplicado
e principalmente propagado, de forma agil e eficiente. E também o professor
deve sempre estar em constante formacao, buscando novas possibilidades e
novos recursos e principalmente estar aberto a aprender sempre. SO assim,
reconhecera que os desafios enfrentados no dia a dia em sala de aula, tendo
como auxilio as tecnologias, tudo se torna significativo e satisfatorio no processo

de aprendizagem. Levando em conta o que foi observado sobre o ensino hibrido,
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percebe-se que o processo de ensino € importante porque proporciona mais
interacao entre professores e alunos. Portanto, como a tecnologia esta cada vez
mais presente nos ambientes educacionais, o papel do professor € fundamental,

sendo ele o protagonista do processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Levando estas tecnologias cada vez mais a realidade das salas de aula,
ao cotidiano educacional e contribuindo para o bom uso das ferramentas no
processo de alfabetizagao nas escolas publicas e privadas. Portanto o professor
deve ser o porto seguro dessas empreitadas infantis, que devem ser feitas com
alguma orientagdo, mas sempre com muita liberdade na transposicdo de
barreiras na alfabetizacdo. Uso da tecnologia em sala de aula auxilia as criangas
na assimilacdo dos conteudos e possibilita que tenham acesso ao mundo da
cultura digital. A sala de informatica € um ambiente pedagdgico em que o
professor e 0 aluno podem exercitar aprendizado, diminuindo as dificuldades do
ensino aprendizagem das criangas quanto ao desenvolvimento das habilidades
de leitura e escrita.

O presente trabalho realizado, buscamos métodos para atingir os
objetivos reais, com a produgéo de conhecimento efetivo, que possa ser aplicado
e principalmente propagado, de forma agil e eficiente. E também o professor
deve sempre estar em constante formagao, buscando novas possibilidades e
novos recursos e principalmente estar aberto a aprender sempre. S6 assim,
reconhecera que os desafios enfrentados no dia a dia em sala de aula, tendo
como auxilio as tecnologias, tudo se torna significativo e satisfatério no processo
de aprendizagem.

Este trabalho de pesquisa contribui para a compreensao das realidades
do uso de recursos midiaticos e tecnoldgicos por profissionais da educagao
infantil em suas praticas pedagogicas e propde métricas que apontam para os

desafios e contribuicbes dos recursos midiaticos e tecnolégicos na educacao. .
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O fato é que estamos diante de uma situacdo de mudanga que afeta a
educacdo. Essa situagao visa eliminar o debate, mas apenas para uma
compreensao mais clara do processo, o que requer um aprofundamento teérico
e epistemologico mais profundo.

A crise da pandemia de Covid-19 € uma experiéncia para que se aprenda
a superar lacunas e deficiéncias educacionais prestados aos alunos do pais na
compreensao de fragilidades, medos e siléncios, essas fragilidades, medos e
siléncios tornaram-se mais evidentes no ambiente educacional, comprovando a
importancia da escola, ou seja, professores que promovem o processo interativo

na escola.
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Resumo

O objetivo deste trabalho foi estudar a contribuicdo da literatura na
aprendizagem do aluno e o papel do professor no desenvolvimento moral e
intelectual da crianga, a escola precisa assegurar a todos os estudantes a
vivéncia de praticas reais de leitura e producao de textos variados. Ao escutar
as historias os alunos estabelecem relagdes com as proprias experiéncias,
aprendem e desenvolvem a construgdo de textos, ampliando o vocabulario.
Transmitir valores para a crianga é algo complexo que implica conceitos que
envolvem abstracdes e competéncias impossiveis de usar pela crianga, nas
etapas mais precoces do desenvolvimento. Assim, pergunta-se de que forma a
literatura contribui no processo de construcdo da formagao moral das criancas,
€ no processo de escolarizagao? As historias sao, por isso, um meio facilitador
de resolver, estes impasses. Elas divertem as criancas, estimula sua
curiosidade, promovem competéncias cognitivas e de oralidade.

Palavras Chave: Valores; Contos de fadas, educacao.

ABSTRACT:

The objective of this work was to study the contribution of literature in the
student's learning and the role of the teacher in the moral and intellectual
development of the child, the school needs to ensure that all students experience
real practices of reading and production of varied texts. By listening to the stories,
students establish relationships with their own experiences, learn and develop

the construction of texts, expanding vocabulary. Transmitting values to the child

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.3 - Marco 2025 - e-ISSN 2675-1186



is something complex that implies concepts that involve abstractions and skills
that are impossible for the child to use in the earliest stages of development.
Thus, the question arises in what way does literature contribute to the process of
constructing the moral formation of children, and to the process of schooling?
Stories are, therefore, a facilitating means of resolving these impasses. They

entertain children, stimulate their curiosity, promote cognitive and oral skills.

Keywords: Values; Fairy tales, ed

1 INTRODUGAO

A escola tem como uma de suas fungdes primordiais a formagao do
individuo leitor, e muitas possuem um espago proprio, a sala de leitura, &
necessario que se crie possibilidades para o desenvolvimento do gosto pela
leitura por intermédio de textos significativos para os alunos.

O objetivo desse trabalho € analisar a importancia da literatura infantil
para a formagao moral e construcéo da personalidade da crianga, no resgate de
valores e principios da formagdo moral e social. Nesta analise procurou-se
identificar o carater de multiplas fungdes da literatura infantil, sua utilizacéo na
educacao, e como podem auxiliar na tarefa de construcdo da personalidade
infantil.

Nos diversos géneros literarios, encontram-se o amor, os medos, as
caréncias, afetivas, materiais, as autodescobertas, as perdas, as buscas, a
soliddo, a imoralidade das personagens malévolas e as virtudes dos herodis e
heroinas.

Justifica-se este trabalho pelo fato da leitura oferecer para a crianga
elementos para compreensao da realidade, bem como na sua construgao moral,

auxiliando-a na resolucdo de seus conflitos internos, contribuindo no
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desenvolvimento da imaginagdo, no emocional e ajudando-a no sentido de
tornar-se mais otimista e confiante na vida.

Pesquisas revelam que a maioria dos adolescentes hoje ndo possuem
uma boa autoestima, e s&o frageis emocionalmente algumas vezes contidos em
filmes e modismos aos quais eles tém acesso sem um cuidado e uma atencéao
especial dos seus pais e educadores, € necessaria a transmissao de valores
tanto na educacdo formal quanto na informal para que as criangas se
desenvolvam seguras emocional e socialmente.

Para tanto, conta-se com a agéo educativa formal da escola, para uma
reorganizagdo da sociedade, resgate dos valores nas familias e o

restabelecimento dos papéis educacionais.

Precisamos formar sujeitos aptos a viverem neste contexto, e néo
alienados. Segundo rojo, é devido a esses motivos que se tornam tao
importantes hoje as maneiras de incrementar na escola os letramentos
criticos, capazes de lidar com os textos e discursos naturalizados,
neutralizados, de maneira a perceber seus valores, suas intensoes,
suas estratégias, seus efeitos de sentido (ROJO, 2009,p.112)

Sao elementos fundamentais para nortear o trabalho pedagdgico a ética,
a estética e a critica, cujos principios devem ser observados em sala de aula.
Em contrapartida faz-se necessario que por parte dos educadores, e das
instituicbes escolares, aos quais competem a educacao formal, estejam bem
definidos os conceitos e definigdes dos valores que pretendem incentivar, o que
se entende por moral e por ética.

Outro fator importante a ser discutido e repensado neste processo de
educacao de valores, € que, para que uma pessoa possa exercer de fato aquilo
que ela aprendeu € necessario possuir a autonomia para desenvolver e colocar
a prova o que lhe foi ensinado.

Os valores estdo na base de todas as nossas agoes, isso ja é um fato
mais do que comprovado e afirmado pelos pesquisadores e pensadores do
assunto. Segundo Sennett (1988) vivemos uma crise de valores, hoje a
valorizac&o do privado em detrimento do publico € a principal causa dessa crise,

como afirma Sennett.
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As pessoas deixaram de buscar o“ conhecer o outro” e priorizando assim
a busca dos seus proprios interesses, fazendo com que a relagdo com o outro

seja concebida de maneira insatisfatéria.

Segundo Sennett:

Quanto mais regras de localizagdo, mais as pessoas procuram
detectar; ou pressionam-se mutuamente para se despojar das
barreiras dos costumes, das boas maneiras e do gestual que se
interpbem no caminho da franqueza e da abertura mutuas. A
expectativa € de que quando as relagdes sdo chegadas, elas sejam
calorosas; € uma espécie intensa de sociabilidade que as pessoas
buscam ter, tentando remover as barreiras do contato intimo, mas essa
expectativa é frustrada pelo ato. Quanto mais chegada séo as pessoas,
menos sociaveis, mais dolorosas, mais fratricidas serao suas relagdes.
(SENNETT, 1988, p. 412).

A sociedade moderna sente as consequéncias desse individualismo, pois
nessa busca pelos préprios interesses, o individuo ndo se preocupa em como
pode estar afetando o bem-estar do outro. Sennett (1988) afirma que todas
essas mudangas acontecem principalmente por causa do capitalismo e da
globalizagao, que visa o lucro e faz com que questdes de ordem publica, sejam
vista e avaliadas visando apenas o interesse pessoal.

Costa (1988) aponta que o mundo moderno esta sob a dética de uma
cultura narcisica, onde valores que eram tidos como essenciais para 0S n0Sso0s
antepassados, como dignidade, honra, generosidade, honestidade, tornaram-se
obsoletos para o sujeito que compdem a sociedade moderna.

Por conseguinte, a perda do direito de participar, soma-se agora a perda
do direito de partilhar. Mais que isso, na auséncia da justica, e ndo tendo mais
como reivindicar o que € de “meu direito” ou de “minha propriedade”, perde-se
aos poucos a propria nogao do que seja valor.

Predomina entdo o recurso sistematico a violéncia, a delinquéncia, a
mentira, ao banditismo “legalizado” e a demissdo de responsabilidade, que
caracterizam a“cultura cinico-narcisica” dos dias de hoje (COSTA, 1989, p.30-
31).

Para Silva (2002) outro importante fator que ocasiona a crise ética e moral

que a nossa sociedade vem enfrentando é: o processo educacional, no qual as
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criangas estdo inseridas, A sociedade atual vem ensinando as criangas desde
muito cedo a preocuparem-se com a propria imagem em detrimento da imagem
do outro.

Além de que “a imagem que temos de n6s mesmos se constitui num valor
a ser mantido, pois é vista como uma imagem positiva de si” (SILVA, 2002,
p.255), esse fato, acompanhado de todo o processo educacional falho, e da
influéncia que os meios de comunicagao exercem sobre criangas ao ensinarem
apenas valores materiais e se focarem no individualismo, na busca pelo proprio
sucesso, agravam ainda mais esse processo, pois a valorizagao excessiva dos
valores ndao morais leva a crianga a desvalorizar e esquecer os valores morais.

Entre esses outros valores poderao estar, justamente, os valores morais,
como a honestidade, a coragem, a lealdade, etc. Para outras pessoas, podera
ocorrer 0 contrario: os valores morais estardo no centro de sua identidade e

outros (como ser bonito ou rico).

Para La Taille (1998) além do problema da transformacéo e perda de
valores éticos e morais, uma das principais preocupacdes com relacdo as
criangcas € o limite, ou melhor, a falta dele que as mesmas demonstram

diariamente ndo s6 em casa, mas também na escola.

A obediéncia, o respeito, a disciplina, a retiddo moral, a cidadania,
enfim, tudo parece associado a essa metafora. Tudo talvez, mas néo
todos. De fato, quem supostamente carece de limites € sempre uma
crianga [..] lembremos, porém, um fato importante e nunca
suficientemente enfatizado: os jovens séo reflexos da sociedade em
que vivem, e ndo de uma tribo de alienigenas misteriosamente
desembarcada em nosso mundo, com costumes barbaros adquiridos
ndo se sabe onde. Se é verdade que eles carecem disso que
chamamos de limites, é porque a sociedade como um todo deve estar
privada deles (LA TAILLE, 1998, p. 11).

Segundo Piaget, (2007), as criangas menores, aquelas que frequentam a
Educacao Infantil e que ainda n&o atingiram a construcao do pensamento légico
concreto, ttm como caracteristicas marcantes o ignorar qualquer regra e centrar
sobre si mesma as relacbes presentes no seu ambiente fisico e social as

relacbes entre a crianca e as pessoas que as cercam desempenham papel
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fundamental na formacao dos seus sentimentos morais ja que a crianga n&o tem
estes sentimentos prontos.

A formacao moral e a ética obtiveram um novo contexto no ambito escolar
devido a insercdo dos temas transversais propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs,1997), cujo conteudo visa a formagéo de cidadaos
comprometidos com a construgdo de uma sociedade mais justa, e igualitaria.

Publicado em 1997, pelo Ministério da Educagao e do Desporto - MEC, e
pela Secretaria de Educagao Fundamental - SEF, os PCNS sdo compostos por
dez volumes contendo orientagcbes curriculares para o desenvolvimento do
ensino fundamental no pais, o MEC também publicou o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil — RCNEI, sendo que este é parte integrante
da série de documentos dos PCNs.

Os PCNs e RCNEI tém como objetivo, dentre outros, contribuir para que
pedagogos e outros profissionais ligados a area de educagao desenvolvam uma
intervencao pedagodgica mais voltada para os ideais democraticos. Assim,

proporcionando um exercicio da cidadania mais efetivo.

Para isso, os PCNs e o RCNEI propdem que os professores trabalhem de forma
transversal, na educacao infantil, os temas relacionados a moral e a ética tendo
em vista o desenvolvimento do exercicio da cidadania, como uma forma de
solucionar a atual crise de valores morais e éticos que nossa sociedade esta

vivendo.

A educacéo e ética sao duas faces de uma mesma moeda, pois para
ele, a educacgao é capaz de “abrir aos alunos o mundo do agir moral
por meio de um processo pedagdgico/ reflexivo/ comunicativo a
respeito das proposicées morais que integram o ambiente cultural. ”
(GOERGEN, 2001, p. 153).

Assim, considerando, como objetivo principal da educacéo, a formacgao e
o desenvolvimento da crianga, visando torna-la um individuo apto ao exercicio
da cidadania, o modelo de educagao proposto pelos PCNs e RCNEI, sugerem
que ao se trabalhar com os temas Moral e Etica, utilize-se um conjunto de

conteudos baseados nos principios dos direitos humanos como: dignidade,
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respeito mutuo, justica, dialogo e solidariedade, que constituem a esséncia dos
valores morais e éticos necessarios a uma sociedade democratica.

Sendo que segundo Goergen (2001):

A educacdo moral nos tempos modernos é um processo de
familiarizagdo com um discurso moral a partir de principios gerais,
ligados a circunstancias concretas, pois a moral & constituida por
regras limitadas, configuradas concretamente no interior de um mundo
de circunstancias, mas a luz de principios éticos mais gerais. Estes
principios ou normas nao especificam no detalhe as condi¢des de sua
validade e observancia, mas insinuam a necessidade de uma
aprendizagem de como, em determinadas circunstancias, estes
principios devem ser vividos ou mesmo justificadamente transgredidos
(GOERGEN 2001, p. 153).

Sendo assim, os processos educativos podem e devem incentivar a
autonomia moral e ética na crianga em relagao a internalizagcdo das normas
convencionais a sociedade em que estao inseridas.

O desenvolvimento humano ocorre a partir do contato com outras pessoas
€ com 0 meio em que vive, nesse sentido, pode ser um espaco privilegiado para

que tal interacao aconteca.

A sala de aula da educacao infantil deve ser um espacgo visualmente
limpo, claro, permitindo que as criangas se sintam a vontade para desenvolver
suas capacidades de criar e imaginar, bem como, interagir e serem capazes de
exercer uma série de atividades ideia central € organizar o espago para a
realizacao de atividades de acordo com a faixa etaria das criangas, envolvendo
atividades ludicas, que levem em conta as diversas formas de linguagem:
musica, faz-de-conta, teatro, imitacdo, danca, desenhos, literatura, etc.

Ao organizar o espaco, o educador deve levar em consideracéo todas as
dimensdes humanas potencializadoras nas criangas: o imaginario, o artistico, o
ludico, o afetivo e o cognitivo.

Nesse aspecto, é fundamental que ao promover espagos para o convivio
social, o educador deve pensar em todos esses aspectos, bem como na
privacidade do aluno. Isso implica ter como referencial as criancas

institucionalizadas o dia todo.
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Sabe-se que a rotina na educacéo infantil pode ser facilitadora, ou um processo
que limite o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

Muitas vezes, a ética e a moral s&o vistas e empregadas como sinénimos,
caracterizando a ideia de conjunto de principios e ou padrdes de conduta.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, a ética e a moral tem
suas origens no grego “ethos”, que quer dizer o modo de ser, carater, e no latim
‘mos”, ou no plural, “mores” que quer dizer costume e remetem ao
comportamento propriamente humano adquirido historica e socialmente a partir
das relagdes coletivas dos seres humanos nas sociedades onde nascem e
vivem. No costume os sujeitos constroem valores, elaborando principios e regras

que regulam seu comportamento.

Segundo Silva (2002, p. 92), “a ética constitui o dominio de investigagao
a respeito das nogdes de felicidade e infelicidade, bem e mal, justas e injustas e
dos valores a que os homens se submetem por tradigdo ou adesao”. Enquanto
a moral € um conjunto de condutas como respeitar os direitos alheios, buscar ter
uma vida boa e merecer ser objeto de admiragdo moral.

Diante desses questionamentos pode-se deduzir que apesar de
possuirem a mesma origem etimologica, as palavras, ética e moral tém
significagcdes diferentes, a ética tem como base a integridade do ser humano
frente a seus semelhantes, € uma reflexdo critica sobre a moral. Enquanto a
moral € vista como um conjunto de principios, crengas e regras que orientam o
comportamento dos individuos nas diversas sociedades e culturas existentes,
sendo os mesmos capazes de distinguir entre o bem e o mal, o certo e o errado
e o justo e o injusto.

Na sua obra “O juizo moral na crianga”, Piaget (1994) destaca que a
proposta de suas pesquisas é “estudar o julgamento moral, € ndo os
comportamentos ou sentimentos morais” (PIAGET, 1994, p. 21),

Seus estudos baseiam-se no juizo da crianga e ndo em suas agdes
morais, 0 que importa € a intengdo da mesma ao praticar suas agdes, ou seja,

os valores que a motivaram a proceder daquela forma. Portanto, para Piaget a
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moralidade pressupde intencdo, e o agir € orientado por valores e principios
éticos, que representam julgamentos.

Piaget definiu o desenvolvimento moral analisando as respostas das
criancas diante de dilemas morais propostos por ele e analisando a maneira pela
qual a criancga lidava com as regras nos jogos infantis.

De acordo com os estudos de Piaget (1994), o desenvolvimento moral da
crianga se da atraveés interacao e para que estas acontegam, ha a ocorréncia de
processos de organizagdo interna e adaptacdo, isto €, assimilacédo e
acomodacéo.

Para Piaget os esquemas de assimilagao modificam-se de acordo com os
estagios de desenvolvimento da crianga e consistem na tentativa destas em
solucionar situagdes a partir de suas estruturas cognitivas e conhecimentos
anteriores. A acomodacéao ocorre quando a crianga ao se deparar com um novo
fato retira as informagdes relevantes e, a partir dai, ha uma modificacdo na

estrutura mental antiga para dominar o novo objeto de conhecimento.

CONCLUSAO

A Literatura infantil, principalmente, os contos de fadas podem ser
decisivos para a formacdo da crianca. O maniqueismo que divide as
personagens em boas e mas, belas e feias, poderosas ou fracas, e facilita a
criangca a compreensdo de certos valores basicos da conduta humana ou
convivio social. Tal dicotomia se transmitida através de uma linguagem simbdlica
e é importante para a formagao da consciéncia ética da crianca.

Os contos de fadas ajudam a crianga a perceber o mundo a partir de seus
simbolos e contribuem para a formacao de seus valores morais e éticos, pois
abordam dilemas e exteriorizam os sentimentos mais profundos.

No seu livro “O conto de fadas” Coelho traz uma definicdo muito

importante sobre a histéria e seu principal objetivo:

Historias sdo narragbes de acontecimentos ou situagdes significativas
para o conhecimento da evolugdo dos tempos, culturas, civilizagdes,
nagdes etc. Ndo é mera exposicdo de fatos, mas resulta de uma
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indagacao inteligente e critica dos fendmenos que tem por fim o
conhecimento da verdade. (COELHO, 2000, p. 85).

Diante desses aspectos, é possivel perceber o imenso papel das historias
na formacdo dos individuos e nesse universo narrativo algumas formas de

literatura se destacaram devido a grande divulgagao, ao longo dos séculos.

Desde o surgimento da linguagem, essencial para a cooperagao e a
sobrevivéncia dos primeiros grupos de cacadores e coletores, &
provavel que ja houvesse algum tipo de relato, uma troca de
informagdes ao menos, possivelmente fazendo ndo s6 o uso da
palavra como de outros sons, gestos e mimica. Mais tarde, a linguagem
se tornaria cada vez mais elaborada na medida em que o pensamento
humano fosse crescendo em complexidade. (MEREGE, 2010, p. 16).

Os contos de tradi¢cao oral, que eram parte das estérias e do folclore de
varios povos, foram a base para os contos de fadas como conhecemos hoje, os

tornando universais e heranga cultural de diversas nagdes.

Segundo Coelho (2000) “foi na Franga, na segunda metade do século
XVII, durante a monarquia absoluta de Luis XIV, o Rei Sol, que se
manifestou abertamente a preocupagdo com uma literatura para
criangas ou jovens” e que os contos de fadas sdo propriamente tidos
como literatura infantil. (COELHO 2000, p.75).

Segundo o autor é escutando e lendo os contos de fadas que as criangas
terdo possibilidade de identificar e reelaborar conceitos comunicar-se,
expressar-se, defender pontos de vistas e construir uma melhor visdo de mundo.
Para que uma histéria realmente prenda a atencéo da crianca, deve entreté-la e

despertar sua curiosidade.

Enquanto diverte a crianga, o conto de fadas a esclarece sobre si
mesma, e favorece o desenvolvimento de sua personalidade. Oferece
significado em tantos niveis diferentes, e enriquece a existéncia da
crianca de tantos modos que nenhum livro pode fazer justica a multidao
e diversidade de contribuicées que esses contos dao a vida da crianga.
(BETTELHEIM, 2009, p. 20).

Para Bettelheim (2009), a agressividade e o descontentamento com

irmaos, maes e pais sao vivenciados na fantasia dos contos: o medo da rejei¢ao
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€ trabalhado em Jodo e Maria, a rivalidade entre irmdos em Cinderela e a
separagao entre as criangas e os pais em Rapunzel e O Patinho Feio.

Os Classicos se perpetuam, porém, as histérias mudam de acordo com a
cultura e a época. Canibalismo e incesto, por exemplo, foram retirados de contos
antigos. Na verséo original de Chapeuzinho Vermelho, o lobo devora a Vovo e a
prépria Chapeuzinho Vermelho, e o Cagador nao existe.

Especialistas afirmam que a tendéncia de retirar o mal, 0o medo e o castigo
das narrativas séo forte atualmente. As mudancas de enredo apaziguam as
emogdes que precisam ser vividas. Nao é saudavel evitar que as criangas
enfrentem os conflitos assim, € possivel usar de filmes que recontam A Bela e a
Fera e O Patinho Feio, por exemplo, mas € preciso apresentar primeiro as obras

que mais se aproximam dos originais.

Os contos de fadas mantém uma estrutura fixa. Partem de um
problema vinculado a realidade (como estado de penduria, caréncia
afetiva, conflito entre mae e filho), que desequilibra a tranquilidade
inicial. O desenvolvimento € uma busca de solugbes, no plano da
fantasia, com a introdugcao de elementos magicos (fadas, bruxas,
andes, duendes, gigantes etc.). A restauragdo da ordem acontece no
desfecho da narrativa, quando ha uma volta ao real. (FANNY, 1994, p.
120).

Segundo Gallo, (2010)

A escola neste contexto, ndo pode ficar alheia as transformacdes
sociais e culturais advindas da sociedade. Mas, pelo contrario, a escola
pertence ao meio social e, por isso, sofre as influéncias do meio. “A
escola é uma comunidade. Como parte da sociedade, ela esta
normalmente estruturada de forma a reproduzir a estrutura social. ”
(GALLO 2010 p. 145).

Nesse sentido, Bauman (1998) destaca que, muitas transformacgdes estéao
permeando a sociedade contemporanea e essas acabam por invadir todos os
contextos, inclusive a escola. O processo educativo escolar, de acordo com as
novas estruturas, procura desenvolver um curriculo que considera as mudancas
e atenda aos novos conceitos, novos pressupostos e novas demandas.

Relacionando os conceitos apresentados, pode-se dizer que a escola, na
sociedade solida, referenciando Bauman, era aquela que educava para toda a

vida.
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A escola era um espacgo que tinha como propdsito estabelecer a ordem.
A formagéo dos individuos era responsabilidade de toda a sociedade,
dos governantes e do Estado, com vistas a forma-los para um
comportamento correto e moralmente aceitavel. Desse modo, somente
os professores eram capazes de fornecer esta formacgao para uma
integragao social, destacando uma vida correta e moral, disciplinada e
eficiente. Além disso, o conhecimento era um produto duradouro e a
qualidade da escola era medida pela transmissédo deste conhecimento
de valor adaptado ao mundo sélido (ALMEIDA, 2009, p. 63).

As pessoas se ajustavam ao mundo pela educagao, entendendo que este
mundo era imutavel e consideravelmente manipulavel. O professor detinha o
poder de transmitir o conhecimento ao aluno, compreendendo este
conhecimento como justo e confiavel.

Para Pourtois e Desmet (1999)

A escola contemporanea continua a repetir os principios defendidos
pela escola moderna, na qual enfatizava o modelo de que o aluno
deveria aprender as regras da vida em sociedade e o pensamento
racional, sendo disciplinado por meio de recompensas ou castigos,
sendo que a personalidade individual deve ser ocultada atras da moral
do dever. Para esses autores, a pedagogia moderna ainda esta
fortemente enraizada nas praticas escolares. (POURTOIS e DESMET
1999, p. 36)

O conhecimento ndo sera mais considerado como um produto
conservado, pronto e acabado para toda a vida, assumindo, muito mais um
carater inconcluso, podendo ser substituivel. O conhecimento passa a ter o
objetivo de oferecer eficiéncia, criatividade, competitividade, habilidades basicas
para 0 mundo do trabalho. Em sintese, o conhecimento se transforma em
informagédo que logo sera substituida, por considerar que rapidamente estara
ultrapassado.

A escola entdo, transmissora deste conhecimento, passa agora a néo ser
a detentora do saber, pois as novas tecnologias oferecem as informacdes em
um rapido espaco de tempo, no qual todos tém acesso ao “conhecimento”. Os
professores perderam o dominio exclusivo dos saberes. A nova dindmica do
mercado passa a decidir sobre as formagdes de opinides, valores, definindo o

que é bom ou mal, belo ou feio, verdadeiro ou falso.

Os alunos passam a dar atencdo aqueles que oferecem varias
possibilidades de experiéncia, prazer e proveito (geralmente a midia —
televisdo, internet), os seduzindo para a arte de saber viver. O
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professor, desse modo, ndo é mais aquele conselheiro que orientava
os alunos a seguirem, de modo seguro, sua vida, através de seus
estudos e saberes. (ALMEIDA, 2009, p. 70)

Diante de todos esses desafios, Aimeida (2009) enfatiza que, ao mesmo
tempo em que Bauman apresenta tais aspectos, o proprio autor também
oportuniza uma solugéo para a escola poder enfrenta-los, destacando o poder
da escola de facilitar a socializagdo entre os individuos, e de promover uma
sensibilizagao acerca do mundo atual e conscientizar para a busca de novas
formas de relagdes.

Segundo Gémez (2001), a fungéo educativa da escola deve cumprir ndo
s6 o processo de socializacdo, mas oferecer as futuras geragdes a possibilidade
de questionar os conteudos, de elaborar alternativas e tomar decisbes
autbnomas acerca das transformagdes sociais e culturais. O conjunto de
conhecimentos adquiridos na escola so6 sera valido se oferecer ao individuo um

modo consciente de pensamento e acgéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

Um dos objetivos da Educacado Infantii e do Ensino Fundamental,
conforme a legislagdo educacional atual (LDB-96) e, do Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil € o de auxiliar as criangas para que continuem
e ampliem o desenvolvimento de uma forma de pensar critica, criativa e
autébnoma.

A pratica pedagogica organizada para o ensino da lingua e sua reflexao
deve visar ndo so o processo de alfabetizacdo, mas também a possibilidade de
insercao e participacdo dos alunos na cultura escrita, na produgdo e
compreensao de diferentes géneros textuais e na formacao de valores.

Na sala de aula os alunos precisam ouvir e falar, ler e escrever os mais
variados textos possiveis, lendo ou ouvindo uma narragao a crianga encontra as

semelhangas com os seus conflitos ou alegrias comegam a perceber os valores,
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efeitos de sentido e ideologias nas suas leituras. Além disso, as mensagens
contidas nos contos de fadas, tais como: bondade, docilidade, coragem, afeto
sao elos que podem ser construidos entre as criangas, pois o respeito a
diversidade pode ser um grande avango para a ndo violéncia.

A educacdo € um ato politico, estético e ético. Separar ética politica e
estética € desconhecer como se da a acdo educativa. Na sala de leitura as
criangas ampliam as capacidades de compreensao e produgao de textos orais,
o que favorece a convivéncia delas com uma variedade maior de contextos de
interacdo e sua reflexdo sobre as diferencas ressaltou a importancia do
desenvolvimento da consciéncia moral ou ética e também, da autonomia moral.
Ambas as formas de autonomia, a intelectual e a moral, sdo desejaveis nas
pessoas e 0 seu desenvolvimento deve ser iniciado o mais cedo possivel e

aperfeicoado ao longo da educagéo da crianga.
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