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EDITORIAL

A divulgacdo cientifica € o meio de
popularizar o conheci- mento produzido nas
faculdades e universidades mundo a fora. E
também uma forma de interacdo entre o0s
espacos académicos, muitas vezes, percebidos
como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situagdes é que nos,
da FAUESP, estamos apresentando a sociedade
brasileira a Revista UNIFICADA, um
periédico académico de circulagio mensal
voltado para a divulgacao ensaios, relatérios de
pesquisas e artigos cientificos num viés
multidisciplinar.

Sendo o0 nosso objetivo divulgar,
tornando publico o conhecimento produzido
por diversos meios e em diferentes
perspectivas cientificas, apresentamos artigos
que englobam as é&reas da Educacao,
Literatura e Direito.

N6s da FAUESP entendemos que a
educacdo ndo €é apenas um meio de
desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formacdo do aluno. Educar
significa agir na trans- formacgdo da realidade
em que nos encontramos, de modo que
possamos cumprir a nossa Missao:

“Educar, produzir e disseminar o
saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, se

comprometendo com a justica social, a
democracia e a cidadanial além de

promover a educagdo] Vvisando o
desenvolvimento sustentavel do pais .

Boa leitura!
Dr. Gladson Cunha - Membro do Conselho
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O DESENHO E A CRIANCA

ANA PAULA APOLINARIO DA SILVA

RESUMO

O desenho, considerado uma forma de expressao, possui raizes antigas ligadas
a arte e a manifestacdo humana. Em constante evolucao, o desenho na sala de
aula revela emocdes e pensamentos das criancas, além de proporcionar
diversdo. Essa linguagem expressiva auxilia no desenvolvimento da criatividade,
imaginacdo e expressao das criancas, contribuindo para a ampliacdo de
conhecimentos. Na educacdo infantil, o desenho é uma atividade escolar
significativa, pois permite que a crianga perceba e aprecie o mundo ao seu redor,
estimulando a construcdo do pensamento. Educadores devem promover o
desenho como instrumento de expressao, auxiliando as criancas em suas
producdes e favorecendo o desenvolvimento de suas capacidades. O uso do
desenho na educacao infantil é relevante, pois contribui para o desenvolvimento

emaocional, cognitivo, perceptivo, psicomotor e social das criancas.

Palavras-chave: desenho; crianga; educacéo.
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INTRODUCAO

Ao pensar o desenho de forma ampla, afastando de uma vez a ideia de
que desenho é algo feito a lapis sobre um papel, sera possivel perceber que ele
sempre existiu. Entdo, seu surgimento esta estritamente ligado a existéncia da
arte. Logo, as primeiras manifestacdes consideradas como arte datam do
periodo paleolitico.

A medida que o mundo foi se transformando, as concepcdes do desenho
e a sua utilizacdo em sala de aula também foram transformadas. E uma
caracteristica do desenho é evidenciar quem esta por tras de um papel, sendo
possivel compreender as emocfes da crianca, o que deseja, além de
proporcionar diversdo. Logo, o desenho é uma forma de expressao, assim como
0S gestos e a fala.

O desenho possibilita as criancas desenvolverem criatividade,
imaginacdo e expressao. Contribuindo para a construcdo e ampliagcdo de
conhecimentos. Entretanto, para que isso ocorra efetivamente é essencial ser
trabalhado de forma prazerosa por se tratar de uma linguagem mais elaborada
que exige a cooperacdo das maos, dos olhos e diversos instrumentos,
abrangendo o conjunto de potencialidade tanto afetiva quanto cognitivas.

E pelo desenho ser uma linguagem expressiva, € indispensavel que os
educadores promovam meios para que as criangcas criem suas producoes,
apoiando nas dificuldades e aprimorando, cada vez mais, as capacidades
expressivas, favorecendo o desenvolvimento da criatividade.

A educacdo infanti é um espaco propicio para favorecer o
aperfeicoamento dos processos por meio da exploracdo e da experimentacao,
reconhecendo a imaginacdo e a descoberta do desenho como uma atividade
escolar, visto que quando a crianca desenha percebe o mundo no qual esta
inserida apreciando o novo, oportunizando a construcdo e reconstrucao do
pensamento.

Portanto, o uso do desenho, é um excelente instrumento potencializador

que pode ser utilizado pelos educadores, pois através do desenho a crianca
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expressa todos 0s seus sentimentos, inclusive aqueles nao ditos, mas podem
ser percebidos.

A pesquisa realizada justifica-se pelo relevante papel do desenho na
educacado infantil visto que contribui para o desenvolvimento das diversas

dimensdes emocional, cognitivo, perceptivo, psicomotor e social das criangas.

O DESENHO

A presenca do desenho na vida do homem é evidente desde que se
entende por homem, podendo ser visto nas paredes das cavernas pela

necessidade de estabelecer comunicacao. Portanto,

O homem sempre desenhou. Sempre deixou registros gréficos, indices
de sua existéncia, comunicados intimos destinados a posteridade. O
desenho, linguagem tdo antiga e tdo permanente, sempre esteve
presente, desde que o homem inventou o homem. Atravessou as
fronteiras espaciais e temporais, e, por ser tdo simples, teimosamente
acompanha nossa aventura na Terra, (DERDYK 1993, p.10).

A utilizagdo dos desenhos tinha o intuito de registrar. Sendo assim, o
surgimento do desenho ocorreu antes mesmo da escrita. O desenho esta por
toda parte, pois assim como o texto que permite a expressar as ideias por meio
de palavras, o desenho possibilita a expressao por meio de imagens. Desse

modo, ambos sdo necessarios e se complementam.

O desenho e a escrita tém uma origem comum, ambos surgiram da
necessidade de registrar a linguagem por meio de signos, e assim
transmitir uma mensagem. Nos primdrdios da Civilizacdo, o0s
logogramas eram desenhos esquematicos utilizados para representar
as palavras. Formam a base de sistemas de escrita como o hieréglifo,
o cuneiforme e os glifos maias. A semelhanc¢a do desenho com o objeto
a que se refere, tdo evidente nos pictogramas, mostra uma
proximidade entre as palavras e as coisas representadas. O
pictograma € uma linguagem de simbolos independente dos sons, o
gue garante sua eficiéncia na comunicac¢éo visual. Sumérios e egipcios
utilizaram pictogramas para designar outro objeto cujo nome era
foneticamente semelhante, dai sua escrita ser chamada de escrita
figurativa. [...] A associacdo de dois ou mais pictogramas para
representar um conceito, um substantivo abstrato, foi o primeiro passo
em direcdo a um sistema de escrita conhecido como ideograma,
utilizado na China e também no Egito. (CADOR, 2007, p.07)
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O desenho é a expresséo instantanea do pensamento e a forma mais
simples de elaborar uma imagem. A simplicidade do desenho esté ligada ao fato
do uso de poucos elementos e também por ser uma ideia primaria. Desse modo
o desenho, € a representacdo da realidade e de elementos nao visiveis ou
iImateriais, como sentimentos como, 0 amor e a saudade, a raiva e 0 medo, 0
belo e o feio. Incitando o sujeito a refletir sobre a prépria existéncia, sobre o

mundo em que habita.

O desenho é 0 modo imediato de registro do nosso olhar. Por meio
dele, interpretamos o que vemos, 0 que sentimos e nossa relagdo com
o mundo. Por meio dele, distinguimos as coisas, aprendemos a améa-
las. E onde o pensamento do artista se materializa, organiza, expressa
e constroi. O desenho como meio de conhecimento, de apropriacao,
de comunh&o. E a figura do desejo: desejo inconsciente de expressar
algo indizivel. (ELUF, 2008, p. 05)

Assim, o desenho é comunicacao, € possivel afirmar que é transmissor
de sensacfes, traz implicito, os sentidos, pensamentos e realidades de uma
crianga, através das linhas, tracos, cores e formas. Quando se esta na acao do
desenhar, ha representacfes de personagens do mundo adulto, no desenho é
possivel compreender graficos e tragcos do mundo real, feitos pela observacéo

diaria da crianca que desperta a necessidade da imitacdo. Moreira salienta que:

A crianga desenhando esta afirmando a sua capacidade de designar.
Desenha brinquedos, brinca com os desenhos. E seu o desenho da
sua pipa, o risco da amarelinha, o castelo de areia, as estradas por
onde andam seus carrinhos, a planta de sua casinha. E desenho a
maneira como organiza as pedras e as folhas ao redor do castelo de
areia ou como organiza as panelinhas, os pratos, as colheres na
brincadeira de casinha. Entendo por desenho o traco no papel ou em
gualquer superficie, mas também a maneira como a crian¢a concebe
0 seu espaco de jogo com os materiais que dispde. Observando a
brincadeira livre das criancas pode-se notar diferencas individuais na
maneira de dispor seus brinquedos no espaco. Na maneira de
desenhar o seu espagco (MOREIRA, 2008, p.16-17).
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E genial essa passagem, pois o desenho é entendido como brincadeira
OU jogo que se estende as ac¢des das criancas também pela maneira como elas

organizam o espaco.

O DESENHO PARA A CRIANCA

A arte de cada crianca € iniciada pelos rabiscos e garatujas. Desse modo,

Para a crianca bem pequena desenhar é rabiscar, explorar
movimentos e modelos de implanta-los no papel, agir sobre a
superficie, e produzir algo para ser visto é o motor deste momento
conceitual. A crianga esta interessada em realizar movimentos e ver o
que faz enquanto desenha. O desenho para ela é ACAO (fisica e
reflexiva) que produz algo para ser visto. Inicialmente é o gesto, que
pouco a pouco é coordenado com o olhar e equilibrio do corpo todo.
(IAVELBERG, 2006, p.66)

Para uma crianga pequena, rabiscar significa muitas possibilidades.
Rabiscar é o inicio de um processo de preparacao que logo resultara em tracos,
riscos, borrdes, que formara pessoas, objetos e homes. Intrigante que quanto

menor for a crianga, menos sera sua expressao por meio do rabisco.

A crianca rabisca e rabisca, e num piscar de olhos descobre no seu
rabisco uma “gente”, uma semente. Qualquer forma redonda,
quadrada, vazia, retangular, pequena, comprida, agrupada, qualquer
configuracdo preenche um horizonte de significados. (DERDYK,1993,
p. 100)

A crianga se entrega de tal maneira na acao do rabiscar na fase inicial
que “ndo tem tempo sequer para olhar a sua volta ou suspender seus
movimentos”. (LOWENFELD,1977, p.95). Nesse processo a crianga comega a
desenvolver algumas habilidades, como forma organizacdo para que seu
desenho ocupe por completo o papel. Além de determinar o espaco na folha é
importante o contraste das cores que sao colocadas, até atingir a fase de atribuir

nomes, que possibilitara escolher outras cores.
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O desenho para as criangas € igualmente uma brincadeira, por usar a
imaginacdo para se expressarem. Entretanto, é crucial oferta uma diversidade
de materiais com afirma lavelberg (2013, p. 70) pois, “a crianga vai perceber, ao
fazer o uso de muitos materiais, que desenhar tem magia porque envolve a

imaginacao”. Ferraz e Furasi apontam:

A crianca em atividade fabuladora ou expressiva participa ativamente
do processo de criacdo. Durante a construcéo ela se coloca uma
sucessdo de imagens, signos, fantasias [...] importantes para o
conhecimento da producdo da crianca e evidenciam o
desenvolvimento e expressdo de seu eu e de seu mundo. Para a
crianga, essa linguagem ou comunicacdo que ela exercita com
parceiros visiveis ou invisiveis, reais ou fantasiosos, acontece junto
com o seu desenvolvimento afetivo, perceptivo e intelectual e resulta
do exercicio de conhecimento da realidade. (1993, p.56)

N&o importar o lugar que esteja a crianca cria formas para desenhar, seja
por meio de folhas, no chdo, no vidro, na parede ndo importa, esta
constantemente desenhando e se expressando, pois sente a necessidade de
mostrar quem é. Essas expressfes podem nao apresentar nenhuma beleza,
porém € resultado do envolvimento estabelecido naquele momento oportuno.

Segundo Philippe Greig:

Quando a crianca se instala com sua folha de papel contra a parede,
ela encontra um espacgo que se torna um prolongamento de seu “eu”,
no interior do qual ela pode tudo. Essa superficie branca, tela ou
espelho, permite que, sozinha consigo mesma, viva um momento fora
do tempo e do espacgo reais, rico de sensacdes e de necessidades
pessoais... Exprimir-se aparece aqui como um ato que permite ser ela
mesma e um modo de se libertar: A expresséo proporciona um grande
alivio, uma enorme satisfacdo. Ela realiza um ato sério, dramético, que
desperta a alegria e as vezes também uma profunda dor. [...] (2004, p.
141)

E por se trata de uma das mais importantes formas de expressdo da
crianga que ainda ndo domina a linguagem escrita, os riscos e diversos

movimentos ao desenhar, tem a intencdo de buscar o controle do seu préprio
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corpo, sendo capaz de exercitar habilidades através da qual ird desenvolver os
niveis afetivos e cognitivos. Contudo, quando alcanca esse controle ha

expressividade no desenho. Logo, o RCNEI enfatiza que:

Na garatuja, a crianga tem com hip6tese que o desenho é
simplesmente uma acéo sobre uma superficie, e ela sente prazer ao
constatar os efeitos visuais que essa agéo produziu. A percepcao de
gue os gestos, gradativamente, produzem marcas e representacdes
mais organizadas permite a crianca o reconhecimento dos seus
registros. (RCNEI, V.1, p. 925)

A intencdo da crianca nas suas primeiras expressoes é deixar registrada
sua marca. “Enquanto a crianga estiver satisfeita com sua prépria expressao,
nao deveriamos interferir em seu trabalho, pois isto s6 servira para torna-la
inibida.” (LOWENFELD, 1977, p.31). Logo, Lowenfeld pontua que:

De qualquer modo, as primeiras experiéncias representativas, de um
homem, ndo devem ser consideradas uma representagéo imatura, pois
na realidade, um desenho é principalmente, uma abstragdo ou um
esquema de uma vasta gama de estimulos complexos e o inicio de um
processo mental ordenado. (1970, p. 151)

As primeiras representagdes infantis, sdo as garatujas que € “o inicio da
expressdo que a conduzira ndo sO ao desenho e a pintura, mas também a
primeira escrita” (LOWENFELD, 1970, p.117). Portanto, sua produgcao promove
na criangca uma relevante exploracdo de experiéncias iniciais. E a medida que
esse processo evolui novos significados ganham espaco. Os rabiscos quando
aprimorados contribuem para o surgimento do desenho que por sua vez € a
representacdo cognitiva da crianca.

As garatujas sao classificadas em trés categorias segundo Victor
Lowenfeld (1970), a primeira é a garatuja desordenada; a segunda é a garatuja
controlada e a terceira é a garatuja com atribuicdo de nomes. Nas garatujas
desordenadas a crianga comeca a rabiscar a folha e ndo prestando atencao em
linhas e direcbes, nesse processo ndo ha firmeza nos dedinhos. Nas

controladas, a criangca tem um certo controle, ao manusear o lapis e comeca a
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desenvolver a percepc¢éao de dentro e fora do espaco que lhe foi proposto, logo
os tracos séo feitos no horizontal, vertical, e até mesmo em circulos resultando
em garatujas mais elaboradas o que permite receber nomes. Nesse processo a
crianca atribui nomes aos seus desenhos, apesar de ndo saber como chegou
naquele resultado. Consequentemente a crianga comecga a se comunicar com o
meio em que esta inserida. Agora tem conhecimento do que desenhou na folha,
enfim, consta no papel o desenho propriamente feito e entendido. O processo
das garatujas é finalizado por volta de quatro anos de idade, a crian¢a passa
entdo a fazer agora desenhos reconheciveis.

E possivel identificar trés tipos de desenhos: memorizac&o, observacéo,
criativa e individual. O desenho de memorizacéo é realizado pela memoéria da
crianca. Ja o desenho de observacao exige que a crianca observe algo e faca o
registro. O desenho criativo pode ser livre ou dirigido: sendo livre, quando vem

da imaginacdao e criatividade da crianca e o dirigido que € orientado pelo adulto.

O DESENHO NA EDUCACAO INFANTIL

O objetivo da Educacao Infantil € proporcionar um ambiente que
favoreca o desenvolvimento integral da crianca e para isso é necessario levar

em consideracao,

A crianca como todo ser humano, é um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizacdo familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em que

se desenvolve, mas também o marca. (RCNEI, 1998, v. |, p.22)

Evidenciada nos documentos oficiais como sujeito produtor de cultura é
primordial pensar como esse espaco pode oportunizar as aprendizagens

significativas. Portanto,
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O espaco na instituicdo de educacao infantil deve propiciar condicées
para que as criancas possam usufrui-lo em beneficio do seu
desenvolvimento e aprendizagem. Para tanto, é preciso que o espaco
seja versatil e permeavel a sua acao, sujeito as

modificacdes propostas pelas criancas e pelos professores em funcao
das ac¢bes desenvolvidas. (RCNEI, 1998, v. |, p.69)

O RCNEI enfatiza da relevancia do papel do desenho nessa faixa etéria.
Visto que é considerado como uma linguagem visual usado pelas criangas que
ainda nao se apropriaram da escrita. Pois, [...] “as criangas percebem que o
desenho e a escrita sdo formas de dizer coisas. Por esse meio elas podem
“dizer” algo, podem representar elementos da realidade que observam, e com
isso, ampliar seu dominio e influenciar sobre o ambiente” (ALMEIDA 2003, p.27).

Assim,

E interessante propor as criancas que facam desenhos a partir da
observacédo das mais diversas situacdes, cenas, pessoas e objetos. O
professor pode pedir que observem e desenhem a partir do que viram.
Por exemplo, as criangas podem perceber as formas arredondadas
dos calcanhares, distinguir os diferentes tamanhos dos dedos, das
unhas, observar a sola do pé e a parte superior dele, bem como as
caracteristicas que diferenciam os pés de cada um. (RCNEI, 1998, v.
1, p.69)

O desenho pode ser usado como forma de expressar sentimentos, ideias
e registrar observacdo e impressbes acerca de acdes propostas em sala.
Entretanto € fundamental o educador em suas praticas faca o uso constante do
desenho como algo prazeroso oportunizando o envolvimento de forma
espontanea e ofertando uma imensa diversidade de materiais. Assim esclarece
0 RCNEI.

Quando se tratar de atividades de desenho ou pintura, é aconselhavel
gue o professor esteja atento para oferecer suportes variados e de
diferentes tamanhos para serem utilizados individualmente ou em
pequenos grupos, Como panos, papéis ou madeiras, que permitam a
liberdade do gesto solto, do movimento amplo e que favorecam um
trabalho de exploragdo da dimensdo espacial, tdo necessaria as
criangas. (RCNEI, 1998, v. lll, p.90)
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Por mais que as criancas gostem de desenhar, sera o educador que ira
impulsionar seu desenvolvimento, dando condi¢gdes para novas possibilidades.
O uso do desenho em sala pode ser potencializado perante o reconhecimento
do professor que o mesmo é uma linguagem usada pelas criancas. Portanto, €
essencial pontuar que o desenho faca parte do planejamento, para que nao seja
apenas mais uma atividade sem significado.

O ato de desenhar € sinbnimo de expressao, para todos, independentes
de ser crianca ou adulto, por necessidade de expressar sentimentos e emoc¢oes
gue muitas vezes ndo podem ser verbalizadas. Portanto, o desenho deve ser
entendido como um processo mediador na aprendizagem significativa, servindo
como um instrumento preparatoério, possibilitando exercitar o desenvolvimento

imaginario e promovendo a linguagem e escrita.

CONCLUSAO

A crianca sempre tera motivos pra desenhar, ndo importa aonde esteja,
por conta da sua infinita imaginacdo. Entretanto, ndo sdo meramente tracos,
linhas, formas ou passatempo, cada desenho tem uma realidade a ser exposta.
Ao desenhar a crianga se encontra consigo mesma, alcangcando conhecimento
do mundo que a cerca.

Deste modo, os desenhos ndo sdo tracos isolados, simboliza o
conhecimento, que tem de si mesma e do socialmente. Isso € visto quando as
criancas desenham o pai, mée, irmaos, a familia, bonecos, flores, carrinhos,
casas. Assim, seu raciocinio evolui a cada momento. O que justifica que o
desenho de forma alguma n&o pode ser usado como uma atividade
insignificante, mas como intermediador no momento artistico, afinal os desenhos
produzidos pelas criancas sdo um ponto de partida para o proximo que sera feito

permitindo realizar um acompanhamento de sua evolucéo.
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Desta forma, para que a aplicagdo do desenho em sala seja significativa
é crucial o educador compreender que tem papel fundamental nessa acao, tenha
consciéncia dessa importante linguagem usada pelas criancas. Que se dara por
meio de uma constante atualizacdo. Promovendo atividades que instigue a
criatividade das criancas em espacos agradaveis.

Entdo usar diferentes metodologias € indispensavel, isto é, diversidade de
materiais e atividades com a intencdo de propiciar novas experiéncias,

motivando a crianca a desenhar.
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v RESUMO

O desenho é uma préatica comum nas instituicdes, porém muitos educadores
desconhecem sua importancia como forma de expresséao infantil. Ele € uma
linguagem expressiva fundamental para o desenvolvimento das criangas,
reconhecida pela psicologia e pedagogia. Mesmo sem ser artista, qualquer
pessoa pode se beneficiar do ato de desenhar para expressar ideias. A sincronia
entre pensamento, olhos e méos durante o desenho revela uma forte ligacao
entre eles. E essencial que as escolas proporcionem um ambiente propicio ao
desenvolvimento cognitivo, perceptivo, psicomotor, emocional e social das
criancas por meio do desenho, promovendo a experimentacéo e apreciacao do
novo. O desenho também é uma forma da crianca retratar seu contexto

sociocultural e promover seu desenvolvimento.

Palavras-chave: desenho; crianca; educador.
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v INTRODUCAO

O desenho é uma pratica comum nas instituicdes, contudo, muitos
educadores desconhecem essa forma de expressdo. Logo, as praticas sao
limitas e ndo oferecem desafios as criancas. O desenho é uma forma de
linguagem expressiva, e sua importancia para o desenvolvimento infantil vem

sendo cada vez mais evidenciada pela ciéncia psicolégica e pedagdgica.

Portanto, para aproveitar e se deleitar com o0 ato de desenhar e conseguir
expressar ideias por meio de imagens, ndo precisa ser artista. O desenho é uma
poderosa ferramenta de comunicagdo. Pois, existe uma intimidade entre
pensamento e desenho, isso € visivel no momento que os olhos e as méaos estao

sincronizados como um so.

Por este motivo recomenda-se que a escola seja transformada em um
espaco favoravel ao aperfeicoamento dos processos cognitivos, perceptivos,
psicomotores, emocionais e sociais da crianca por meio da investigacdo e
experimentacédo, apreciando a conquista do novo para a reformulacdo de

conhecimentos.

Afinal, a crianca é um sujeito social e possui o direito as inUmeras
experiéncias culturais (brincadeiras, literatura, pintura, desenhos, musica). Desta
forma, o desenho auxilia a crianga como instrumento para retratar o contexto

sociocultural que esté inserida, além de promover seu desenvolvimento.

O DESENHO SOB A PERSPECTIVA DO EDUCADOR

Antes de tudo, o desenho é€...

[...] a base de todas as linguagens artisticas. A importancia do desenho
€ inegavel pela integracdo que propicia entre cogni¢do, acéo,
imaginagdo, percepgédo e a sensibilidade. Por intermédio do desenho
a crianca pode expressar seus conhecimentos e suas experiéncias,
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colocando—-se em sua poética de modo singular. (IAVELBERG, 2006,
p. 57)

Quando uma crianca desenha, expressa seus pensamentos e
lembrancas, assim como o0 que esta acontecendo em sua vida naquele
momento. E pode parar e continuar quando quiser, porque para ela, desenhar
ndo tem regras. Uma caracteristica do desenho é revelar quem esta por tras do
papel, mostrando o0 que a crianca esta sentindo ou desejando, mesmo sendo,

também, apenas uma forma de se divertir. Como afirma Deryk,

A crianca desenha, entre outras tantas coisas, para divertir-se. E um
jogo onde ndo existem companheiros, a crianga € dona de suas
proprias regras... O desenho é o palco de suas emog8es, a construgédo
do seu universo particular. O desenho manifesta o desejo da
representacdo, mas também o desenho, antes de tudo, é medo, é
opressdo, é alegria, € curiosidade, é afirmacdo, é negacgdo. Ao
desenhar, a crianca passa por um intenso processo vivencial e
existencial. (DERDYK 1994, p. 50)

O desenho é uma linguagem e uma forma de expressdo prazerosa. E
importante para as criancgas, especialmente quando ainda ndo usam a linguagem
verbal. Sabendo agora o que desenha e como expressa alegria, imaginagao, a
percepcao.

Quando a crianga se concentra em seu proprio trabalho, quando
aprende a apreciar e compreender seu ambiente, envolvendo-se dele,
desenvolvendo a

atitude mental. O processo criador abrange a incorporacdo do eu na
atividade; proprio ato de criar fornece a compreensdo do processo por
gue outros estdo passando, quando enfrentam suas proprias
experiéncias. Viver cooperativamente, como seres bem-ajustados, e
contribuir, de forma criadora, para a sociedade torna-se um dos mais
importantes objetivos. (LOWENFED 1970, p. 28)

O desenho traz grandes contribuices para a crianca, e uma delas é o de
proporcionar companheirismo entre as criancas. Além do companheirismo, ha o
reconhecimento do préprio eu, o desenho possibilita uma intimidade de relagéo
muito grande, a tal ponto, que a crianga comeca ter confianca em si mesma.
Afinal,
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A crianca esta exprimindo, assim sua prépria importancia, pelos seus
préprios meios, e o contentamento que deriva da sua realizacdo se
torna 6bvio. A confiangca em si mesma, que é desenvolvida por esse
tipo de expressao, fornece a base para niveis mais avangados da arte.
(1970, p. 30)

Cada crianca é Unica, e isso se reflete no ato de desenhar. Alguns se
destacam mais do que outros nessa atividade. Mesmo uma criangca que possa
nao se sair tdo bem em outras areas infantis, pode se destacar no desenho,
mostrando um cuidado especial. Isso muitas vezes impressiona e encanta,
portando a imitagao pode limitar a criatividade, pois se tornam dependentes do
pensamento alheio. E fundamental permitir que desenhem de acordo com sua

visdo do mundo, promovendo assim seu desenvolvimento criativo.

O desenho da crianga € acdo e pensamento a0 mesmo tempo. S&o
atos particulares, que ninguém pode realizar por ela. Quando a crianca
desenha, acdo, percepcado e imaginacao atuam juntas; ela sabe fazer
e ver o que produz no desenho. Corpo, inteligéncia e conhecimento
das experiéncias de desenho anteriores se encontram afinados com o
gue esta sendo desenhado (IAVELBERG, 2013, p. 29).

A medida que a crianga cresce, seu desenho também evolui. De acordo
com Lowenfeld (1970), o desenho contribui para o desenvolvimento emocional,
intelectual, fisico, perceptivo, social, estético e criativo da crianca. O
desenvolvimento emocional ocorre quando a crianca estabelece uma forte
conexao com o desenho, o que pode equilibrar o intelecto e as emocgdes. No
entanto, criangas com desequilibrios emocionais podem fazer repeti¢des rigidas
e estereotipadas de desenhos, copiando em vez de usar a imaginacao.

De acordo com Freitas (2013), um equivoco comum entre os professores
€ abordar o desenho da mesma maneira que a escrita, considerando-o uma
linguagem com forma e conteudo concretos. Lowenfeld (citado em NOVAES;
NEVES, 2009) destaca que a crianga aprende a desenhar praticando o ato de

desenhar, ndo por meio de exercicios de coordena¢do motora. E crucial que a
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crianca se sinta livre para expressar sua criatividade por meio do desenho, uma
liberdade que n&o apenas influencia seus desenhos, mas também sua vida como
um todo. Segundo Lowenfeld, ao desenhar, a crianca descobre o significado que

a vida tem para ela, tornando-se a criadora de sua propria historia.

A crianca pré-escolar aprende de modo mais ativo que passivo, isto é,
sua intencéo real com o meio, o tocar, ver e manipular fazem parte do
seu progresso total, estando intimamente ligados ao seu
desenvolvimento cognitivo e perceptivo (LOWENFELD; BRITTAIN,
1977, p. 381).

Entdo, porque muitos educadores ainda utilizam os desenhos como uma
forma de ocupar o tempo restante de uma atividade, como durante a espera de
outros alunos, a hora do lanche ou a saida dos pais. Como enfatiza Augusto,

[...] nas brechas deixadas entre uma e outra proposta didatica ou no
tempo livre, que poderia ser destinado tdo somente a espera da
préxima atividade, até que todos os demais colegas da turma terminem
0 que estavam fazendo, até que chegue a hora do lanche etc,
(AUGUSTO, 2014, p.37)

Essa concepcéo e uso do desenho em sala séo equivocados e restritivos,
pois o desenho é uma ferramenta que permite as criancas desenvolverem sua
criatividade, imaginacao e expressdo. A desvalorizacdo por parte dos adultos,
incluindo os professores, em relacéo as producdes das criangas ocorre quando
o desenho é utilizado de forma inadequada. Muitas vezes, permitem que 0S
alunos desenhem apenas para preencher o tempo ou enquanto realizam outras
tarefas, sem acompanhar adequadamente o processo de criacdo dos seus

alunos.

“O posicionamento dos educadores, implicito nas decisdes que tomam
no planejamento de seu trabalho, altera as condi¢6es de producédo da
crianca, desde a definicdo de materiais, espacos, meios e proposicdes
gue providenciam para a criacdo, até o modo como lidam com os
resultados. Isso é reforcado, ainda, pelo lugar afetivo que ocupam
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proximo as criancgas, influenciando-as por meio de suas expectativas e
de seu retorno, elogioso ou ndo (AUGUSTO, 2014, p. 36).

E inegavel que as criancas adoram desenhar, porém é o adulto quem
deve criar condi¢des para o desenvolvimento dessa atividade, oferecendo novas
possibilidades. A crianca percebe quando desenha apenas por falta do que
fazer, e quando o educador ndo valoriza seus tracos, ela sente que ndo importa
se deseja ou nao desenhar, pois ndo tem significado. Conforme IAVELBERG
(2013), tentar interpretar o desenho € um erro, pois a crianga imagina engquanto
desenha, brincando com os tracos e podendo mudar os personagens, ja que &
a autora do desenho. Para que essa atividade seja produtiva, é essencial inclui-

la no planejamento. Para isso,

O conhecimento que o professor tem de desenho infantil permite que
veja o0 processo da crianga. Mas analisar resultados anda junto com
compreender 0s processos que o desenhista percorre para obté-los;
por sua vez, os produtos serdo pontos de partida para novos desenhos,
(IAVELBERG, 2013, p.32)

7

O desenho é uma forma de expressdo que transmite emocdes e
sentimentos, por isso é fundamental valorizar os tracos e nao os utilizar apenas
como uma distracdo. Segundo GOBBI (2010, p. 6), é essencial disponibilizar
diversos materiais para o desenho, com cores, texturas e formas variadas, para
as criancas. No entanto, como podemos viabilizar essa pratica em sala de aula?
Gobbi (2010) destaca a importancia de os professores terem formacao
adequada para utilizarem o desenho de forma mais significativa. Assim, sera
possivel adotar uma abordagem reflexiva, acompanhando as producfes das

criancas de maneira mais profunda e possibilitando novas aprendizagens.

“O ato de olhar para os desenhos infantis € fundamental para os
educadores, pois o olhar compreensivo e interessado dos professores
€ um fator relevante na construgcao das condi¢cbes para desenhar na
Educacéao Infantil, (AUGUSTO, 2014, p. 24)
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Augusto (2014, p.24) destaca a importancia de um "olhar compreensivo"
ao avaliar os desenhos das criancas. Isso significa ir além de simples elogios
superficiais, envolvendo uma analise do desenvolvimento da crian¢a ao longo
das produc¢bes. Comparar desenhos anteriores com 0s atuais e incentivar novos
desafios sdo formas de utilizar os desenhos como ponto de partida para o
préximo passo no aprendizado. Essa pratica permite ao educador acompanhar
a evolucéo do aluno e orient4-lo em seu potencial, sem o objetivo de desvalorizar

o desenho, mas sim de oferecer direcionamento para seu crescimento.

“Para que se possa ter uma relagédo verdadeira no acolhimento e no
incentivo, é preciso que o professor acompanhe o processo de cada
aluno, porque ele é diferente dos demais. Acompanhando as
particularidades com que cada aluno trabalha, o que fala enquanto
desenha, como interage com seus pares, o que desenha, que materiais
usa, sua seguranca ou inseguranga para desenhar, o professor podera
se relacionar com ele em particular (IAVELBERG, 2013, p.34).

Augusto (2014) enfatiza que as criangas esperam mais do que simples
elogios ao mostrar seus desenhos na escola. Buscam interesse genuino por
parte do educador, ndo apenas respostas automaticas como "seu desenho esta
bonito". Ao recolher os desenhos, é crucial que o educador seja sincero,
estabelecendo uma relacdo honesta e dedicada ao acompanhamento de todo o
processo criativo. Isso inclui compreender as caracteristicas individuais das
criancas, auxilid-las nas dificuldades e incentiva-las a evoluir cada vez mais.
Portanto, fica evidente que o papel do educador ao propor atividades de desenho
em sala é de extrema importancia. Sua consciéncia sobre os verdadeiros
significados e potenciais educativos do desenho é fundamental.

Por isso, é indispensavel que o educador esteja sempre se atualizando,
refletindo sobre as expressfes artisticas das criancas e mantendo um olhar
atento sobre essa linguagem tédo relevante para o aprendizado e
desenvolvimento infantil. Caso as criancas nao percebam esse olhar atencioso,

acolhedor e respeitoso por parte do educador, podem se sentir inibidas e evitar
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0 envolvimento com a atividade de desenho, percebendo-a como algo
insignificante e desprovido de sentido.

Muitas vezes, os professores tentam ensinar as criancas a desenhar de
forma realista, usando formas e cores "corretas". No entanto, varios autores
afirmam que a crianga ndo aprende a desenhar dessa maneira. O
desenvolvimento e amadurecimento da crianca sdo processos naturais nesse
aprendizado. Muitos professores acreditam que, através de correcdes e reforcos
negativos, os alunos alcancardao desenhos perfeitos que representam a
realidade.

Isso leva a varios equivocos na abordagem pedagogica, como quando o
desenho da crianca € separado de sua autoria e de seu potencial criativo. Um
exemplo disso sdo os desenhos prontos para colorir, que sdo baseados em
formas estereotipadas e de baixa qualidade.

Outro equivoco constante, sdo propostas de desenhos para os
pequeninos que exigem que coloquem as cores das coisas como nelas
sao vistas, as cores ‘certas’, quando nem a crianga nem os artistas
modernos e contemporaneos escolhem fazer seus desenhos desse
modo (IAVELBERG, 2013, p. 30).

Quando o professor compreende o processo de desenho da crianga,
passa a respeitar sua producao e a criar zonas de desenvolvimento proximal, o
que resulta em novas aprendizagens e desenvolvimento. Isso também oferece
as oportunidades necessarias para incentivar a crianca a se interessar ainda
mais pelo desenho.

O desenho € um recurso que oferece momentos de aprendizado simbdlico
e significativo, especialmente para criangas pequenas. Esse processo ocorre
gradualmente, e o professor desempenha um papel fundamental como
mediador, acompanhando o desenvolvimento da crianga, estimulando sua
capacidade criativa e valorizando suas producbes. Ao fazer isso, a crianga
desenvolve sua habilidade de desenhar com confianga, o que contribui
significativamente ndo apenas para seu desenvolvimento artistico, mas também

para sua aprendizagem como um todo.
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CONCLUSAO

E possivel notar que o desenho esta por toda parte no dia a dia. Sendo
assim, o desenho é necessario em diversas atividades humanas. Portanto, na
instituicdo educacional ndo deve ser diferente. Logo, as atividades de expressao
como o desenho devem ser reconhecidas e valorizadas, uma vez que sao
essenciais para a formacéao da identidade, da inteligéncia e da personalidade da
criancga, por constitui os alicerces essenciais para o desenvolvimento das formas

superiores de comunicagdo humana, como a aquisi¢cao da escrita.

E assim como o texto e como 0 verbo permite expressarmos ideias por
meio de palavras, o desenho permite a expressao por meio de imagens. Desse
modo, o texto e a imagem nao substituem um ao outro, pois ambos sao

necessarios.

Considerar o desenho como uma ferramenta é importante, mas é crucial
lembrar que a crianga ndo aprende a desenhar sozinha. Para que ela se aproprie
do desenho como linguagem expressiva, € essencial um trabalho que aborde
conteudos especificos dessa linguagem, bem como formas adequadas, visando

o0 desenvolvimento.

Nesse sentido, os educadores desempenham um papel fundamental na
formacdo da crianca, precisando revisar praticas pedagdgicas e compreendé-las
sob diversos aspectos, que devem ser constantemente questionados e
reavaliados. A formacédo dos professores nesse campo possibilitara uma maior
integracdo entre teoria e pratica em sala, ja que o desenho reflete e confirma a

maneira Unica e exclusiva como as criancas veem o mundo.
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LUDICIDADE NA EDUCACAO ESPECIAL

CARINA APARECIDA OLIVEIRA

Resumo: O artigo tem como objetivo apresentar reflexdes acerca da importancia
da ludicidade no contexto da educacdo especial e inclusiva no Brasil. A
ludicidade € uma das ferramentas mais importantes para o trabalho com pessoas
com deficiéncia no pais, pois pode ser utilizada como uma estratégia para tornar
0 processo educativo mais divertido, prazeroso e eficiente para as criancas. As
atividades ludicas, como jogos, brincadeiras, teatro, muasica, artes e esportes,
podem ser adaptadas as necessidades e habilidades de cada crianca,
estimulando seu desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo e social. Além disso,
as atividades ludicas podem ser utilizadas para trabalhar diversas habilidades,
como a comunicacdo, a socializacdo, a concentracdo, a criatividade, a
coordenacdo motora e a autonomia. Este texto traz como metodologia a
pesquisa bibliografica na modalidade de um ensaio tedrico. A ludicidade também
pode ajudar a reduzir o estigma e a exclusdo social das criancas com deficiéncia,
proporcionando um ambiente de inclusdo e respeito as diferencas. Quando as
criancas sao convidadas a participar de atividades ludicas em grupo, elas podem
aprender a conviver com as diferencas, a respeitar o outro e a se colocar no
lugar do outro. Portanto, a ludicidade é uma importante ferramenta na educacao
especial e inclusiva no Brasil, pois pode contribuir para o desenvolvimento
integral das criangas com deficiéncias e para a construgdo de uma sociedade

mais inclusiva e solidaria.

Palavras-chave: Ludicidade, Deficiéncia, Inclusao.
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Abstract

The present text aims to reflect on the importance of playfulness in the context of
special and inclusive education in Brazil. Playfulness is one of the most important
tools for working with people with disabilities in the country, as it can be used as
a strategy to make the educational process more fun, enjoyable, and efficient for
children. Playful activities, such as games, plays, theater, music, arts, and sports,
can be adapted to the needs and abilities of each child, stimulating their cognitive,
motor, affective, and social development. Additionally, playful activities can be
used to develop various skills such as communication, socialization,
concentration, creativity, motor coordination, and autonomy. This text uses
bibliographic research as the methodology in the form of a theoretical essay.
Playfulness can also help reduce stigma and social exclusion of children with
disabilities by providing an environment of inclusion and respect for differences.
When children are invited to participate in group playful activities, they can learn
to live with differences, respect others, and empathize with others. Therefore,
playfulness is an important tool in special and inclusive education in Brazil, as it
can contribute to the overall development of children with disabilities and to the

construction of a more inclusive and supportive society.

Keywords: Playfulness, Disability, Inclusion

1 INTRODUCAO

O presente artigo predispde-se a analise da importancia da ludicidade na
educacdo especial e inclusiva, trazendo através de pesquisa bibliografica
estudos que revelam o alto teor de aprendizagem voltadas para o ensino em sala
de aula aos discentes com deficiéncias e a sua inclusdo social por meio de
brincadeiras e atividades ludicas.

Cabe ainda destacar que no decorrer desse trabalho, serdo abordados

temas de grande relevancia para a implementacado desse modelo de ensino no
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ambito nacional. Para tanto, serdo tratadas por esse estudo, tematicas que
envolvem a origem da educacéo inclusiva e especial no Brasil, bem como se da
a aplicabilidade de atividades ludicas em sala de aula pelos professores
tecnicamente qualificados e como a lei regulamenta o ensino especial e
inclusivo.

Ademais, é preciso ressaltar a notoriedade da familia no processo de
inclusdo do estudante com deficiéncia, pois o empenho destes com a
aprendizagem na escola, tende a fazer com o que o processo educativo obtenha
resultados satisfatérios. Sendo assim, o objetivo principal desse estudo é
apresentar reflexdes acerca da importancia da ludicidade no contexto da
educacdo especial e inclusiva no Brasil, e de como a os profissionais da
educacdo devem se atentar para a incluséo de estudantes no ambito escolar.

E preciso que se tenha uma visdo geral a respeito da inclusdo nas
escolas, 0s seus principios, qual o papel da escola para a contribuir no
atendimento das necessidades de cada estudante que precisa ser submetido a
inclusdo dentro da sala de aula, a intervencdo dos professores, técnicos de
educacdo especial, bem como a importancia da participacdo dos pais e
responsaveis e o envolvimento no processo educativo dos estudantes com
deficiéncia.

Sendo assim, a escola inclusiva ndo € s instrumento exclusivo voltado
para o aprendizado no ambito escolar, mas também esta associada a
experiéncias sociais da comunidade onde a crianca e a sua familia estdo
inseridas e de onde esta estabelecida a rotina deles.

Cabe ressaltar que quando uma crianca com deficiéncia é incluida em
uma classe de ensino regular, sem a devida assisténcia que requer que seja
dada a ela, ou quando espera que o professor de ensino regular compense a
todas as necessidades dessa crianca, sem o0 apoio de profissionais
especializados, isso ndo tido como educacdo especial, tampouco como
educacao inclusiva.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional

(BRASIL,1996): Sera assegurado aos alunos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo: professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracéo desses educandos nas classes comuns.

Por conseguinte, deve ser pensada como uma instituicao inclusiva voltada
para todos, ou seja, devera ter uma perspectiva que traga elementos de: partilha,
cooperacao, interacdo e responsabilidade mutua de cada um que a compde,
qguer que sejam os professores, o0s profissionais especialistas e o principalmente
os pais dos discentes com deficiéncia.

E necessario salientar que o papel da escola é importante no processo e
na promocao da educacéo inclusiva, ademais, este papel faz com que a escola
tenha condi¢cdes de proporcionar por meio de recursos necessarios, gerando
assim estimulos que chamem atencdo para o ambiente em que a criangca com
deficiéncia frequentara para seu aprendizado.

Ante o exposto, partindo da analise que a escola faz parte do cotidiano de
quaisquer criancas, seja ela com deficiéncia ou ndo, é essencial que tenha como
base uma visdo educacional humanizada e justa para lidar com a educagéo
inclusiva no ensino regular.

No contexto em que se refere a escola, € remetida a ideia de que essa &
uma das primeiras interagcdes na qual a crianca tera contato com o mundo
exterior, vivendo assim a experiéncia de como é a vida em sociedade,
aprendendo que a interacdo social € necessaria para seu desenvolvimento
interpessoal.

E notdrio que durante muito tempo as pessoas com deficiéncia foram
negligenciadas, e somente a partir dos processos de legalizacéo da incluséo nas
escolas de ensino regular que esta realidade vem se modificando.

Partindo da andlise de que a educacéo inclusiva se resume na adequacéo
de escolas de ensino basico voltadas para o atendimento de todas as criangas,
nao sO as deficientes, mas, também para as que possuem dificuldades na

aprendizagem.
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Diante disso, 0 acesso a um ambiente escolar que ofereca um espaco
adequado ao trabalho inclusivo e que atenda a necessidade de todas as criangas
deve ser garantido sem distin¢cao.

Para Brunner, a brincadeira é extremamente importante para o
desenvolvimento infantil, pois permite que as criancas aprendam e desenvolvam
habilidades essenciais de forma ludica e prazerosa. Além disso, a brincadeira é
uma forma natural de as criancas explorarem o mundo ao seu redor,
experimentarem diferentes papéis e emocgbes, e interagirem com outras
criancas. A autora Kishimoto (1998) reforca em seu Livro O Brincar e suas

Teorias:

A premissa de que qualquer contetdo pode ser ensinado
a qualquer crianga de qualquer idade, desde que
respeitadas as formas de pensar do sujeito que aprende
envolve uma concepcédo de aprendizagem que privilegia a
exploracdo e solucdo de problemas. (Kishimoto,1998,
p.143).

Brunner também destaca que a brincadeira € uma forma de as criancas
processarem suas experiéncias e emocdes, e desenvolverem habilidades
sociais e emocionais, como a empatia, a autorregulardo emocional e a resolucao
de conflitos.

Portanto, a brincadeira ndo é apenas uma atividade divertida, mas uma
parte fundamental do desenvolvimento infantili que deve ser valorizada e
encorajada pelos pais, educadores e cuidadores.

Observa-se que a educacdo inclusiva desde que bem estruturada em
todos os niveis € uma inovacdo educacional, pois, com ela o0 processo para o
favorecimento de aprendizagem de estudantes com deficiéncia, torna-se viavel.

Visto que, as criancas aprenderam que o convivio é valido para o inicio
da socializacdo e a superar os obstaculos impostos a elas.

Portanto, a proposta de inclusdo escolar constitui valores simbdélicos
importantes nos quais fazem jus a igualdade de direitos e oportunidades
educacionais para todos, trazendo para o ambiente escolar uma educacéo que

valorizard o tempo de aprendizagem de todas as criancas, contanto que a
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capacitacao dos profissionais de educacéo voltados para a educacéo inclusiva
seja uma meta a ser alcancada na realidade brasileira, assim como preceitua a
série “Saberes e praticas da inclusao”, publicada pelo Ministério da Educacgao -
MEC:

O que se afigura de maneira mais expressiva ao se
pensar na viabilidade do modelo de escola inclusiva
para todo o pais no momento € a situacdo dos
recursos humanos, especificamente dos professores
das classes regulares, que precisam ser efetivamente
capacitados para transformar sua prética educativa. A
formacdo e a capacitacdo docente impdem-se como
meta principal a ser alcangada na concretizagéo do
sistema educacional que inclua a todos,
verdadeiramente (BRASIL, 2003, p. 24).

Partindo entdo dessa ideia de inclusdo da crianca no ensino regular, é
necessario pensar em modelos de ensinos eficazes, voltados para a promoc¢ao
da aprendizagem em sala de aula, pensando nisso, as atividades e brincadeiras
lidicas, sdo essenciais para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia se
sentir incluida.

Com isso, o profissional especialista em educacéo especial e inclusiva,
vai elaborar meios educacionais em que a crianga ao passo que brinca nao
perdera o aspecto de ensino, pois o estimulo criado dentro da brincadeira ladica
trara leveza e prazer para a aprendizagem daquele estudante com deficiéncia.

Para que esta inclusdo do estudante com deficiéncia fosse possivel as
normas brasileiras passaram a versar a respeito da tematica, como esté disposto
na Lei n°® 8.069/90 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, a luz da Constituicao
Federal de 1988:

Capitulo IV - Do Direito a Educacao, a Cultura, ao Esporte
e ao Lazer Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente:
(...) I - atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino;
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Nesse diapaséo, a Resolugéo n° 2/2001, que foi aprovada pela Camara
de Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacado, coloca para os
sistemas de ensino o desafio de se organizar para incluir os estudantes e atender
suas particularidades. Dentre os dispositivos que regulam o ensino especial esta
o0 artigo 3°, que dispde sobre tal organizacao:

Artigo 3° Por educacéo especial, modalidade da educacédo
escolar, entende-se um processo educacional definido por
uma proposta pedagodgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir 0s servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas
e modalidades da educagéo basica.

Fica assim exposto que a ludicidade se faz significativa no processo de
aprendizagem, uma vez que, propostas pedagdgicas que possam substituir

servigos educacionais comuns esta expressamente regulamentada por lei.

CONCEITO DE LUDICO

Apresentar uma definicdo em relacdo ao ludico nos tempos modernos,
sobretudo no que se refere a educacao infantil, ndo consiste em uma tarefa
simples e facil, tendo em consideracéo que diversos sdo os enfoques e estudos
sobre o tema. Segundo explica Winnicott (2015), “o ludico é estimado como
sendo algo prazeroso, por conta da sua capacidade de absorver o individuo de
modo total e intenso, proporcionando um clima de entusiasmo”.

Huizinga (2008) comenta que o uso da palavra ludus compreende todas
as definicbes de jogo. Nesse ambito, tal conceito abrange todos e quaisquer
jogos infantis, sejam esses de competicOes, recreacgdo, teatro, jogos, entre

outros. Além disso, o significado da palavra ultrapassa o que se refere apenas
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as acgles da crianca, sendo que ludus inclui também as ac¢des dos adultos, bem
como os efeitos que sdo provocados por essas acoes.

Para Vale (2008), a ludicidade se remete ao envolvimento em uma
atividade, fazendo uso objetos, geralmente de brinquedos, que possam
promover prazer a crianca. Desse modo, cabe ao docente auxiliar o aluno no
aprendizado de novos conteudos a partir do uso de estratégias e atividades
prazerosas. O brincar consiste em uma acéo que se faz presente em todas as
fases do desenvolvimento. Os objetos que incitam o interesse ludico tendem a
mudar dependendo da etapa na qual o individuo se encontra.

Um modo mais comum de se definir ludicidade, consiste em dizer que
ludico € aquilo que promove o prazer e a alegria. Compreende-se, no entanto,
que partindo desse ponto de vista, a ludicidade € algo que gera alegria, se
estabelecendo entre as pessoas em certas situacoes. No que se refere a essas
situacdes, € possivel citar como exemplo a relacdo entre uma pessoa e um
animal, uma crianca e um brinquedo, isto &, o ludico esta ligado a varias
circunstancias, onde essas possam proporcionar felicidade e bem-estar
(GASPAR, 2011).

Em conformidade com Sousa (2008), o aspecto ludico € um instrumento
de grande relevancia para o processo de aprendizagem e desenvolvimento da
crianca. Levando em consideragao o fato que as criangas vivem em um mundo
de fantasias e encantamento, onde a imaginacéo e a realidade se combinam,
essa técnica colabora auxiliando a idealizar o pensamento, fazendo com que a
crianca passe a ter mais concentragdo, além de desenvolver seu campo social,
cultural e pessoal.

Segundo afirma SA (2014):

A capacidade ludica estd ligada de forma direta ao
periodo pré-histérico de vida do ser humano. Acredita
ser, acima de tudo, um estado de espirito e um saber
gue de forma gradual vai se instalando no
comportamento do ser por conta do seu modo de vida.
(SA 2014, p. 2).
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Nota-se que o0 lddico possui a capacidade de possibilitar um
desenvolvimento global, envolvendo ainda uma visdo de mundo mais real.
Através das descobertas e da capacidade criadora, a crianca passa a melhor se
expressar, analisar, comentar e transformar aquilo que é real.

Sendo assim, caso seja bem inserida e, sobretudo, se bem compreendida,
a educacéo ludica passa a ter uma contribuicdo muito relevante no processo de
melhoria do ensino, seja na qualificacdo ou formacao critica do aluno, bem como
para redefinir valores. Além de que, o ludico tende a colaborar de forma

significativa para o desenvolvimento das criangas na sociedade.

EDUCACAO ESPECIAL

Na contemporaneidade o setor educacional tem a funcao de possibilitar e
de proporcionar alternativas para que os individuos que se encontram fora do
sistema possam ter maiores oportunidades de se reintegrar por meio da
participacdo, além da luta pela universalidade de direitos sociais e da cidadania.
Esse fato promoveu a revisdo de diversos sistemas educacionais, que, por
decorréncia disso, passaram a estabelecer ac6es harménicas, de modo que a
educacdo chegue a todos os alunos em circunstancias regulares e néo
segregados.

Ropoli (2010) explica que no ano de 1999, por meio do Decreto n° 3.298,
foi regulamenta a Lei n°® 7.853/89, ao tratar sobre a Politica Nacional para a
Integragcdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Nesse ambito, a educacao
especial passou a ser definida como sendo uma categoria transversal que
abrange todos os niveis e modalidades de ensino, destacando a atuacao
complementar da educacéo especial no ensino regular.

Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB 9.394/96) Art.
58., pode ser entendido por educacédo especial, a modalidade de educacao
escolar que é disponibilizada de preferéncia na rede regular de ensino, para

alunos PNE. Em seu § 1°, cita que havera, sempre que preciso, servicos de apoio
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especializado, no ambiente escolar, de modo que possa atender as
particularidades dos alunos de educacéao especial.

Segundo Brasil (1996), no § 2° do LDB 9.394/96, o atendimento
educacional tende a ser feito em salas de aula, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢cdes caracteristicas de cada
aluno, ndo for admissivel a sua integracéo em classes comuns de ensino regular.
Ja no 8 3°, aborda que a oferta de educacao especial & obrigacéo constitucional
do Estado, tendo seu inicio na faixa etaria de zero a seis anos, no decorrer de
todo processo de educacao infantil.

Nesse caso, é importante considerar a Convencéao da Guatemala (1999),
essa que foi divulgada no Brasil por meio do Decreto n® 3.956/2001. Conforme
Brasil (2011), esse Decreto teve uma relevante repercussao na educacao, pois
0 mesmo exigia a reinterpretacdo da educacao especial, entendida em ambito
da diferenciacdo, sendo esse adotado com o intuito de acabar com os obstaculos
qgue dificultam o acesso a escolarizacdo, tendo ainda o objetivo de erradicar
todas as formas de discriminacgéo contra individuos com deficiéncia, frisando que
todos possuem direitos iguais, e dignidade.

No que se refere a Educacéo Especial, essa por sua vez, € estimada como
sendo uma modalidade da Educacdo Comum, nao se distinguindo dessa na sua
esséncia, ou seja, ndo em seus objetivos, mas sim no que se trata de recursos
metodoldgicos que devem ser utilizados por pessoas PNE. Busca contribuir de
forma significativa com o desenvolvimento de condi¢des e potencialidades reais,
objetivando uma aprendizagem plena, integracao social, além da independéncia,
sem que essas pessoas sejam consideradas como diferentes (ROPOLI, 2010).

Ainda para Ropoli (2010), diante das conjecturas a educacédo especial, é
possivel notar que os direitos que estdo postos devem ser levados em
consideracdo visando beneficiar todos aqueles cidaddos que necessitam da
educacao especial, sendo que nesse caso, a escola deve consistir no espaco
que integraliza o ensino regular e o Poder Publico deve fazer com que esses

direitos sejam implementados e utilizados.
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ESCOLA INCLUSIVA

A educacgéo inclusiva deve abranger o educando de todas as formas
possiveis, ou seja, cabe a mesma promover atividades que possam se adequar
as necessidades que cada pessoa possui. Sendo assim, é preciso que esse
processo de inclusdo seja por meio da educacéao inclusiva, onde essa propicie a
diversidade na medida em que determine que a educacao consiste em um direito
de todos, onde essa deve ser orientada em um contexto total desenvolvimento
e fortalecimento da personalidade (ARANHA, 2010). Desse modo, o respeito aos
direitos e liberdades humanas sdo a etapa principal para a formacdo da
cidadania e deve ser sempre incentivada.

A educacao inclusiva pode ser estimada como sendo o conjunto de
principios e procedimentos implementados pelos sistemas de ensino com a
finalidade de adequar a realidade das escolas a realidade do educando, onde
essa deve representar toda a diversidade humana.

Nenhum tipo de aluno deve ser rejeitado por parte das
escolas. Nesse caso, as escolas passam a ser
denominadas de inclusivas a partir do momento em que
decidem aprender com os educandos que deve ser
eliminado, mudando substituido ou acrescentado nas seis
areas de acessibilidade, para que cada aluno possa
aprender de acordo com seu estilo de aprendizagem,
fazendo uso de suas mudltiplas inteligéncias (SASSAKI,
2013, p.15).

Nessa perspectiva, Stainback (2009) enfatiza que a educacéo inclusiva

tem como base uma interpretacdo ampliada do processo de ensino e de
aprendizagem, tendo em conta a questao de que todos séo capazes de aprender
e que suas diferencas devem ser respeitadas e trabalhadas. Assim, é que a
escola comum passa a ser um ambiente propicio para a formacédo de novos
referenciais para esses alunos, pois € por meio do convivio com aqueles que
nao exibem as mesmas particularidades, que esses podem desenvolver novas
nocoes e habilidades.

Segundo Aranha (2010), a educacao inclusiva ndo se limita em uma
simples observancia mecanica da lei. Antes de tudo essa demanda uma

mudanca de postura e de concepcao por parte dos sistemas educacionais.
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Sendo assim, todas as modificacdes necessarias devem envolver atitudes,
visdes, organizacdo e sobretudo medidas de operacionalizacdo da atividade
educacional.

Mazzota(2015) explica que a educagéao inclusiva deve ser compreendida
como uma tentativa a mais de buscar atender as dificuldades de aprendizagem
dos alunos no sistema educacional, de modo que possa assegurar que os alunos
gue apresentam algum tipo de deficiéncia tenham os mesmos direitos que o0s
demais alunos.

E dessa forma que a ideia de inclusdo busca abordar situacdes distintas
gue levam a exclusao social e educativa de grande parte dos alunos. Ela faz
referéncia ndo apenas aos alunos portadores de necessidades educativas
especiais, esses que sem duvida devem continuar sendo atendidos, mas acima

de tudo, preza por todos os alunos que fazem parte do sistema educacional.

CONSIDERACOES FINAIS

A importancia da ludicidade na educacéo especial e inclusiva € inegavel,
pois proporciona uma aprendizagem mais prazerosa, significativa e integrada,
permitindo que os estudantes com deficiéncia desenvolvam suas habilidades
cognitivas, sociais, emocionais e motoras de forma mais eficaz.

O uso da ludicidade como ferramenta pedagodgica permite que o0s
estudantes com deficiéncia sejam mais motivados e engajados no processo de
aprendizagem, uma vez que as atividades ludicas sdo mais atrativas e
desafiadoras para eles. Além disso, a ludicidade também promove a inclusao
social desses estudantes, uma vez que possibilita a interagdo com outros, a
socializacéo e o respeito as diferencas individuais.

Portanto, a utilizacédo da ludicidade na educacéo especial e inclusiva deve
ser incentivada e valorizada, pois € uma estratégia pedagodgica que contribui
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para a formacéo integral dos estudantes, promovendo o seu desenvolvimento

em diferentes aspectos da vida, tanto no ambito académico quanto pessoal.
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AUTISMO E INSERCAO DO ALUNO: TRABALHANDO SUA
AUTONOMIA

CARINA APARECIDA OLIVEIRA

RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar certos comportamentos e caracteristicas que
indicam o autismo em criancas. Compreender esses comportamentos é
essencial para planejar estratégias e planos didaticos eficazes. Apontando
conceitos e indicadores do autismo no cotidiano infantil, os professores podem
desenvolver métodos eficazes para aprimorar as habilidades dos alunos
autistas. Ao observar o desenvolvimento da aprendizagem da crianca e sugerir
formas de assisti-la, € possivel implementar um trabalho mais efetivo. Este
estudo baseia-se em pesquisa bibliogréafica, utilizando diversos autores para
fornecer a fundamentagcdo necesséria sobre o tema escolhido. Os resultados
mostraram que, apesar das limitacdes cognitivas, sociais e fisicas, € possivel
desenvolver as habilidades dos alunos autistas e proporcionar maior autonomia,
melhorando sua qualidade de vida através de um trabalho efetivo. A educacgéo
inclusiva busca transformar a vida dos alunos, objetivo que s6 sera alcancado
por meio de estudos aprofundados e planejamentos com metodologias didaticas
concretas e prazerosas.

Palavras-chave: Autismo, Didatica, Autonomia, Docente.
Abstract

The aim of this article is to analyze certain behaviors and characteristics that
indicate autism in children. Understanding these behaviors is essential for
planning effective strategies and didactic plans. By pointing out concepts and
indicators of autism in the daily life of a child, teachers can develop effective
methods to enhance the skills of autistic students. Observing the child's learning
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development and suggesting ways to assist them is crucial for implementing
more effective work.This study is based on bibliographic research, drawing on
various authors to provide the necessary foundation for the chosen topic. The
results showed that, despite cognitive, social, and physical limitations, it is
possible to develop the abilities of autistic students and provide greater
autonomy, improving their quality of life through effective work. Inclusive
education aims to transform the lives of students, a goal that can only be achieved
through in-depth studies and planning with concrete and enjoyable didactic
methodologies.

Keywords: Autism, Didactics, Autonomy, Teacher.

1 INTRODUCAO

As dificuldades apresentadas por criancas com autismo podem se
manifestar na socializagcdo, comunicacéo, aspectos sensoriais, cognitivos, entre
outros, variando conforme o grau avaliado por profissionais capacitados que
compdem equipes multidisciplinares nas instituicbes educacionais.

A justificativa esta no fato de que o autismo tem sido reconhecido pela
sociedade como um grande desafio ao desenvolvimento infantil. O que antes era
preocupacao de poucos, agora é uma questdo de toda a sociedade, pois cada
vez mais estudos demonstram que o autismo esta presente em muitas criancas
e se manifesta de diferentes formas. Portanto, € necessario treinamento em
educacao inclusiva para entender o aluno e buscar ferramentas pedagdgicas
que auxiliem em sua aprendizagem.

Criangas autistas mostram certa relutancia ao novo, preferindo seguir
uma rotina e ndo gostando de mudancas em seu dia a dia. Durante o processo
de aprendizagem, a participacdo dos pais é imprescindivel, exigindo que as
familias participem ativamente das atividades escolares. Apesar das
dificuldades, ndo se deve considerar o autismo uma deficiéncia definitiva, pois,
na maioria das vezes, com o auxilio de profissionais especializados, a crianca
pode superar limitacdes e desenvolver seu potencial.

Compreender o autismo e saber como trabalhar com alunos autistas na

escola é um desafio para os docentes, mas € crucial para o desenvolvimento
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integral dos alunos. O objetivo deste artigo é refletir sobre certos
comportamentos e caracteristicas que indicam autismo no ambiente familiar e
escolar. incluem apontar conceitos e indicadores do autismo, analisar as
dificuldades de desenvolvimento e socializag&o de criangas autistas e apresentar
metodologias didaticas para ajudar na aprendizagem.

A metodologia baseia-se em um estudo bibliografico qualitativo,
utilizando a base de dados Scientific Electronic Library Online (SciELO) com
estudos datados entre 2005 e 2020, além de livros sobre educagéo inclusiva.
Busca-se suporte tedrico para responder e argumentar sobre este tema
relevante para os docentes.

A estrutura deste artigo esta organizada da seguinte forma: o conceito
de autismo introduz a primeira parte, fornecendo fundamentos essenciais para
entender como trabalhar com alunos autistas. A segunda parte discute o
desenvolvimento das criangas autistas com o0 apoio da escola e da familia, um
esforco conjunto para promover a autonomia dos alunos. O terceiro ponto aborda
a ludicidade como uma ferramenta pedagdgica que pode contribuir para o
desenvolvimento do potencial do aluno. O artigo conclui discutindo 0s processos
educacionais para a inclusdo de alunos autistas durante a pandemia. A
construcdo deste artigo baseou-se em leituras que evidenciam casos de autismo

e explicam como e por que esses sinais ocorrem.

2 O CONCEITO SOBRE AUTISMO

O autismo é um transtorno que envolve todo o processo de
desenvolvimento da crianca que o possui, sendo um disturbio que envolve
alteracbes no comportamento qualitativo na interagdo social, no
comprometimento motor e padrdes restritos e repetitivos de comportamentos
(ANDRADE E TEODORO et al., 2012).

Os elementares sintomas do autismo surgem geralmente nos trés

primeiros anos de vida, ja que é uma sindrome que se distingue por exibir um
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grupo de sintomas que submergem o dano de trés areas basicas, a conduta, a
interacao social e também a comunicacéo.

Entretanto, por outro lado, podem oferecer inexplicaveis agilidades
motoras, instrumentais, de memdria e outras, que diversas vezes, ndo estdo em
sintonia com sua idade cronoldgica, exibindo-se bem mais prosseguida do que
deveriam estar.

O termo autismo, refere-se a um sintoma da esquizofrenia, uma das

descri¢cOes da psicose, onde Eugene Bleuler em 1911 definiu o conceito:

[...] Bleuler propde uma “auséncia da realidade”, com o mundo
exterior, e, consequentemente, impedimento ou impossibilidade
de comunicar-se com 0 mundo externo, demostrando atos de um
proceder muito reservado (RODRIGUES, SPENCER, 2010, p.
19).

Segundo Marcelli e Cohen (2010, 265) na criangca encontra-se, uma
alteracdo das capacidades de comunicacdo; uma alteracdo das interacdes
sociais; um aspecto restrito repetitivo e estereotipado dos comportamentos, dos
interesses, das atividades.

A modificagdo do desenvolvimento motor e das respostas a estimulos
sensoriais, sdo capazes de expor hiper ou hiporreatividade aos estimulos,
apresentando importancia atipica por estimulos sensoriais encontradas no
ambiente (PERERA et al., 2014).

Os autistas apresentam grande diversidade de sintomas motores que
englobam alteracdes no desenvolvimento motor, acinesia, bradicinesia hipotonia
e rigidez muscular (PERERA et al., 2014).

O desequilibrio postural dos individuos com TEA afetam sua estabilidade
postural, sabendo que a manutencdo do equilibrio € um método complexo,
resultando da incluséo dos sistemas proprioceptivos, vestibular e visual gerando
também uma alteracdo na marcha (CORDEIRO et al., 2020).

Movimentos globais do corpo, como andar, agarrar, arremessar, correr,
engatinhar, escalar, rolar e pular, sdo movimentos que dependem

necessariamente de equilibrio. Nas criancas diagnosticadas com TEA, 50%
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apresentam atrasos ou déficits na coordenacdo motora grossa, dificuldades de
movimento e equilibrio (MENDONCA et al., 2020).

Em relacdo as habilidades motoras grossas envolvem o movimento
simultaneamente, que € estruturada para a realizacdo de movimentos mais
complexos, possui dificuldade para realizar os movimentos de agachar, correr,
chutar, pular, puxar, subir e descer escadas (CONSOLINE et al.; 2018).

As habilidades motoras finas, sdo as mais afetadas, prejudicando a
interacdo social, independéncia e autonomia do individuo (COPPEDE, et al.;
2012). Este problema provoca atraso para conseguir abotoar e desabotoar,
digitar, escovar os dentes, escrever, encaixar objetos, recortar, entre outros
(OLIVEIRA et al., 2018).

O diagnéstico do TEA é clinico, realizado por meio de avaliacdes e
observagbes da crianca, dialogos com os pais e a aplicacdo de instrumentos
especificos, possui como exemplo a Escala de Classificacdo de Autismo na
Infancia, Indicadores Clinicos de Risco para o Desenvolvimento Infantil (GOMES
et al., 2015).

As criangas que apresentam TEA apresentam alteracdes posturais,
existe a insuficiéncia do controle postural que gera um efeito substancial no
desenvolvimento das habilidades motoras e perceptivo-sociais em individuos
com transtorno do espectro autista acarretando uma limitagcdo nas capacidades
de manipulacéo e a mobilidade, possuindo um impacto significativo na qualidade
de vida das criancas (DOS SANTOS et al., 2018).

Os principais estere6tipos motores sdo movimentos corporais
envolvendo as maos como bater palmas, estalar os dedos e ou do corpo todo
como inclinacao repentinas, oscilagéo do corpo, balan¢o e caminhar nas pontas
dos pés, podendo se manifestar de forma auto ou heteroagressiva interferindo
nas atividades de vida diarias (ONZE E GOMES et al., 2015).

Segundo Marcelli e Cohen (2010, p.266) a “crianga autista ndo procura
entrar em contato, chamar a atencéo, nao retém o olhar, ndo imita o outro. Nao

ha expressao de prazer, de interesse compartilhado”.
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“A outra pessoa é utilizada como uma parte de si (segurar a mao do
adulto) ou como um segmento isolado de seu corpo (cabelos, orificios do rosto).
O olhar parece vazio, distante, alheio” (MARCELLI E COHEN, 2010, p.267).

A intervencao precoce é a base essencial de todo o processo educativo
da vida da crianga com TEA e precisa ser iniciada logo na primeira infancia,
devido a maior neuroplasticidade, e sem o reconhecimento, a crianca com TEA
perde etapas fundamentais nos primeiros anos de vida atrapalhando na
obtencado dos pré-requisitos para suas habilidades (LEVY et al.,2020).

Desse modo mostrou a fundamentagdo tedrica que a crianca autista
possui diversas limitacdes, mas também existe um potencial, assim as praticas
didaticas metodoldgicas que ensinam o aluno nas atividades da vida diaria ou
nas atividades de vida préatica tendo como aporte os curriculos funcionais podem
ajudar em sua autonomia. Todas as intervencdes pedagodgicas partem do
principio de fornecer a autonomia para estes alunos, possibilitam progresso
constante e a qualidade de vida, acreditando que € possivel provocar situacdes
que levem as aprendizagens, passando uma confianga e a superagao das
limitagcOes.

Alerta-se que os professores nem sempre estdo preparados para
receber essas criancas, levanta-se entdo a questao de ser necessario que estes
passem por processos de capacitacdo sobre o tema, podendo entdo melhor
identificar os sinais apresentados pelo aluno dentro da sala de aula.

O docente precisa transmitir conhecimentos para as criancas autistas
por meio de exercicios concretos, visuais e auditivos, abrangendo coordenacgao
motora, concentracao e significado, assim o estudante ir4 alcancar os novos
conhecimentos de forma simples e prazerosa.

2.1 A AUTONOMIA DO ALUNO TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA -
TEA: FAMILIA E ESCOLA

Olhar humanizador se deve direcionar para o aluno no sentido de
despertar ou trabalhar atividades para sua autonomia, chamadas de Atividades
de Vida Diaria - AVDs, ou ainda nas Atividades de Vida Pratica — AVPs,

respeitando a especificidade de cada aluno é um material rico e significativo,

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



concreto, que venha alicercar as habilidades da crianga. Por vezes nem a familia
sabe do potencial que a crianga possui.

A escola pelas praticas didaticas pode ajudar a fortalecer os vinculos de
como trabalhar estas AVDs também em casa. Enquanto a familia cada qual
ativamente faz suas atividades o autista pode estar ali num mundo limitado.

Assim, a independéncia do aluno também é um fator importante para a escola.

“Trata-se de um amplo empreendimento de ensino projetado
para oferecer oportunidades para os alunos aprenderem, as
habilidades que sé@o importantes para torna-los independentes,
competentes, produtivos e felizes em suas vidas”.
(CERQUEIRA, 2010, p.12).

Isso significa a conquista do aluno frente aos preceitos da educacgao

especial que tanto lutou para conseguir transformar as realidades em que vive.

Parece claro que as conquistas maiores em relacéo aos direitos
das pessoas se deram mais no que diz respeito a elaboragdo de
leis e normas para a concretizacdo de acbes que de fato
possibilitem a real insercéo pessoas na sociedade (LEONARDO,
BRAY E ROSSATO, 2009, p.1).

As articulagbes das propostas curriculares atendem o anseio da
diversidade existentes na escola, eliminando todo e qualquer tipo de exclusao e
as desigualdades sociais, portanto, o trabalho de AVDs e AVPs deve ser uma
realidade e convergindo para o exercicio consciente da cidadania.

Portanto, € preciso um professor para acompanhar o aluno e resgatar a
autonomia, porque nado se esté apenas falando-se do aluno, mas do cidadao que
possui o direito e ir e vir.

Neste sentido, a proposta da escola quando se trabalha estes dois
componentes AVDs e AVPs é de mudancga, resgate dos valores humanos, de
uniformidade, compartilhando valores, acdes, mostrando a face de uma
educacao igualitaria.

Segundo Vieira (2011) a “funcionalidade pode levar a graus relativos de
autonomia, ou seja, é uma das formas de contribuir com a independéncia desses
alunos em relacéo as atividades cotidianas, as quais habitualmente precisam de
auxilio de terceiros”.

Os conteudos pautados nas atividades cotidianas vieram para tornar o

ambiente do aluno com TEA mais interativo, mais pratico, e a escola podera
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integrar diversas areas e trabalhar inclusive lazer, cultura, musica, esporte.
Percebe-se como é abrangente trabalhar o curriculo funcional pautado nas AVDs
e AVPs.

Porém, faz um alerta Lopes e Marquezine (2012) que maioria das
instituicbes de ensino parece nao estar preparada nem estruturada para incluir
os alunos com deficiéncia e dar atendimento adequado a essa nova demanda.
Parecem faltar, nos 6rgaos responsaveis pela educacéo, acées que transformem
em realidade o caréter inclusivo da educacgédo, presente nos textos oficiais.

‘O autismo é uma condicido cronica, caracterizado pela presenca de
importantes prejuizos em éareas do desenvolvimento, por essa razdo o
tratamento deve ser continuo e envolver uma equipe multidisciplinar”
(SCHWARTZMAN, 2003).

Segundo Bosa (2006) a eficAcia de um tratamento depende da
experiéncia e do conhecimento dos profissionais sobre o autismo e,
principalmente, de sua habilidade de trabalhar em equipe e com a familia.

Quando se trabalha integrado com familia, escola e sociedade os fatores
tendem a ser ensinados para que sejam funcionais, efetivo e ajudem nas
praticas, motivando os alunos cada vez mais, assimilando as aprendizagens,
exercitando sua linguagem e facilitando o convivio mostrando uma outra

realidade.

Na linguagem e, portanto, na comunicagdo, que se concentra
uma das dificuldades para as pessoas com autismo, uma vez
que poucas desenvolvem habilidades para a conversagao,
embora muitas desenvolvam habilidades verbais e grande parte
consiga desenvolver somente habilidades n&o verbais de
comunicagdo (ORRU, 2012, p.185).

Também é possivel fazer um projeto que ensine os afazeres do cotidiano
como, arrumar a cama, colocar a mesa para o lanche ou ainda ensinar como

amarar um cadarc¢o do ténis, colocar um vestuario e ir exercitando seu cognitivo

pela pratica.
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Todos estes exemplos, podem ser aliados do processo interdisciplinar
inclusivo e trazer ao professor opcdes diversificadas para despertar as
aprendizagens dos alunos.

Enfatiza-se que ainda a importancia da habilitagdo do docente que vai
trabalhar com o aluno, a capacitacao se torna fundamental para elaborar suas
praticas e realizar os planejamentos necessarios para incluir o aluno, bem como
desenvolver os processos metodolégicos que convergem para o0 curriculo
funcional.

A escola é para o aluno, uma oportunidade significativa e talvez a Unica
em sua vida, haja vista, que ali existe alguém preparado e capacitado para
trabalhar didaticamente e integralmente, fazendo renascer as possibilidades até
entdo pela familia julgadas ser impossivel.

Tal impossibilidade advindas do seio familiar, ndo é falta de vontade dos
mesmos, mas a auséncia de uma capacitacdo e de conhecimento do problema
gue assola o filho, haja vista que o autismo como ja citado anteriormente as
reacdes do aluno sdo diversas. Porém, a escola é ambiente onde existe diversas
opinides, é preciso entdo aproveitar a sinergia dos docentes e viabilizar a
participacdo de todos, que falem, explorem, ajudem no processo inclusivo

transformador.

2.2 DESCOBRINDO POTENCIALIDADES DO ALUNO PELA LUDICIDADE

Uma das opcdes que o professor podera utilizar é a ludicidade. Na
inclusao, o trabalhar ludicamente e oferecer um processo com farto combustivel
e de facil acesso, que faca o aluno socializar-se, vencendo as barreiras que se
apresentam a cada pratica oferecida e perpassando as diversidades existentes.

Contribui Rau (2012) sobre o ludico “sao conteudos férteis para a analise
das necessidades afetivas das criangas, pois ao representar papéis ela dispde
de elementos que, se ndo explicam, pelo menos deixam transparentes

determinados comportamentos e atitudes”.
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O processo pedagogico ludico, na inclusdo, oferece condigbes de
aprendizagem contribuindo para o desenvolvimento dos alunos com autismo.
Dentre os processos ladicos existem muitas ferramentas, como 0S jogos
educativos, a literatura infantil onde os contos tém conquistado muitos adeptos.

Assim, no contexto escolar, deve-se garantir um espago para inserir
estas ferramentas educativas que leve o aluno autista a interacéo, socializacéo,
e o professor a vencer os desafios principalmente nestes tempos de COVID-19,
onde por muito tempo o isolamento foi necessario.

As marcas indeléveis do ludico ficam na vida da crianca. E por isso que
trazer os contos, jogos, as brincadeiras, como ferramenta para a aprendizagem
constituiu um momento de muita dedicacédo e desafios.

Segundo de Rau (2012) a concepcao do ludico como um recurso
pedagdgico direcionado e a aprendizagem das diferentes areas do
conhecimento destaca-se como expressdo entre as questdes da pratica
pedagdgica de professores, por estar ligada as questbes do conhecimento e da
aprendizagem.

Trabalhar a aprendizagem do aluno com TEA é um processo que requer
habilidade, paciéncia, amor, criatividade e responsabilidade do docente. Mas,
galgar frutos no ensino € muito mais que dedicacéo, é preciso ter ferramentas
didaticas metodolégicas condizentes que ajudem nesta préatica, é derrubar
barreiras que impedem sua aprendizagem.

Estes pressupostos sdo embasados em Santiago e Santos (2015) “o
atendimento educacional tem como funcado identificar, elaborar e organizar
recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas”.

A base legal busca promover a inclusdo no meio educacional, a base
didatica ludica possibilita um maior desenvolvimento de suas capacidades
cognitivas, onde a imaginacao e suas potencialidades individuais formam um

individuo socialmente ativo e participativo na sociedade.
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Segundo Arnheim (2010) “a imaginagédo é a poderosa ferramenta que
ao sustentar o sentir, sustenta o raciocinio e, por ambos, cria 0 sonho. Além de
permitir a constru¢cao de um imaginario social, constituido em sua cultura e tempo
historico”.

Cada trabalho ludico realizado pelo professor nos contetdos ajudara o
aluno a desenvolver seja na escola, ou na sociedade, suas habilidades, sua
coordenacao motora, sociabilidade, autonomia e 0s aspectos cognitivos.

As criangas de uma maneira geral sdo avidas e movimentam-se,
experimentando e explorando novas formas no desejo ou dominar habilidades,
assim, ao testar possibilidades didaticas metodolégicas na inclusdo é exibir
potencialidades em relacdo a aprendizagem do aluno estar-se-a valorizando
suas potencialidades.

Segundo Oliveira e Cardoso (2011), “quando planejamos recursos
pedagodgicos podemos eliminar ou diminuir as barreiras, temporarias ou
permanentes, que impedem o desenvolvimento social, afetivo e mental do aluno
com deficiéncia, e facilitar o acesso a todas as atividades curriculares”.

As atividades no processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
deverdo ao retornar as aulas presenciais, esquecer as técnicas repetitivas que
causam desinteresse e apatia e ndo contribuem na aprendizagem, para as
infindaveis experiéncias que o universo ludico pode oferecer.

Enfatizam Luz, Diniz e Lafontaine (2016, p.2) “muitos das criangas séo
prejudicadas pela falta de estimulos adequados as suas condi¢cdes soécias
afetivas, linguisticas, cognitivas, o que os leva a ter perdas consideraveis em seu
aprendizado”.

A citacdo dos autores reflete uma realidade vivida por alguns alunos,
sem uma comunicacdo adequada acontece inumeros “problemas como:
isolamento social, angustia, tristeza, depressdo, desencadeando outros
problemas consequentes da nao participacédo desta escola que se diz inclusiva.

De acordo com Montoam (2003) esclarece que “a inclusédo total e

irrestrita € uma oportunidade que temos para reverter a situagcédo da maioria de
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nossas escolas, as quais atribuem aos alunos as deficiéncias que sédo do proprio
ensino ministrado por elas”.

Reforca-se, € preciso que os docentes repensem o contetdo e a sua
pratica pedagogica com seu aluno autista, substituindo os medos, a passividade,
pela alegria, pelo entusiasmo de ensinar, pela maneira de ver, pensar,
compreender e reconstruir o conhecimento com o aluno, pois este muitas vezes

nao ira demonstrar comportamento nenhum.

Auséncia do comportamento que representa dor, perigo e medo
nas criancas autistas € despercebida. O desenvolvimento
emocional é confuso, surgem sorrisos inesperados. Parecem ter
uma capacidade restrita para exprimir afetos e entender
emocdes (RODRIGUES, SPENCER, 2010, p. 22).

As ferramentas metodoldgicas, como o ludico, sdo um aporte que o
professor pode utilizar-se e trabalhar uma proposta significativa que coadunada

com o resgate de muitas brincadeiras.

3 PROCESSOS EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO DO ALUNO AUTISTA
NA PANDEMIA

O aluno autista em sua escolarizagdo ganhou direito pelo Estatuto da
Crianca e adolescente — ECA, fortaleceu a decisdo de uma politica inclusiva
assegurando e mostrando novos parametros educacionais importantes a Lei
Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com deficiéncia, desse modo os
processos educacionais foram sendo construidos com alicerces sélidos.

Pois, segundo Camargo et al (2020) no Brasil, embora ndo existam
estudos especificos sobre a incidéncia do autismo, estima-se que cerca de dois
milhdes de brasileiros possuem o transtorno.

O aluno com Transtorno do Espectro Autista —TEA, possui um
comportamento variavel e muitas vezes auséncias destes, assim, as
metodologias devem ser implementadas no sentido de que desperte a atencéo

e a realizacao das atividades propostas.
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De acordo com Rodrigues e Spencer (2010, p.22) que fala sobre os
comportamentos que envolvem o aluno autista “o desenvolvimento emocional é
confuso, surgem sorrisos inesperados. Parecem ter uma capacidade restrita
para exprimir afetos e entender emogoes.

O trabalho com o aluno autista na pandemia exigiu da docente paciéncia,
dedicacdo, mas € preciso falar um pouco deste processo escolar e pandemia,
pois a escola procurava adaptar-se balizada pelas exigéncias que a lei imputava,
as instituicbes caminham passos brandos, mas que estavam dentro de suas
condigbes, até que em 2020 uma pandemia assola a todos e as aulas
presenciais sdo canceladas.

O professor precisou reinventar seus métodos, as estratégias que se
tinha foram adaptadas para que o aluno conseguisse acompanhar os contetdos
em casa. A tecnologia veio como aliada, no inicio tudo era novo, mas, aos
poucos se percebeu que era preciso continuar, pois os casos de COVID-19 que
desencadeou a pandemia aumentavam consideravelmente, e as aulas tinham
que continuar de forma digital.

De acordo com Barberini (2016) “as iniciativas do professor na
alfabetizacdo devem comecar por uma linguagem simples e clara, a utilizacao
de recursos como computadores, musicas e livros, observando o interesse da
crianca autista”.

O docente assim o fez, criou meios para que seu aluno autista
conseguisse acompanhar as aulas, e as habilidades docente mostrou uma nova
realidade educacional inclusiva, atendendo todos os tipos de diagndsticos,
fazendo a escolarizagdo do aluno e construindo autonomias, dentre eles, do
aluno autista.

Os alunos que ndo possuiam internet ou computador para acessar as
atividades, os pais foram acionados para buscavam na escola trabalhos
impressos para levar ao filho, visando a continuagdo do processo de
alfabetizacéo.

Findado 2020 e todos os seus obstaculos, 2021 despertava com o

registro de casos de COVID19, inclusive ceifando mais vidas, decretos
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comecaram a flexibilizar as atividades para que aos poucos a normalidade
social, de trabalho e educacional fosse retomada.

Um plano de contingéncia foi elaborado pelos profissionais da educacéo
denominado de Plano de Contingéncia Estadual para Educacgéo (Plancon Edu
Estadual) era uma acéo integrada para a retomada das aulas presenciais.

As orientagcbes do Pancon (2021, p.9) enfatizavam que “ficara restrita a
apresentacdo de recursos didaticos digitais, das metodologias ativas que
poderao ser desenvolvidas em plataformas digitais, bem como, seus objetivos e
funcionalidades” (SANTA CATARINA, 2021).

Expressa enfaticamente o plano as metodologias ativas, onde o
professor sera o mediador das aprendizagens, apregoa a rotinas das escolas,
distanciamentos, estratégias, gestao de pessoas e a capacitacdo para trabalhar
com os alunos. Adotando os cuidados enfatizados pelos decretos
governamentais e seguindo as orientagcdes do plano, o professor retorna a
escola, sendo uma semana de aulas presencial e uma semana aulas remotas.

Neste trabalho a tecnologia foi essencial e a habilidade do professor o
elo para transformar as realidades mostrando um processo didatico diferente, a
escola com protocolos rigidos, como o0 uso de mascaras, alcool gel, poucos
alunos na sala. Aulas on-line a mediacdo do professor e sua habilidade e
desafios de fazer das aulas momentos prazerosos para se fazer a uma educacao
transformadora.

E neste segundo semestre de 2021 as aulas retornadas da forma
presencial para todos os alunos, mostrou o quéo significativo fazer uma incluséao
mais transformadora, sem esquecer os processos didaticos dos alunos com
deficiéncia e dentre estes os alunos com TEA que foram atendidos conforme

suas necessidades.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A crianca autista pode apresentar diversas limitacdes, mas também

possui um potencial imenso. A educacgao inclusiva tem alcancado novos e
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significativos resultados na aprendizagem e insercao dos alunos na sociedade,
evidenciando que respeito e equidade sao fundamentais para uma educacao de
qualidade.

Apesar de nem sempre se obter resultados imediatos, cada criancga traz
consigo um histérico Unico que influencia seu desenvolvimento. A trajetdria da
educacao inclusiva tem sido marcada por desafios e batalhas para valorizar a
diversidade. Com o fortalecimento das leis de inclusdo, novos horizontes se
abriram, possibilitando uma inclusdao mais efetiva. Professores capacitados,
processos didaticos funcionais, equipamentos adaptados e salas de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) tém contribuido para transformar
os alunos em cidadaos criticos e reflexivos.

Este periodo especial vivido pelas instituicbes educacionais reflete a
capacidade dos professores de adaptar suas metodologias para trabalhar com
alunos autistas. Atividades da vida diaria, projetos interdisciplinares, jogos e
outras praticas ladicas demonstram que as dificuldades dos alunos autistas
podem ser superadas, proporcionando-lhes maior autonomia. Por exemplo,
ensinar a preparar um sanduiche, uma salada de frutas ou um suco séo
atividades simples que podem promover a independéncia dos alunos.

O processo de inclusdo € uma jornada repleta de experiéncias valiosas,
trazendo satisfacdo pessoal, profissional e social. Os alunos autistas nos
ensinam a persistir, mostrando que as dificuldades sédo apenas detalhes e que
mesmo pequenas habilidades representam conquistas significativas. Espera-se
gue as reflexdes aqui apresentadas inspirem novas discussdes sobre a inclusao
dos alunos autistas na sociedade e na comunidade escolar, incentivando a
articulacdo de acbes que promovam melhores recursos e estratégias para seu

desenvolvimento.
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PSICOMOTRICIDADE E AS BRINCADEIRAS NO CONTEXTO
ESCOLAR

DANILA APARECIDA MACIEL LIMA

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo demonstrar como as brincadeiras podem
contribuir para o desenvolvimento psicomotor dentro do contexto escolar. O
presente trabalho discorreu sobre o que € psicomotricidade? As brincadeiras
como recursos de desenvolvimento sensoério-motor. Desta forma o presente
trabalho se pautou na revisdo de literatura, ndo no sentido de esgotar a temética,
mas de contribuir para a reflexdo tendo como base da pesquisa artigos
pesquisados na internet, sendo utilizado enderecos eletronicos Google
Académico e Scielo, dentre outras bases de dados.

Palavras Chaves: Psicomotricidade, Brincadeiras, desenvolvimento motor

Introducao

O fracasso escolar é tematica discutida ao longo dos anos nas mais
diversas escolas, na educacédo infantil tal fato ndo ocorre uma vez que o
processo avaliativo consiste em observacdo e relatério das atividades
desenvolvidas ao longo do percurso escolar.

Porém nota-se que alguns professores discutem entre si e até apontam
em alguns relatorios dificuldades das crian¢as na interagdo com o outro e com o
meio, dificuldades motoras sdo apontadas como problemas na realizacao das

atividades.
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Tal fato me remete a busca de compreender qual a importancia da
psicomotricidade no desenvolvimento da crianga em seu processo de
aprendizagem.

A escola é espaco de formacédo para todos que dela faz parte, desde que
esteja aberto as mudancas e a compreensao deste rico espaco de interacao
onde a relacdo humana se faz presente nos mais diversos contextos, no educar,
no cuidar, no ouvir e observar. As criangas que adentram esse espaco trazem
consigo conhecimentos e vivencias que podem ser enriquecidas com o fazer do
professor consciente de seu papel politico e social.

Diante deste contexto, busca-se por meio deste trabalho trazer para a
discussdo a tematica psicomotricidade, destacando a sua contribuicdo no
desenvolvimento motor, evidenciando as potencialidades das brincadeiras, nao
no sentido de esgotar o assunto, mas de refletir sobre as possibilidades de

trabalho.

Desenvolvimento

1. AFINAL O QUE E PSICOMOTRICIDADE

Trata-se da ciéncia que busca compreender o homem por meio de seu
movimento e sua interacdo com o mundo interno e externo, partindo do
pressuposto que o corpo € a origem das aquisicbes cognitivas, afetivas e
organicas. Sendo sustentada por trés conhecimentos basicos, o0 movimento, o
intelecto e o afeto.

A psicomotricidade contribui na formacdo da personalidade do sujeito
desde o nascimento a crianca € inserida em um mundo de adulto sendo suas
necessidades atendidas por esses. Os pais e ou 0s cuidadores dessas criangas
sédo os mediadores do desenvolvimento psiquico e sensorial, uma vez que nesta
fase a crianca ainda esta em processo de desenvolvimento da audigédo e visédo
e guanto mais rico for o ambiente ao qual esta inserido, melhor sera o seu

desenvolvimento. (ABP 2019).
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Segundo Moraes e Maluf (2015) nos primeiros meses de vida da crianga
embora ainda néo fale, ndo deixa de se comunicar com as pessoas ao Seu
entorno, fazendo uso de outras linguagens néao verbais como choro, 0 sorriso,
movimentos com 0s bragos e pernas, entre outros. Esses comportamentos séo
oriundos de uma aprendizagem que se da na interagdo com os adultos, essas
emocOes sdo despertadas pelos objetos que lhe séo ofertados e as pessoas que
estdo ao seu redor, criando a necessidade de novas impressdes

constantemente.

Goretti (2009), advoga que a psicomotricidade € importante em todas as
fases da vida auxiliando no desenvolvimento global do individuo, uma vez que a
psicomotricidade compreende aspectos motores, cognitivos e socioafetivos que
constituem o sujeito. A relacdo do homem com o meio externo se da com por
meio dos seus O6rgaos dos sentidos que por sua vez associa a0 movimento nas
acOes e reacgOes que sao despertadas pelo sentir.

Trés campos de atuacdo se inter-relaciona com a psicomotricidade, sédo
elas reeducacao, terapia e educacao, evidencia-se que a psicomotricidade esta
presente nas da saude e na educacao, como instrumento de auxilio no processo
de ensino e melhoria para o corpo.

Interessante observar como 0 movimento, intelecto e afeto se interligam,
demonstrando que a psicomotricidade ndo estad preocupada somente com o
corpo que € capaz de realizar movimentos em varios eixos e planos, mas,
preocupa-se com o movimento humano e o mundo interno do ser humano.

Dessa maneira, entendemos que a psicomotricidade procura entender
toda a acdo que o individuo realiza com o préximo e com 0 meio através dos
movimentos. Portanto, precisamos compreender o ser humano como um todo,
pois, cada movimento que realizamos envolve uma acéo de todo o organismo.

Desde quando nascemos nos movimentamos, sejam 0S movimentos
voluntarios ou ndo. Esse movimentar-se utiliza estimulos nervosos, que por sua
vez envolvem reagfes quimicas, respostas motoras e agBes musculares.

Precisamos de todo este conjunto bem explorado e desenvolvido para que a
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crianca seja capaz de estabelecer relagédo consigo e com o mundo utilizando-se

do movimento.

2. AS BRINCADEIRAS COMO RECURSO DE DESENVOLVIMENTO
SENSORIO-MOTOR

Le Boulch (1987), o desenvolvimento de uma crianca € o resultado da
interacdo de seu corpo com o meio, onde ela estabelece relacbes afetivas e
emocionais. Deste modo deve-se estimular, desenvolver e fortalecer os
potenciais que existem na crianga integrando os aspectos, mental ou cognitivo,
afetivo-social e motor

Moraes e Maluf (2015) o aprendizado se da por meio das experiéncias
vivenciadas no meio externo e conduzida ao meio interno “cérebro” por meio do
sistema nervoso central — SNC, o qual se inicia no periodo intrauterino e se
aprimora ao longo da vida por meio da maturacdo desse sistema.

A compreensao de mundo inicia-se por meio dos movimentos musculares,
musculos dos olhos, tronco, cabeca, bracos, pernas engendram essa interacao
com o mundo, quanto mais se desenvolvem os musculos mais autonomia a
crianca adquire e por sua vez aprendizado ao experienciar novas sensacoes, as
quais estimulam o sistema neuronal dando origem a neuroplasticidade,
desenvolvimento dos neurdnios.

O aprendizado resulta da interacdo da pratica e da vivéncia individual e
coletiva no meio ambiente, a qual possibilita funcdes psicolégicas necessarias
para a acdo humana no meio social.

Sendo assim nota-se uma relagdo intrinseca no brincar enquanto
instrumento de desenvolvimento, uma vez que as brincadeiras favorecem a
autoestima das criancas, auxiliando-as a superar progressivamente suas
aguisicdes de maneira criativa, ou seja, brincar contribui para que as criancas
transformem os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos
gerais com os quais brincam.

No ato de brincar, os sinais, gestos, objetos e espacos podem valer e

significar muitas outras coisas do que aparentam ser, desta forma é possivel
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inferir que ao brincarem, as criangas recriam e repensam 0s acontecimentos que

Ihe deram origem, porém, sabendo que estéo brincando (BRASIL, 1998).

As brincadeiras que compdem o repertorio infantil e que variam
conforme a cultura regional apresentam-se como oportunidades
privilegiadas para desenvolver habilidades no plano motor, como
empinar pipas, jogar bolinhas de gude, atirar com estilingue,
pular amarelinha etc. RCN (1998, pg. 25)

Ao preparar suas aulas o educador podera buscar objetivo mais concreto
com as brincadeiras ao levar em conta 0s aspectos neurobiolégicos e
psicomotores envolvidos no ato de brincar.

Segundo Carvalho (et al 2011) ha a necessidade de um olhar para o aluno
como integral: social, histérico, psicolégico e bioldgico, onde todas as esferas
constitutivas do individuo devem ser consideradas nas acdes pedagdgicas e
apontam para 0 uso das brincadeiras as quais contribuem para o
desenvolvimento integral do sistema nervoso, abrangendo aspectos

psicomotores e cognitivos.

A compreensédo das atividades ladicas a serem realizadas associadas
com o conhecimento de como se da o desenvolvimento biolégico neuronal,
possibilita ganho para o aprendizado da crianca ao propor atividades que va de
encontro a necessidade dos alunos, mas para isso se faz necessario planejar as
atividades e ter intencionalidades em sua execugéo.

A aprendizagem vai de encontro ao meio que fornece informacdes, as
quais sdo interpretadas por 6rgados sensoriais que recebem e repassam essas
informacBes por um sistema fisico-quimico-neuronal altamente complexo e
preciso, o que resulta em respostas por parte do aprendiz.

Dentro do campo da psicomotricidade atividades motoras e ludicas sé&o
desenvolvidas com o intuito de estimular e desenvolver esquemas corporais,
imagens corporais, tbnus muscular, coordenagéo global ou motricidade ampla,
motricidade fina, organizacdo espaco-temporal, ritmo, lateralidade, equilibrio
entre outros. (GORETTI, 2009).
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A crianga a partir do momento que consegue expressar seus desejos por
meio de movimentos estabelece uma linguagem como forma de comunicacéo,
reproduz situacdes reais por meio de expressdes corpoéreas, imitando, criando,
brincando de faz de conta, criando possibilidade de separar objeto de seu
significado. Este processo é a vivéncia dos elementos psicomotores dentro de
contextos histérico-culturais e afetivos significativos. (GORETTI, 2009).

Por meio dessa significacdo a aprendizagem se da numa juncédo de
conceitos formais e do cotidiano, construir um texto, contar uma historia, varrer
uma casa, fazer compras, etc.

Na busca de uma coordenacdo motora fina para o desenvolvimento da
escrita, a crianca anteriormente desenvolvera uma motricidade ampla a qual se
d& por experiéncias vivenciadas no ato de brincar, pular corda, brincar de
massinha, manipular tesoura, entre outras atividades possiveis, tais atividades
reafirmam que o aprender esta ligado a psicomotricidade. (GORRET]I, 2009).

Segundo Goretti;

Uma crianga que ndo consegue organizar seu corpo no tempo e
no espaco, ndo conseguird sentar-se numa cadeira, concentrar-
se, segurar num lapis com firmeza e reproduzir num papel o que
elaborou em pensamento. (2900, p.2).

Brincar € um ato social que permite a interagdo comunicacional entre 0os
individuos por meio das falas e gestos presentes na pratica do brincar. Nas
brincadeiras as criancas expressam seu pensar, afloram seus sentimentos ao
lidarem com os conflitos, medos e alegrias, constituindo-se psiquicamente ao
receber estimulos do meio e devolver respostas, ao falar, ao brincar e até mesmo
em ndo falar, uma vez que o corpo também fala, por meio das expressdes
gestuais.

Goretti (2009) ao fazer citacdo de Kishimoto (1996), esclarece que é
brincando que a crianca estabelece aprendizado no ganhar e perder, ao lidar
com suas frustacdes, ao compartilhar espacos, brinquedos e brincadeiras, ao
conviver com o grupo. O espaco do brincar é enriquecimento no aspecto de

aprendizado.
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Os jogos com suas regras interpdem limites, obrigacdes as quais devem
ser cumpridas para que se possa participar, tal qual as regras existentes no meio
social, no qual a crianca faz parte. O enriquecimento cerebral se d4 no meio do
brincar com o desenvolvimento da plasticidade neuronal. Enfim brincar é a
maneira pela qual a crianca busca subsidios para construir seus saberes e o
movimento e o instrumento desse fazer.

(BARROS, 2023)

Segundo Barros (2023), as brincadeiras sdo fundamentais para o
desenvolvimento da crianga, contribuindo para o desenvolvimento psicomotor e
cognitivo, uma vez que estimulam a criatividade e a imaginacédo das criangas, as
atividades ludicas propiciam o fortalecimento da memoria, as atividades motoras
como pular corda, corrida, dentre outras promovem o desenvolvimento motor,
contribuindo significativamente para o equilibrio do corpo, a participacao de
jogos permite por meio da coletividade o respeito mutuo, ao lidar com a
diferencas nos diferentes contextos do brincar.

O brincar na teoria de Winnicott é proporcionar a crianca a um
ambiente afetivo e seguro, pois o0 brincar, a crianga precisa se
sentir em seguranca e relaxada, respeitar a sua capacidade de
criar na brincadeira; isso ndo significa deixar de compartilhar
dessa brincadeira, que vem a enriquecé-la e néo se constitua na
imposicdo do nosso brincar sobre aquele da crianga
(CARVALHO, 2005, p.47).

As atividades recreativas nos mais variados contextos contribuem para o
desenvolvimento cognitivo, o ato de brincar permeia geragcbes muda-se as
formas do brincar, mas sua intencionalidade continua a mesma o entretenimento
e a busca do prazer. A ludicidade por sua vez se faz presente, na triade

aprender, prazer e entretenimento, nas brincadeiras. (BARROS, 2023)
3. DESENVOLVIMENTO MOTOR E GESTO MOTOR
Abensur e Santos (2024) ao discorrer sobre o desenvolvimento motor

aponta uma relacao intrinseca entre as habilidades motoras e sociais, afirmando

gque as mesmas contribuem para o desenvolvimento cognitivos de ordem
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superior, associadas a habilidades e motoras grossas e finas. Para os autores
as evidéncias no campo da motricidade proporcionam aos educadores
conhecimentos para intervir nas acdes educacionais, mesmo nao sendo critérios
de diagnostico as habilidades motoras sdo fatores que refletem o
desenvolvimento tipico e atipico.

Segundo Silva; Basso e Santos (2024), a coordenacdo motora global
(CMG) e as habilidades motora basicas, diferenciam-se uma da outra, ao longo
da discursiva os autores esclarecem que criangas que praticam varios esportes
sistematicamente apresentam um maior desenvolvimento motor global, embora
a evidéncia desse desenvolvimento somente € perceptivel apés 10 anos de
idade.

Tanto na educacédo fisica escolar quanto em situacdes cotidianas e
espontaneas, as respostas motoras muitas das vezes diferem, uma vez que é
preciso diferenciar gestos e habilidades motoras. Habilidade motora é definida
como uma tarefa ou acao aprendida, envolvendo movimento voluntario de uma
ou mais partes do corpo, tendo um objetivo, j& gestos sdo movimentos que nao
tem por si s6 um obijetivo, trata-se da analise do movimento simplesmente.
(ABENSUR e SANTOS, 2024).

Habilidade de movimento é o resultado da execucao da tarefa, os desafios
na execucdo do movimento podem propiciar aprendizado de uma nova
habilidade de movimento, acfes continuas do movimento aumentam a
capacidade de desenvolvimento cognitivo, diversos sdo 0s instrumentos de
avaliacdo do movimento que podem ser utilizados na pratica cotidiana. Fatores
biologicos e hereditarios também devem ser considerados no processo avaliativo
dos movimentos, fatores ambientais sdo condigbes que expressam diferencas
no movimento corpéreo. (ABENSUR e SANTOS, 2024).

Gesto motor ndo se expressa somente no movimento, esta relacionado
ao ritmo e proporcdo de como sao realizados 0s movimentos, revela a
materializacdo da consciéncia, podendo definir de uma forma mais simples como
‘imagem do movimento” se expressa no meio, € a interacao entre 0 meio e o ser.
(ABENSUR e SANTOS, 2024).
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Para os autores o aumento das atividades de educacéao fisica durante a
Educacao Fisica Escolar favorece o aprendizado, a salde e a autoestima do
discente, o que resulta na melhor concentracdo e disciplina na sala de aula,
outros fatores como meio social, género, fatores socioecondmicos também séo
relevantes para o processo de aprendizado. (ABENSUR e SANTOS, 2024).

Para os autores Abensur e Santos (2024), treinadores esportivos podem
conduzir préaticas esportivas projetando para fases posteriores, habitos de vida
das criancas podem auxiliar no esclarecimento da relacdo entre a coordenacao
global e a pratica esportiva, a atuacéo de profissionais de Educacao Fisica torna-
se essencial no desenvolvimento das experiéncias motoras.

Conclusao

A psicomotricidade faz parte do processo de desenvolvimento dos seres
vivos, podendo ser potencializado ao longo da vida por meio das atividades
motoras, as quais podem ser orientadas e direcionadas por profissionais de
Educacéo Fisica. Atividades fisicas propiciam conhecimento e desenvolvimento
cognitivo e motor.

Jogos e brincadeiras ludicas sdo muito mais do que apenas passatempos,
contribuem para o aprendizado e desenvolvimento das criancas, sendo um

recurso fundamental que pode ser utilizado por educadores.
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DANCA E EDUCACAO: POTENCIALIZANDO A
COORDENACAO MOTORA
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Resumo

O presente artigo analisa o papel da danca para o desenvolvimento da
coordenacao motora em diferentes faixas etarias. A danca é identificada como
uma atividade que integra movimento, ritmo e expresséo, favorecendo tanto a
coordenacdo motora grossa quanto a fina. Além dos beneficios fisicos, a
pratica da danca é discutida em relacéo ao fortalecimento da autoestima, da
socializacdo e da inclusdo. A pesquisa evidencia que a danca, quando
incorporada ao ambiente educacional, é benéfica para as habilidades motoras
e promove um espago de aprendizado colaborativo e respeitoso. O texto
apresenta evidéncias sobre a necessidade de integrar a danca nas praticas
pedagdgicas, reconhecendo sua funcéo notavel para a aprendizagem e a sua
contribuicdo para uma sociedade mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: danca, coordenacdo motora, expressao corporal, incluséo,
socializacdo, formacado integral, habilidades motoras, faixa etaria, pratica
pedagdgica.

Abstract

This article analyzes the contribution of dance to the development of motor
coordination across different age groups. Dance is presented as an activity that
integrates movement, rhythm, and expression, benefiting both gross and fine
motor coordination. In addition to physical benefits, dance practice is discussed
in relation to strengthening self-esteem, socialization, and inclusion. The
research highlights that when dance is incorporated into the educational
environment, it improves motor skills and promotes a collaborative and
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respectful learning space. The text provides evidence of the need to integrate
dance into pedagogical practices, recognizing its fundamental role in learning
and its contribution to a more just and inclusive society.

Keywords: dance, motor coordination, body expression, inclusion,
socialization, body awareness, motor skills, age group, pedagogical practice,
cultural exchange.

1 INTRODUCAO

A danca, como uma forma de manifestacdo artistica e cultural, transcende
idades e contextos, desempenhando uma tarefa primordial no desenvolvimento
humano. Desde a infancia até a vida adulta, a pratica da danca estimula a
expressdo emocional, criatividade e impacta no desenvolvimento da
coordenacdo motora. A coordenacdo motora, que envolve a integracdo de
movimentos corporais de maneira fluida e eficiente, € indispensavel para a
execucao de tarefas diarias e para a pratica de diversas atividades fisicas. A
literatura cientifica tem mostrado que a danca pode ser um veiculo influente
para o aprimoramento dessas habilidades, beneficiando tanto criangcas quanto
adultos (BRASILEIRO,2009).

Freire (2020a) enfatiza a importancia da educacdo como um processo de
formacdao integral, onde o corpo e a mente estao interligados. A danca propicia
um espaco Unico para a constru¢do dessa interconexdo, permitindo que a
exploracéo das capacidades motoras de maneira divertida e dinamica. Estudos
apontam que a pratica regular de danca pode valorizar significativamente
habilidades motoras como equilibrio, coordenacéo, agilidade e ritmo, fatores
gue sao cruciais em atividades fisicas e esportivas (MORANDI, 2005;
SILVEIRA, 2020).

Ademais, a danca suscita aspectos basicos como a socializacéo e o trabalho
em equipe. Ao dancar em grupos, 0s participantes aprendem a se comunicar e
a colaborar, desenvolvendo habilidades sociais que s&o tdo importantes quanto
as habilidades motoras (BATALHA; CRUZ, 2019). A diversidade de estilos de
danca disponiveis — desde dancas folcloricas e sociais até dancas
contemporaneas e de saldo — ocasiona em possibilidades variadas para a
pratica da coordenagdo motora em diferentes contextos culturais e sociais
(MARQUES, 2011).

Neste artigo, serdo exploradas as diversas maneiras pelas quais a danca apoia
o desenvolvimento da coordenacdo motora em diferentes faixas etarias e
ambitos, abordando os desafios e as perspectivas que surgem na
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implementacédo de programas de danca como parte da educacao fisica e da
promocao da saude. A reflexdo sobre a danca e suas mdltiplas dimensdes
motoras é importante para a compreensdo de sua relevancia na formacéo
integral dos seres, concedendo um estilo de vida ativo e saudavel ao longo da
vida.

2 IMPORTANCIA DA COORDENACAO MOTORA

A coordenacao motora refere-se a capacidade do corpo de integrar diferentes
musculos e movimentos para executar agdes fisicas, como ja mencionado, de
maneira fluida e eficaz. Esse € um conceito imprescindivel para o desempenho
de atividades cotidianas e para a pratica de esportes, dancas e outros tipos de
atividade fisica. A coordenacdo motora pode ser dividida em duas categorias
principais: a coordenacao motora grossa e a coordenacao motora fina.

A coordenacdo motora grossa envolve os grandes musculos do corpo e é
responsavel por movimentos amplos e generalizados, como correr, saltar, subir
escadas e nadar. Esses movimentos geralmente exigem o uso de grandes
grupos musculares, fundamentais para atividades que demandam forca e
equilibrio. "A motricidade, em funcdo da capacidade que confere, sob a forma
para referéncia de perceber o espaco e o tempo do meio externo, pode ser
considerada um verdadeiro 6rgao dos sentidos para o0 espaco-tempo” (Béziers;
Piret, 1992, p. 145), sendo essencial para o desenvolvimento da percepcao
espacial e temporal durante as atividades motoras. A coordenagdo motora
grossa é desenvolvida principalmente na infancia e continua a se refinar a
medida que a crianca cresce e se envolve em diversas atividades fisicas.

Por outro lado, a coordenacdao motora fina refere-se a habilidade de usar os
musculos menores das méos e dos dedos para realizar tarefas mais delicadas
e precisas, como escrever, desenhar, cortar com tesoura e manipular pequenos
objetos. Ela é necessaria para atividades que exigem destreza e controle,
sendo igualmente desenvolvida na infancia por meio de brincadeiras, jogos e
atividades artisticas. Como observa Hirtz (1981), “as capacidades
coordenativas sao determinadas pelos processos de orientacao e de regulacao
de movimentos”, o que corrobora para o desenvolvimento da coordenagao
motora fina em atividades como a danca. A pratica da danca coopera para o
fortalecimento da coordenacé&o motora fina, pois muitas coreografias exigem
movimentos detalhados e sincronizados que envolvem as maos e 0s pés.

Criancas com boa coordenacdo motora tendem a ter mais confianca em suas
habilidades, o que pode levar a uma maior participagdo em atividades
recreativas e esportivas. Como observa Marques (2013), “a melhoria das
capacidades coordenativas € um pré-requisito para o desenvolvimento da
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forca. Nas fases iniciais de escolaridade, os maiores ganhos de forga
aparecem associados a melhoria dos processos coordenativos”, o que destaca
a importancia das capacidades motoras no desenvolvimento global da crianca.
Assim, a pratica de atividades fisicas, incluindo a danga, desperta ndo apenas
0 corpo, mas também a mente, trazendo um avanco holistico da crianca. A
coordenacdo motora esta diretamente relacionada ao desenvolvimento
cognitivo, uma vez que as atividades fisicas incitam &reas do cérebro
responsaveis por habilidades motoras, percepcéo espacial e raciocinio logico.

A danca, em particular, € um método valido para o desenvolvimento da
coordenacdo motora, pois exige a combinacdo de movimento, ritmo e
expressdo. O grande objetivo do desporto escolar € permitir o acesso a
educacéo e ao bem-estar fisico, através de uma pratica desportiva orientada,
“...respeitando em absoluto a individualidade e a diferenca”, segundo Pina
(1994). Através da pratica da danca, as pessoas sdo levadas a explorar
diferentes movimentos e a coordenar seus corpos de maneira harmoniosa.
Este processo aprimora as habilidades motoras, estimula a saude fisica e
mental, favorece a autoexpressao e os relacionamentos sociais.

3 BENEFICIOS DA DANCA PARA A COORDENACAO MOTORA

A danca envolve movimentos amplos que ativam grandes grupos musculares,
favorecendo a coordenacdo motora grossa. Ao praticar diferentes estilos de
danca, € possivel melhorar a consciéncia corporal e o controle dos movimentos
em diversas dire¢des. “A coordenagao motora que pode ser definida como a
ativacdo de varias partes do corpo para a producdo de movimentos que
apresentam relacdo entre si, executados numa determinada ordem, amplitude
e velocidade” (PELLEGRINI et al., 2005). Ao praticar a dancga, o individuo é
ajudado a se tornar mais equilibrados e fortes.

Embora a danca se concentre principalmente em movimentos amplos, muitos
estilos de danca exigem precisdo e controle, o que favorece para o
desenvolvimento da coordenac¢do motora fina (MEINEL, 1984). Movimentos
como gestos das maos e expressdes faciais estdo presentes em varias dancas.
A pratica de dancas que envolvem o uso de acessoérios, como lencos ou
bastdes, pode aprimorar ainda mais essas habilidades.

Batalha e Cruz (2019) afirmam que a danca € uma ferramenta significativa para
o desenvolvimento da consciéncia corporal, auxiliando os individuos a se
conectarem com seus proprios movimentos e expressoes. A pratica da danca
estimula os participantes a aprimorarem a percepc¢do de seu corpo e de como
ele se desloca no espaco. Essa consciéncia é fundamental para o
aperfeicoamento da coordenagdo motora, o que favorece ajustes na postura e
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nos movimentos. Além disso, a danga ensina os participantes a focarem em
suas acoes, desenvolvendo um senso de tempo e ritmo

A interacdo social é uma caracteristica central da danca, que frequentemente
envolve a danca em grupos ou duplas. A danca em grupo proporciona um
ambiente colaborativo que incentiva o aprendizado mutuo e o progresso das
habilidades motoras através da interacdo social. Essa interacdo além de
enriquecer a experiéncia, também contempla o desenvolvimento da
coordenacao motora. Ao dancar em conjunto, faz-se necessario a sincronia dos
movimentos, 0 que requer atencéo e habilidades de comunicacéao.

Os beneficios da danca para a coordenacdo motora incluem um impacto
positivo na saude emocional dos praticantes. De acordo com Nanni (2008) “A
danca pode prestar contribuicdo significativa para a melhoria da consciéncia
corporal, com aplicacdo no desenvolvimento da autoimagem, do
autoconhecimento e da autoestima do educando.” A medida que aprimoram
suas habilidades motoras, as pessoas tendem a se sentir mais confiantes em
suas capacidades fisicas. Essa autoconfianga é importante para criangas e
jovens, garantindo a participacao em atividades fisicas e sociais.

4 DANCA COMO FERRAMENTA EDUCACIONAL

A educacdao infantil € um periodo marcante para o desenvolvimento motor das
criancas, e a danca pode desempenhar uma atuacdo significativa nesse
processo. A incorporacdo da danca em atividades ludicas fomenta o0 movimento
e a expressdo, viabilizando que as criancas explorem seus corpos e
desenvolvam consciéncia corporal. De acordo com Silva e Ribeiro (2019), “a
danca, ao ser aplicada no ambito escolar, permite que as criancas
desenvolvam principalmente a tonicidade, a lateralidade, o equilibrio e a nocao
corporal através da ludicidade e expressividade”, criando um lugar propicio
para o crescimento fisico e social.

Atividades de danca, como jogos e coreografias em grupo, podem ser
facilmente integradas ao cotidiano das salas de referéncia. Essas experiéncias
asseguram um ambiente acolhedor para que as criangas se expressem
livremente e pratiquem a coordenacdo, o equilibrio e a agilidade. Morandi
(2005) destaca que a danca € um método efetivo de promover a integracao
entre as criangas, criando vinculos afetivos e favorecendo o aprendizado em
grupo. Assim, a danca na educacado infantii ndo é apenas uma atividade
recreativa, mas uma ferramenta pedagodgica que enriquece 0 processo de
ensino-aprendizagem.

Ja no ensino fundamental, a danca continua a ser um instrumento para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Nesta fase, a pratica da danca pode
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ser utilizada para ensinar conceitos fundamentais como ritmo, tempo e
movimento, construindo uma base sélida para o aprendizado de outras
atividades fisicas e esportivas. Barreto (2000) destaca que "o desenvolvimento
psicomotor é de suma importancia na prevencdo de problemas da
aprendizagem e na reeducacao do ténus, da postura, da direcionalidade, da
lateralidade e do ritmo", o que reforca a importancia da danca no
aprimoramento dessas para o desenvolvimento académico e fisico. Sendo
assim, a danca facilita a abordagem de conteudos curriculares de forma ladica
e envolvente. Por exemplo, ao trabalhar com ritmos de diferentes culturas, os
educadores podem integrar licbes de histéria e geografia, enriguecendo a
experiéncia de aprendizagem. A danca permite que os discentes desenvolvam
habilidades de concentracdo, disciplina e trabalho em equipe, aspectos
elementares para o sucesso académico e social.

Por viabilizar a participagdo em dancgas e atividades ritmicas, os educadores
produzem um ambiente de aprendizagem que valoriza a expresséao individual
e coletiva, ajudando os educandos a se tornarem mais confiantes e criativos. A
vista disso, a danca se estabelece como uma prética relevante na educacao,
auxiliando a formacéao plena dos estudantes.

Ainda no contexto educacional, a pratica da danca pode ser adequada para
criar um ambiente inclusivo, onde todos, independentemente de suas
capacidades ou caracteristicas individuais, possam patrticipar ativamente e se
sentir valorizados. A danca ultrapassa as barreiras linguisticas e culturais,
fazendo com que os humanos se comuniquem e compartiihem suas
experiéncias de maneira ndo verbal. Essa capacidade de comunicagédo gera
empatia e ajuda a construir lacos sociais entre os participantes. A educacao
deve ser um espaco de dialogo, como afirma Freire (1983), o dialogo € “o
encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o pronunciam,
isto &, o transformam, e transformando-o, 0 humanizam para a humanizacéo de
todos”. A danca prové um ambiente onde a diversidade é celebrada e as vozes
sdo ouvidas, incentivando que todos se expressem e se conectem.

A participacdo em atividades de danca pode apoiar positivamente os que
enfrentam desafios sociais ou emocionais. Estudos mostram que a pratica da
danca pode ajudar a reduzir a ansiedade e a depressao, ocasionando em um
ambiente mais positivo e acolhedor (Marques, 2011). Quando os estudantes se
envolvem em dangcas em grupo, eles experimentam um senso de
pertencimento e aceitagéo, o que pode ser transformador.

A danca € uma atividade que pode ser adaptada para atender as necessidades
de criancas com deficiéncia, permitindo sua inclusdo plena nas atividades
escolares. De acordo com Brasileiro (2009), “Vivemos um momento de inclusao
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e nao de exclusao, de envolvimento e participacao coletiva, principalmente dos
jovens, os potenciais protagonistas de futuras perspectivas e mudancgas’.
Professores que incorporam a danca em suas praticas pedagogicas podem
desenvolver aulas que considerem as diferentes habilidades e individualidades
de cada um, propiciando experiéncias enriguecedoras para todos.

Outra questdo importante € que a dancga atua como um meio de intercambio
cultural, facilitando o aprendizado sobre as tradicdes e costumes de diferentes
comunidades. Ao explorar dancas de diversas culturas, quem danca amplia
conhecimentos e aprende a respeitar e valorizar as diferencas. Essa troca
cultural ajudara na formacéo de cidad&os conscientes e respeitosos, alinhando-
se com os objetivos de uma educacgéo inclusiva e plural.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A danca, enquanto pratica artistica e educativa, revela-se um recurso
preponderante para o desenvolvimento da coordenagdo motora em diversas
faixas etérias. Ao integrar movimento, ritmo e expressdo, a danca aprimora
habilidades motoras, a saude fisica e mental, valendo para a integralidade do
sujeito. A literatura evidencia que a pratica regular da danca pode favorecer a
coordenacao motora grossa e fina, além de estimular a consciéncia corporal, a
socializacéo e a autoconfianca. No contexto educacional, a danca se destaca
como uma ferramenta pedagogica valiosa, capaz de enriquecer 0 processo de
ensino-aprendizagem. Sua inclusdo nas atividades escolares facilita a
aquisicao de habilidades motoras, promove um ambiente inclusivo e acolhedor
onde, independentemente de suas capacidades, todos podem participar e se
expressar. A danga, portanto, supera as barreiras culturais e sociais,
funcionando como um meio de comunicacdo e intercambio que fomenta a
empatia e o respeito as diferencas. Diante dos beneficios evidenciados, €
imperativo que educadores e gestores escolares reconhecam a importancia da
danca como parte integrante do curriculo, promovendo sua pratica em
ambientes educacionais. Ao fazé-lo, contribuirdo para a formacao de individuos
mais saudaveis, criativos e socialmente engajados, preparados para enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo.
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POTENCIALIDADES DA DANCA NA EDUCACAO INFANTIL
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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo demonstrar a importancia da danca no contexto
da educacao infantil, apresentando as potencialidades do uso dos movimentos
corpGreo no cotidiano escolar. A descoberta do corpo proporciona inUmeros
aprendizados de ordem emocional, intelectual e cognitivo. Cabe a escola
enquanto espaco de aprendizagem propor acdes que contemple a danca nao
somente como atividade cultural, mas como instrumento lidico pedagdgico que
propicia indmeros aprendizados.

Palavras Chaves: Danca, Movimento, Corporeidade, Educacao Infantil

Introducéao

A danca € uma forma de expressao milenar, presente desde o periodo da
pré-historia, permeando os tempos, construindo culturas, sendo uma das
primeiras demonstragdes expressivas do ser humano.

Na pré-histéria os sons, os ritmos, produzidas por meio do corpo ou
percebidos no meio ambiente propiciaram novos movimentos corpéreos dando
origem ao que chamamos de danca primitiva.

A necessidade de movimentos, da corporeidade € algo nato. A escola
enquanto espaco de aprendizado, é local de compartilhamento de experiéncias,

da busca do novo, para a constru¢do do saber, partindo desse pressuposto, é
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inconcebivel termos criangas na educacgdo infantil, sentadas, quietinhas,

somente atendendo a comandos de adultos.

(...) Infeliz educacao a que pretende, pela explicacao tedrica, fazer crer
aos individuos que podem ter acesso ao conhecimento pelo
conhecimento e nao pela experiéncia. Produziria apenas doentes do
corpo e do espirito, falsos intelectuais inadaptados, homens
incompletos e impotentes. (FREINET, 1991, apud in SCARPATO,
2021, p.57).

Através da revisdo da literatura busca-se por meio desta pesquisa trazer

a tona a tematica para discusséo, apontando as possibilidades do uso da danca

no contexto da educacao infantil, ndo como forma técnica e ou metodoldgica,

mas como algo prazeroso que permita o descobrimento do corpo, nas mais

diversas praticas pedagogicas, buscando a insercdo da cultura, a incluséo, a
liberdade de expressao, o desenvolvimento psicomotor. Sendo assim:

Cabe a escola, por um lado, propiciar praticas pedagogicas que deem

sentido ao territério como espaco de pertencimento para relagdes com

a cultura local, com o modo de vida das pessoas, com as suas

manifesta¢des culturais, artisticas e nacionalidades diversas e, por

outro lado, analisar o territério para que os Projetos Politicos

Pedagdgicos (PPPs) também tenham a identidade dos territérios.

Dessa forma, os bebés e as criangas que estdo chegando podem ser

inseridos indiretamente de forma que sejam apresentados em seus

pertencimentos sociais, culturais, valorizados em suas diferencas.
(BRASIL, 1998, p.26).

Desenvolvimento

A danca ao longo dos tempos e o aprendizado

Sousa; Hynger e Caramaschi, (2015) ao citar os primeiros registros do
uso da danca, apontam que o0 mesmo ocorreu no periodo Paleolitico Superior,
nesse periodo a danca estava atrelada a busca do alimento. No periodo Neolitico
a danca era utilizada por sacerdotes e magos, ja na Grécia a danca € atribuida
a mitos, lendas, cerimonias, na educacdo do povo. Em Atenas n&do bastava
somente filosofia e politica como forma de conhecimento, era necessario ao
homem educado, saber tocar, cantar e dancar. A danca cultivava a harmonia, a

disciplina.
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No periodo Romano a danca passa a ser vista somente como cunho
religioso, através de movimento repetitivos, pela divisdo do homem — corpo —
mente — alma, nas culturas conhecida como civilizadas e por fim no
Cristianismo a danca foi vista de forma ambigua. De um lado condenada por ser
vista como algo impuro, atrelando a danca ao Martirio de S&o Joao Batista, de
outro como vista como a mais nobre atividade dos anjos.

No periodo Renascentista a danca retoma como forma recreativa, surgem
0s balés os quais sao vistos como arte, utilizadas nos periodos da Corte. Nota-
se que desde os primoérdios a danca se fez presente, havendo mudancas em
sua forma de expressdo de acordo com a época vigente, o que demostra a
interferéncia no tempo-historico em sua a aceitagcéo e uso pelos povos. (SOUSA,;
HYNGER E CARAMASCHI, 2015).

Segundo Neves (2014), danca é uma forma de expresséo de sentimentos,
expbe a alegria, os sentimentos, por meio dos movimentos do corpo, é a
exposicdo da musica através de coreografias, a ritmicidade da mdusica se
expressa no corpo, surge uma linguagem que transcende o tempo, uma
linguagem n&o verbal que exprime sentimentos e emogdes, surgindo antes
mesmo da fala, se fazendo presente por séculos e séculos. Portanto a autora
afirma que a danca é uma linguagem artistica, conteido fundamental a ser
utilizado na escola.

Almeida (2016) em seu estudo ao descrever sobre Wallon aponta que o
aprendizado é um processo nunca acabado, no qual as mudancas se fazem
constante no proprio fazer, no crescimento da crianca ha diversas formas de
desenvolvimento. A fase entre 03 e 06 anos, denominada personalismo € um
periodo no qual se consegue ver o outro e a si mesmo, momento o qual a crianca
se opde ao outro e necessita do mesmo, na busca constante da formacao de
sua personalidade. A consciéncia corporal e dos movimentos permearao esta
fase de desenvolvimento e refletira ao longo de sua vida, a¢des cotidianas, como
andar, correr, pular, saltar, contribuirdo para a construgcdo da autonomia do

sujeito.
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A danca e a sua importancia no desenvolvimento motor.

Segundo Scarpato (2010), a danca na educacdo propicia o
desenvolvimento intelectual e a pressao do aluno, favorece o aprendizado do
aluno na medida que gera a consciéncia corporal, outras disciplinas sao
contempladas com o desenvolvimento da corporeidade, uma vez que amplia a
capacidade do uso do meio, a autonomia se faz presente no processo de
aprendizado o que resulta na espontaneidade de expresséo de necessidades e
desejos. A liberdade se faz presente e a cadeira torna-se inabil, a repreenséo
da sala de aula e dos sentimentos reprimidos se perdem, dando espaco
espontaneidade da emocéo.

Porém é preciso ter a clareza do papel do educador ao trabalhar a danca
em sala de aula. Alguns questionamentos sdo necessarios em sua pratica
docente. Qual a finalidade do uso da danga em seu cotidiano escolar? O uso da
danca na escola deve priorizar o movimento como forma de expressao e
comunicacdo e ndo como forma de competicdo. A danca tem a capacidade de
incluir, desde que se respeite as diferencas e amplie as diversas formas de
expressdo, a integracdo de corpo e mente ensina a pensar em termos de
movimento, o que possibilita o0 dominio do mesmo e por sua vez auxilia na
escrita, na busca do raciocinio l6gico-abstrato, no uso da linguagem como forma

de expresséo dentro de um contexto social. (SCARPATO, 2001).

Dancar € tdo importante para uma crianca quanto falar, contar ou
aprender geografia. E fundamental para a crianga que nasce
dancando, ndo desaprender essa linguagem pela influéncia de uma
educacdo repressiva e frustrante (...). (BEJART, 1980 apud in
SCARPATO, p. 60, 2001)

Rodrigues (2015) Ao apresentar a realizacéo de seu trabalho pedagoégico
com danca em uma turma de educacdao infantil, esclarece que antes de realizar
qualquer atividade levava a tematica para a roda de conversa com a turma,
trazendo questbes norteadoras, ao longo das atividades diversos materiais
foram utilizados ritmo e som foram produzidos e a escuta musical provocou
associacfes das criangas com o mundo real, aumentando o repertério das

criancas. A sonoridade produzida por objetos, como por exemplo bastdo de
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madeira, direcionaram movimentos do corpo, indo de encontro ao ritmo do som,
tais atividades contribuem para o desenvolvimento da atencdo, uma vez que as
criangas precisam estar atenta a escuta dos sons.

Rodrigues (2015), destaca em seu trabalho que a escola o medeia a
socializacdo do patrimonio cultural e os pensamentos por meio do processo
educacional, sendo este um espaco de transicdo no qual a crianca aprende a
viver no meio de outros que nao fazem parte de seu contexto familiar, havendo
interac&o e troca de experiéncias com esses Novos sujeitos e assim constroem
novos saberes. Surgem as relagdes sociais, 0 meio cultural e as diferencas que
o compde, diante deste contexto cabe a escola ndo ser mais um reprodutor de
uma cultura midiatica pobre de valores humanos, o uso da danca nas praticas
pedagdgicas cotidianas vem de encontro a necessidade do uso da corporeidade
como forma de expressao cultural e de linguagem.

Santo (2015), ao discorrer sobre as contribuicbes da danca para a
Educacao Infantil, destaca que a danca contribui significativamente para o
desenvolvimento da motricidade que consistem em motricidade fina, global,
equilibrio, esquema corporal, organizacao espacial, temporal e lateralidade. A
maturacdo do SNC (Sistema Nervoso Central), se da nos primeiros anos de vida,
0 que nos remete a necessidade de estimulos psicomotor os quais irdo contribuir
para o desenvolvimento e maturacao do cértex cerebral e consequentemente o

aprendizado.

Para o autor é importante que haja um estimulo de atividades que
contribuam para o desenvolvimento da psicomotricidade, seja por meio de jogos
ou danca. Quando as criancas tém experiencias bem sucedidas de movimentos

amplia seu repertorio fisico e motor em relagédo a danca, deve ter como objetivos:

descobrir, tanto o proprio corpo como o espacgo fisico; analisar,
perceber como séo feitos os movimentos de todas as partes do corpo;
aperfeicoar a qualidade do movimento; enriquecer, modifica-los
conforme o tempo com maior grau de dificuldade; combinar, associar,
ligar movimentos coreograficos com os que se faz diariamente; e
organizar o conjunto de elementos que compde a danca (SANTO, p.33,
2015).

A danca contribui para a aquisicdo motriz do desenvolvimento

neuromuscular, movimentos naturais ou coreografados contribuem para
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maturidade da habilidade motora, quanto mais o corpo € utilizado, mais torna-se
eficiente, de acordo com a sociedade da época o corpo aprende o que lhe é
imposto, por meio das experiéncias vivenciadas no meio, corpo e movimento se
interage e integra de forma ampla dando origem ao conhecimento por meio da
experiéncia. (SANTO, 2015).

A arte da danca nao esta atrelada a raca, religiosidade, idade, cultura, ou
outro fato exclusivo, “todos dangcam”, a esséncia da danga € nata, faz parte da
esséncia do ser humano, a formacdo de homens e mulheres mais conscientes
da percepc¢do de vida pode se da por meio da danca, uma vez que ela traz
arraigada consigo inumeros beneficios fisicos e sociais. Assim a dan¢a ndo pode
ser vista apenas como arte, beleza e cultura, € preciso que seja contemplada
como instrumento pedagdgico, que possibilita inidmeros aprendizados,
principalmente dentro do contexto da educagdo infantil, momento o qual as
criancas vivenciam diversas mudancas fisicas e bioldgicas, nesta a fase as
habilidades humanas estédo no processo de formacéo. (SANTO, 2015).

A psicomotricidade se desenvolve e amplia sua capacidade no periodo da
infancia, momento o qual a crianca se encontra na fase da educacao infantil,
cabendo a escola buscar por meio de atividades pedagodgicas o uso da
coordenacao motora fina, global, lateralidade, orientacdo espaco temporal,
nogdo corporal, equilibrio, dentre outros. O uso da danca como instrumento
pedagdgico possibilita, o uso da ludicidade e expressividade, os movimentos do
corpo possibilitam a crianca a reflexdo sobre o resultado de suas acdes.
(SOARES, et al. 2021).

A motricidade a cognicdo e a emocao € indissociavel da danca, sendo
assim a danca é instrumento essencial de estimulo psicomotor devendo ser
trabalhado dentro dos espacos escolares como ferramenta pedagégica, em

especial no publico voltado e a educacéo infantil. (NEVES, 2014)

Figura 1. Quadro de definicdo das fun¢Bes psicomotoras

FUNCAO DEFINICAO

Tonicidade E o alicerce fundamental da psicomotricidade, pois traduz o ténus

muscular com a funcéo de garantir a postura, as atitudes e as
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emocoes, de onde surgem todas as atividades motoras humanas. E

o tbnus muscular que permite todo o movimento corporal.

Equilibrio E a capacidade que retne um conjunto de aptidées estaticas e
dinmicas, que sdo representadas pela capacidade de orientacado e
manutencédo do corpo em relacdo ao espaco e a acdo da gravidade,
englobando o controle da postura e a locomocao. Esse fator esta
intimamente relacionado com a tonicidade.

Nocéo Pode ser caracterizada como a estruturacdo do esquema corporal

corporal

gue tem como funcéo a conscientizacdo do proprio corpo e das
possibilidades de expressdo. E a percepgéo do corpo atuando no

espaco, se locomovendo em um ritmo proéprio.

Lateralidade

E a percepcao dos lados do corpo, tornando- se um fundamental
elemento de relacdo e orientacdo corporal com o mundo exterior,
capacitando o individuo a utilizar um lado do corpo com maior

facilidade e dominancia.

motora global

Orientacdo E caracterizada como uma organizacao da lateralidade e da nogéo

teesr?]gg?al corporal. Esse fator é importante para a adaptacéo do individuo ao
meio em que vive, permitindo o movimento corporal no espago e sua
relagcdo com os objetos a sua volta.

Coordenacdo | Esta relacionada com a realizagcéo e automacgédo dos movimentos

globais complexos, que sdo desenvolvidos num determinado tempo
e exigem a atividade de diversos grupamentos musculares em

conjunto.

Coordenacao
motora fina

Tem como funcéo a verificacdo e programacao das atividades
manipulativas mais finas e complexas, representando o mais fino do

desenvolvimento motor.

Fonte: adaptado de Soares et al (2021)

Consideracoes Finais

O espaco da educacao infantil € propicio para uso da danca, uma vez que

as criancas se encontram na faixa etaria de 4 a 6 anos de idade, fase de
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inUmeras mudancas fisicas e bioldgicas, o que sugere a potencializa¢do do uso

da corporeidade como forma de desenvolvimento intelectual.

Oportunizar construcado de conhecimento por meio do descobrimento do
corpo, dos movimentos, dos ritmos, da sonoridade, sendo a danca o condutor
dessas oportunidades, as quais podem ser utilizadas como instrumento
pedagdgico nas praticas diarias da educacgdo infantil, através de atividades
organizadas e direcionadas pelo professor tendo uma intencionalidade, sendo o

aluno o protagonista de seu saber, por meio da experienciagao.
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A INCLUSAO E OS DESAFIOS NAS ESCOLAS PUBLICAS

LILIAN SILVA DUTRA

Resumo

O autismo caracteriza-se como o fechamento da crianca em si, as
criancas que tém este transtorno, normalmente apresentam dificuldades na
l6gica mostraremos que o brincar estimula um desenvolvimento de habilidades
tanto cognitivo como social, de modo que esta atividade pode oferecer vérias
experiéncias novas, o que resulta na formacdo e consolidacdo de importantes
circuitos neurais, conectando areas importantes do cérebro relacionadas a

distintas competéncias ou conjuntos de habilidades

Palavras-chave: Autismo, Brincar, Inclusdo, Habilidades

ABSTRACT:

The autism is characterized as the closure of the child itself, children who have
this disorder usually have difficulties in logic. We will show that playing stimulates
both cognitive and social skills development, so that this activity can offer several

new experiences, resulting in the formation and consolidation of important neural
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circuits, connecting important areas of the brain related to different competencies

or skill sets

Keywords: Autism, Play, Inclusion, Skills

1 INTRODUCAO

Pensando em algumas alternativas mais adequadas que o professor pode
desenvolver na sua pratica pedagogica, focando na utilizacdo de tecnologias
assistivas que € de extrema relevancia, ao levarmos em consideracdo 0s
desafios encontrados em sala de aula com a inclusédo dos alunos com
necessidades especiais. sera que o0s professores estdo preparados para
trabalhar com este aluno, o que é autismo, como podemos desenvolver
atividades que auxiliara este aluno no seu processo de ensino aprendizagem,
onde estudos realizados sobre 0 autismo acumulou-se conhecimentos tedricos

e praticos sobre esta sindrome que permite um novo olhar sobre ela.

As causas da ndo aprendizagem tém despontado na lista dos principais
problemas enfrentados, um numero significativo de criancas Especiais, sao
identificadas ainda na educacao infantil, e se ndo houver uma intervengéo eficaz,
essas dificuldades se estenderédo para o ensino fundamental e, possivelmente,
por toda vida estudantil da crianga. assim, objetiva analisar de que forma as
dificuldades de aprendizagem que surgem na educacéo infantil podem contribuir
para a construcdo do fracasso na vida escolar da crianca, caso nao haja uma

intervencao eficiente
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E provavel encontrar um numero consideravel de pesquisadores que
dedicaram seus estudos a reflexdo da importancia do ladico (brincadeiras e
jogos) para o desenvolvimento da crianca conscientes disso iniciaram por
fundamentar as ideias nos estudos de Vygotsky (1930/1987), e seus seguidores,
para compor o texto a seguir devido sua inegavel contribuicdo para o tema que

gueremos desenvolver.

Para Vygotsky (1930/1987) o homem n&o tem uma relagédo direta com o
mundo, mas, sim, uma relacdo mediada com ele sendo assim, pode-se
compreender a capacidade da mediacdo como um instrumento que permite
maior entendimento das transformacdes de acbes empregadas, tanto em nivel

interpsicolégico como intermental internalizado, Vygotsky (1930/1987).

Neste contexto (ROLIM et al., 2008) nos esclarece que cada brinquedo
orienta a crianca em seu procedimento, ditando o que ela deve fazer, e cita

Vygotsky:

“é no brinquedo que a crianca aprende a agir numa esfera cognitiva, ao invés de uma esfera
visual externa, dependendo das motiva¢gbes e tendéncias internas, e ndo pelo dos incentivos
fornecidos pelos objetos externos.” (VYGOTSKY, 1998, p. 126).

Partindo desta realidade, entende-se que todos os alunos séo diferentes,
tanto em capacidades, quanto em motivagles, interesses, ritmos evolutivos e
estilos de aprendizagem; e todas as dificuldades de aprendizagem séo em si
mesmas, contextuais e relativas, por isso é necessario intervir no processo
mediante a emergéncia da educacéo na atualidade, o estudo foi realizado como
meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz a aprendizagem
infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre a urgéncia de
disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa educacional
baseada em metodologia cientifica, a escola precisa pensar em diferentes

estratégias articuladas ao mundo particular da crianca (a familia), que venham a
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sanar estas dificuldades, esta ordem de procedimentos n&do seja respeitada com

rigor, uma simples dificuldade, as vezes transitoria, pode transformar.

CONSIDERACOES FINAIS

Constitui uma das opc¢des mais relevantes para o desenvolvimento
cognitivo e psicossocial da crianca, visa considerar as multiplas diversidades e
possibilidades que as brincadeiras e os jogos oferecem as criancas quanto ao
seu desenvolvimento de linguagem e a reconstituicdo da atividade adulta e
imitacdo, ambas calcadas na realidade de forma que auxilia a crianca a dominar
a realidade e mediacdo pela linguagem, aprendizagem de regras,

desenvolvimento do autocontrole e criacdo de interacdes voluntarias.

A formacgéo de planos e motivagdes volitivas (tragos essenciais para o
desenvolvimento da consciéncia e das formas superiores de pensamento),
desenvolvimento da autonomia, do raciocinio e da capacidade de fazer
inferéncias e observacgdes, gerando a construcdo do proprio conhecimento,
motivacao e prazer a Psicologia e da Pedagogia, as evidéncias neurocientificas

comprovam o aumento das conexdes entre as células cerebrais.

Um ambiente saudavel torna-se compativel com a realidade da crianca,
tornando a aquisicdo das informacdes, em sua forma ladica, mais permanente e
a aprendizagem mais célere quando a crianca brincar, o papel da escola, torna-
se, portanto, indispensavel entender o brincar na escola, com todas suas
atividades ludicas, como um mecanismo técnico, pedagogico e profissional de
se alcancar as mais importantes condicdes da evolugdo e integracdo do
educando ,0 respeito as regras, organizagdo com o material, 0 meio onde ela
estd inserida e o educador por fim, para os professores e educadores, as

mediacdes, com o emprego dos estudos da Psicologia, da Educacéo
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CARACTERISTICAS DOS ALUNOS COM ALTAS
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Resumo

Este artigo visa mostrar o Atendimento Especializado Educacional (AEE) e as
Caracteristicas das Altas Habilidades/Superdotacdo nos alunos da escola
regular. Teremos um breve resumo sobre a diferenca entre superdotacéo e altas
habilidades. O artigo mostrara como trabalhar em sala de aulas com alunos com
AH/SD nas escolas regulares. Como podemos ter resultados positivos nas
escolas se tivermos um atendimento especializado nas necessidades dos alunos
com AH/SD. A pesquisa mostrara a importancia de cursos de pés-graduacao na
area para professores que serdo os mediadores do conhecimento e
desenvolvimentos desses alunos no ensino. Assim aprendemos a respeitar a
diversidade, quebrar certos estereétipos, promover conhecimento sobre o
assunto, auxiliando na justica social, respeitando e reconhecendo as pessoas
com necessidades especiais. O artigo mostrara a importancia do atendimento
especializado para o ensino aprendizagem nas escolas.

Palavras-chave: Educacéao; altas habilidades; Superdotacéo; Ensino Inclusivo.
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Abstract

This article aims to show Specialized Educational Assistance (AEE) and the
Characteristics of High Abilities/Giftedness in regular school students. We wiill
have a brief summary of the difference between giftedness and high abilities. The
article will show how to work in the classroom with students with AH/SD in regular
schools. How can we have positive results in schools if we have specialized
support for the needs of students with AH/SD. The research showed the
importance of postgraduate courses in the area for teachers who will be the
mediators of these students' knowledge and developments in teaching. This way
we learn to respect diversity, break certain stereotypes, promote knowledge on
the subject, helping with social justice, respecting and recognizing people with
special needs. The article showed the importance of specialized assistance for
teaching and learning in schools.

Keywords: Education; high skills; Giftedness; Inclusive Teaching.

INTRODUGCAO

Em geral, a superdotacgdo é caracterizada por elevado talento, habilidade
e potencial de talento, evidenciados pelo alto desempenho nas diversas areas
de atuacéo do aluno e/ou a serem demonstrados no desenvolvimento da crianca.

Espero que a leitura e a experiéncia com essa leitura tenham
sido proveitosas e que tenha agregado conhecimentos
importantes para que possamos ter um olhar aos estudantes que
apresentam AH/SD em sala de aula. (MEC, 2006, p.12).
Alunos com Altas Habilidades sdo alunos que apresentam melhor

desempenho que seus pares, possuem alta criatividade e alta participacdo na
execucao de tarefas.
Caracteristicas das criancas superdotadas:
e Aprendem com facilidade e rapidez;
e E original, é inventivo e pouco ortodoxo;
e Sempre bem-informado, mesmo em areas ndo comuns.
Individuos superdotados demonstram foco e entusiasmo em temas de
interesse e curiosidade, e podem precisar de informacfes além dos temas
discutidos por seus colegas em sala de aula.

As altas habilidades podem ser separadas da seguinte maneira:
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Habilidades Especificas;
Habilidades Gerais

Geralmente, a familia toma conhecimento das habilidades elevadas da

crianca antes de ela completar cinco anos. O ideal é procurar um psicélogo

experiente que possa realizar testes psicométricos e avaliagdo neuropsicolégica

para determinar se o potencial estd realmente acima da média das outras

criangas.

Pessoas com Altas habilidades/Superdotacdo precisam ter um

acompanhamento educacional especializado. Para que assim possam se

desenvolver e ter crescimento social.

Os alunos com altas habilidades necessitam de servigos
educacionais diferenciados, que possam promover seu
desenvolvimento académico, artistico, psicomotor e social, 0
qgue inclui modificagdo do curriculo e métodos de ensino
adaptados as suas necessidades especiais. (SANTA
CATARINA, 2011, p.13).

O AEE deve fazer parte da gestdo escolar, € importante para o

desenvolvimento educacional do aluno, assim alunos e familiares se sentem

parte da comunidade escolar

VIRGOLIN, (2021, p.1) faz uma lista apresentando o comportamento

social de pessoas com Altas habilidades, séo elas:

Desadaptativo;

Hostilidade;

Agressao;

Baixo autoconceito;
Inseguranca,

Frustracéo;

Raiva;

Sentimentos de inadequacao.

Por isso € importante que a escola e seus professores estejam

preparados para receber um aluno com Altas Habilidades/Superdotacéo.

N&o podemos esquecer que o professor é quem vai ter mais contato com

os alunos, “por isso a necessidade de ele estar preparado com uma formacao
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continuada com cursos que tem AH/SD no curriculo, para enfrentar junto com o
aluno e a familia as dificuldades e as necessidades do aluno com Altas
habilidades/Superdotacéo

O artigo tem como objetivo explicar a AH/SD em alunos e como as escolas

podem e devem auxiliar na educacao desses alunos.

CARACTERISTICAS E ATENDIMENTO DOS ALUNOS COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTA(}AO
Primeiro precisamos saber a diferenca entre alta habilidade e
superdotacao.
e Altas habilidades: refere-se a capacidade de aprender com facilidade, a
qual pode ser aprimorada por diversos fatores externos.
e Superdotacdo: refere-se aos talentos inatos de um individuo,
fundamentados em sua inteligéncia natural.
Para PEDRO (2023), existe dois tipos de AH/SD, séo elas: A escolar ou
académica:

O primeiro tipo de superdotacdo € o mais identificado e
reconhecido nas instituicbes escolares, pois pode ser
identificado por testes de inteligéncia ou de habilidades
cognitivas. Cabe destacar que geralmente os estudantes com
esse tipo de superdotacdo apresentam bom desempenho
escolar. (PEDRO, 2023, p.10).

O outro tipo de AH/SD é a produtivo-criativa.

A superdotacdo do tipo produtiva-criativa caracteriza-se pela
fo:te presenca da criatividade, e o individuo costuma esbocar
pensamento divergente, solugdes inovadoras para a resolucéo
de problemas e elaboragédo de produtos originais (RENZULLI,
2014a). Vale salientar que em alguns individuos pode haver
interacdo entre os dois tipos de superdotacdo, de modo que as
caracteristicas mencionadas podem coexistir. (PEDRO, 2023,
p.11).

Segundo Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva, definem alunos com altas habilidades/superdotagédo, como:

Alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
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criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizacéo
de tarefas em areas de seu interesse. (BRASIL, 2008, p. 11).
O diagnoéstico é feito por um neuropsicélogo por meio de uma série de

testes que nao se limitam ao teste de QI.

E essencial oferecer atividades desafiadoras que satisfagam as
necessidades intelectuais e promovam o desenvolvimento de competéncias
especificas para criancas dotadas de altas habilidades.

E possivel fomentar o aprendizado em estudantes que possuem AH/SD
desde que isso seja em uma escola que tenha uma educacao inclusiva e assim
atenda as necessidades dos alunos sao diagnosticados com AH/SD.

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos
desta Lei, a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagéo. (BRASIL. Lei 9.394, 1996).

No artigo 59° da Lei 9.394/96, também fala sobre o direito a aceleracao

para criancas com Altas Habilidades e Superdotacao:

No Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo: Il - terminalidade especifica para
aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados. (BRASIL, Lei 9.394,
1996).

O tema AH/SD ainda é rodeado de preconceitos e conceitos, provocando
reacoes diversas na sociedade. \por isso a importancia de se ter mais artigos,
revistas, reportagens e livros que falem sobre Altas habilidades/Superdotacéo,
para a populacao tenha mais informacéao sobre o assunto.

As Altas Habilidades podem ser definidas como habilidades gerais quanto
especificas.

e As habilidades gerais sdo usualmente avaliadas por meio de testes de

inteligéncia e dizem respeito a capacidade de processar informacdes e

integrar experiéncias. Essas habilidades permitem a formulacdo de

respostas adequadas a novas situacdes ou desafios, estando ligadas a

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



memoria, fluéncia verbal, raciocinio légico e numérico, percepcao

espacial e pensamento abstrato.

e Por outro lado, as habilidades especificas referem-se ao dominio de
conhecimentos, técnicas e estratégias aplicadas a um campo particular,
como matematica, pintura, quimica, escultura e musica.

As instituicdes de ensino tém a responsabilidade de oferecer suporte
pedagdgico.

Criancas com Altas Habilidades/Superdotacédo (AH/SD) precisam, assim
como qualquer outra, de atencdo, orientacdo, estrutura e planejamentos
adequados que promovam seu desenvolvimento psicoemocional e a
organizacdo de suas capacidades cognitivas.

A escolas tem que estar preparada para atender esses alunos com AH/SD
nas escolas, precisando que nao s6 os professores mais todos 0s responsaveis
pelo atendimento da familia e do aluno tenham propriedade do assunto para o

atendimento na escola.

Ndo existem modelos ideais para o atendimento as altas
habilidades/superdotagdo, mas sim, alternativas diferenciadas
as possibilidades e necessidades reais de cada regido ou
contexto socioeducacional. (SANTA CATARINA, 2011, p.24).

7

A escola deve se adequar as necessidades do aluno do AEE, é
importantes profissionais capacitados na escola para esse atendimento.

As principais modalidades adotadas no Brasil s&o: agrupamento,
aceleracédo e enriquecimento.

Agrupamento: consiste em agrupar os alunos por nivel de habilidade ou
desempenho em classes, escolas especializadas ou servicos destinados,
exclusivamente, aos mais capazes numa determinada area.

Aceleracao: consiste na flexibilizacdo do curriculo, permitindo avancar e
cumprir em menor tempo as séries escolares. Acelerar significa decidir que a
competéncia, e ndo a idade sera o critério determinante para que o individuo
obtenha acesso a experiéncias académicas mais adiantadas.

Esta proposta é prevista na LDB (Lei de Diretrizes de Bases) e pode ser

efetivada mediante avaliacdo de conhecimento e documentada nos registros
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administrativos na unidade escolar, conforme orienta¢do do 6rgao institucional,
ao qual a escola esta vinculada.

E importante que a escola fique atenta também ao desenvolvimento
emocional do aluno, sendo que, se necessario, a equipe técnica deve
acompanha-lo para que sua insercdo na nova série ndo ocorra sO
academicamente, mas também socio emocionalmente.

Enriguecimento: é o servico educacional mais estimulado em programas
especializados em varios paises. O enriquecimento curricular é a abordagem
educacional pela qual se oferece a crianca experiéncias de aprendizagens
diversas das que o curriculo regularmente apresenta. Pode ser feito com o
acréscimo de conteudo mais abrangente, mais profundo, ou pela solicitacdo de
projetos originais.

(Dados tirados do Livro: Altas habilidades/superdotacédo rompendo as barreiras
do anonimato. 2011).

Embora uma crian¢a superdotada que nao recebe estimulos ndo perca
sua potencialidade, aquelas que sdo incentivadas podem alcancar
desempenhos mais elevados, pois tém acesso a um nivel de ensino e a
estimulacéo criativa mais abrangente.

MARTINS e CHACON (2012, p.10), sobre incentivo a pessoas com
AH/SD afirmam: “Alunos com caracteristicas de AH/SD necessitam de apoio
para desenvolver suas potencialidades, o que exige o oferecimento de
oportunidades para expressar e aprimorar as habilidades”.

E fundamental que os estudantes com AH/SD sejam acompanhados por
suas familias e por profissionais de apoio, como psicélogos e psicopedagogos.

As criancgas que apresentam AH/SD sado reconhecidas como pessoas com
necessidades educacionais especiais, com seus direitos garantidos pela
legislacdo. Portanto, é fundamental identificar essas capacidades desde a
infancia para promover seu desenvolvimento.

Espero que a leitura e a experiéncia com esse artigo tenham sido
proveitosas e que tenha agregado conhecimentos importantes para que

possamos ter um olhar aos estudantes que apresentam AH/SD em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste artigo, podemos afirmar que, para atender as demandas
educacionais de estudantes com AH/SD, os educadores devem ser capazes de
reconhecer essas caracteristicas.

E evidente que a formac&o dos professores é essencial, assim como uma
observacédo cuidadosa, o que implica que os educadores devem conhecer bem
seus alunos, conhecendo o contexto de cada aluno e eliminando imagens
estereotipadas.

Individuos com essas habilidades especiais podem ser encontrados em
diversos contextos sociais, de todas as idades e sexos.

O papel da familia perante os alunos com elevadas capacidades é muito
fundamental, pois em geral sdo os pais que identificam altas habilidades nos

seus filhos e procuram alternativas para ajudar no seu desenvolvimento.
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Resumo

Neste artigo, exploraremos a importancia da Educacdo Socioemocional na
educacdo infantil, definindo o que sdo competéncias e habilidades
socioemocionais e discutindo formas de aborda-las no ambiente escolar.
Abordaremos também a relevancia e a importancia que o Professor desempenha
nesse processo. Entender as transformacbes no atendimento social e
educacional nas Instituicdes Educacionais é um tema atual e desafiador para
todos os profissionais da educacdo que desejam realizar um trabalho de
qualidade junto aos alunos, suas familias e toda a comunidade escolar. Além
disso, teremos a oportunidade de destacar o valor e o potencial de recursos
como a arte, brincadeiras e jogos, que podem ser utilizados como ferramentas
para fomentar o desenvolvimento das habilidades socioemocionais dos alunos.
Contudo, essa pesquisa 0 socioemocional na educacdo deixara claro que, o
aspecto socioemocional seja essencial para o crescimento dos alunos em varias
areas das suas vidas.

Palavras-chave: Educacdo Infantil; Inteligéncia emocional; competéncia
socioemocional; Escola.
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Abstract

In this article, we will explore the importance of Socio-Emotional Education in
early childhood education, defining what socio-emotional skills and abilities are
and discussing ways to address them in the school environment. We will also
address the relevance and importance that the Teacher plays in this process.
Understanding the transformations in social and educational services in
Educational Institutions is a current and challenging topic for all education
professionals who wish to carry out quality work with students, their families and
the entire school community. Furthermore, we will have the opportunity to
highlight the value and potential of resources such as art, games and games,
which can be used as tools to encourage the development of students' socio-
emotional skills. However, this socio-emotional research in education made it
clear that the socio-emotional aspect is essential for students' growth in various
areas of their lives.

Keywords: Early Childhood Education; Emotional intelligence; socio-emotional
competence; School.

INTRODUGCAO
Para a crianca 0s anos na escola sdo cruciais para o desenvolvimento
emaocional, social e cognitivo.

A Educacdo Socioemocional tem ganhado, cada vez mais,
énfase no contexto educacional e € fundamental na Educacéo
Infantil uma vez que esse desenvolvimento € um dos pilares
para a formagdo integral da crianca. E por meio dela, que os
alunos desenvolvem suas habilidades emocionais, sociais e
cognitivas essenciais para sua vida adulta, como a capacidade
de lidar com suas proprias emocdes e com a dos outros,
constroem relacionamentos positivos e desenvolvem tomadas
de decisbes responsaveis. (CHAVES; GOMES, 2023, p.4).
Conhecer as caracteristicas cognitivas e socioemocionais € muito

importante para as criancas desde a tenra idade.

Nos primeiros anos de vida, as criangas se acostumam com a ideia de
conseguir rapidamente o que querem. A medida que crescem, é preciso mostrar-
Ihes a importancia de saber esperar e reconhecer o momento certo para tudo.

Os educadores devem adotar praticas pedagdgicas que promovam um

ensino e uma aprendizagem que englobem um conjunto variado de valores,
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essenciais para o desenvolvimento, conhecimento a integragéo dos alunos na
sociedade. Por isso, é importante incorporar e trabalhar as competéncias e as
habilidades socioemocionais nas escolas tanto nas atividades pedagdgicas
guanto na rotina escolar.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho. (BRASIL, 2018,

p.8).
Desde a educacao infantil, € fundamental que as criancas aprendam a

desenvolver uma série de habilidades cognitivas e socioemocionais adequadas
a sua faixa etéria. Isso lhes permitiré:

e Comunicacao efetiva;

¢ Resolucao de problemas;

e Concentracao;

e Seguir orientacdes.

A interacdo diaria dos alunos com pais, professores e colegas também

contribui para o aprimoramento das suas competéncias sociais e emocionais,
permitindo que aprendam a conviver e a gerenciar seu proprio crescimento como

cidadaos.

Educacdo Socioemocional, inclui desde as escolas, familias e
comunidades, alunos com ou sem dificuldade no aprendizado.
Desenvolver alunos de forma integral, exige das escolas um
novo olhar também sobre as competéncias socioemocionais,
gue é uma das estratégias mais impulsionadoras disponiveis
para alavancar o sucesso na aprendizagem estudantil.
(PEREIRA; SILVA, 2021, p.2).

Este artigo visa reforcar a importancia da educacao socioemocional nas

escolas de educacéo infantil.

MUSICOTERAPIA NO ENSINO ESPECIAL

A educagédo socioemocional é o processo pelo qual os alunos aprendem
a refletir e aplicar efetivamente conhecimentos e atitudes, necessarios nao
apenas para a vida escolar, mas também para a vida social e a convivéncia.

Centenas de estudos tém investigado a aprendizagem
socioemocional e os resultados tém demonstrado beneficios

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



para estudantes, adultos e comunidades escolares. Estes
beneficios estdo relacionados a: Habilidades sociais e
emocionais Atitudes positivas sobre si mesmo e sobre os outros
Comportamentos pré-sociais Boa salde emocional Melhoria no
desempenho académico. (BRASIL, 2022, p.35).

A creche é a primeira etapa da educacéao infantil atendendo criancas de O

a 3 anos e visa permitir que as criangas se desenvolvam integralmente:
e Fisica;
e Psicoldgica;
¢ Intelectual,
e Social.

As criancas sao seres sociais, tém uma historia, pertencem a uma classe
social, formam relagdes a partir da origem do seu nascimento, tém linguagem, e
sabemos que a responsabilidade de dar uma boa base a esta crianca € através
da Familia, mas as instituicbes de ensino também possuem essa

responsabilidade.

As competéncias socioemocionais foram desenvolvidas com esse
propésito.

A educacdo socioemocional (ESE) é o processo de adquirir
habilidades necessarias para reconhecer e gerenciar emogoes,
desenvolver cuidado e preocupagdo com outros, estabelecer
relacbes positivas, tomar decisdes responsaveis e manejar
situacdes desafiadoras de forma eficaz (Weissberg, Goren,
Domitrovich & Dusenbury, 2013). (MOTTA; ROMANI, 2019,
p.50).

No ambiente escolar, os professores atuam como referéncias para as

criangas, pois observam e modelam as atitudes que vivenciam diariamente. Por
isso € muito importante a formacédo de toda a equipe educativa, principalmente
na educacao infantil, € fundamental que os alunos estejam rodeados de bons
exemplos durante os anos escolares.

E importante incluir atividades extracurriculares no calendario escolar
para a escola ser sua base de convivéncia em sociedade.

Os professores devem incluir eventos como:

e Oficinas;

e Jogos;
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e Brincadeiras;
e Rodas de conversa.

Entendemos que o jogo, além de ensinar o conhecimento das regras,
desperta a criatividade, a interacdo e a socializacdo, a motricidade e a tematica
do respeito, abre um canal de oportunidades e potencialidades que serdo
construidas através das relacdes criadas durante a atividade.

A musica é fundamental, por auxiliar as criancas a reconhecerem suas
emocdes, a entender seus papéis sociais, a lidar com conflitos de maneira
divertida e a assimilar valores e crencas.

A brincadeira se torna uma O6tima ferramenta para promover o
desenvolvimento socioemocional nas escolas de educacdo infantil, contanto que
o educador esteja disposto a utiliza-la como um recurso pedagdgico que
favoreca a aprendizagem de seus alunos.

O ludico desempenha um papel essencial na educacéao infantil, ao ser por
meio dele que a crianca desenvolve competéncias para que a aprendizagem
realmente ocorra.

Temas importantes como: empatia, felicidade, compartiihamento de
brinquedos com os colegas, amor e amizade, ajudam na construcdo das
competéncias socioemocionais.

A educacdao infantil € fundamental para a formag¢do socioemocional de
cada individuo.

Sobre educacdo socioemocional desde a educacdo infantii BRASIL
(2022), afirma: “As competéncias socioemocionais podem ser ensinadas desde
a primeira infancia e a escola é o espaco ideal para este aprendizado.”

O uso de atividades ludicas € uma poderosa ferramenta pedagogica que
motiva os alunos a participarem das propostas feitas pelos educadores,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo.

As atividades ludicas promovem diversas habilidades na crianga, como:

e atencao;
e memorizagao;

e imaginacao.
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Abrangendo assim todos os aspectos fundamentais para o processo de
aprendizagem em formacao.

Trabalhar com jogos, brincadeiras e artes, o educador dispde de um
recurso essencial para o dia a dia da aprendizagem dos alunos. Todas as
atividades que demandam foco e concentragdo, como jogos e brincadeiras,
contribuem para o amadurecimento cognitivo das criancas.

Esse € mais um indicativo da importancia do lidico no processo
educacional, uma vez que esses momentos de diversdo estimulam o
desenvolvimento infantil.

As atividades ludicas também oferecem beneficios em varias areas do
ensino, como:

e Entretenimento;
e Socializagéao;
e Fortalecer vinculos com os outros alunos.

Na visédo pedagdgica, as atividades ludicas funcionam como instrumentos
para a construcao de novos saberes.

Por esse motivo € importante uma escola que tenha consciéncia da
importancia do espaco escolar para as criancas, como a escola € um ambiente
social, que deve ajudar na educacao integral dos seus alunos desde a educacao
infantil.

Diante desse contexto, a escola, consciente de sua fungéo social
a luz da formacéo integral de seus alunos, deve centrar seu
objetivo no desenvolvimento de sujeitos que ndo detenham
somente um repertdério de conhecimentos tedricos, mas também
uma bagagem de vivéncias ligadas as questbes sociais e
emocionais, proporcionando-os, desde bem pequenos,
estratégias que cultivem situagdes relacionais a ponto de extrair
desses alunos habilidades e competéncias comportamentais
necesséarias para a vida em sociedade. (CHAVES; GOMES,
2023, p.2).

Quando o professor utiliza recursos ludicos e artisticos em sala de aula, é

fundamental manter o aspecto de prazer que essas atividades podem
proporcionar, a0 mesmo tempo, em que assegura que, por meio de um
planejamento cuidadoso e intervengdes intencionais, os resultados atendam as

aprendizagens desejadas.
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A ludicidade tem o potencial de auxiliar os alunos a se conhecerem melhor
e a gerenciar suas emocdes, direcionando-as para seu desenvolvimento
emocional. Isso 0s capacita a criar um ambiente positivo.

O professor pode criar um quadro de emocdes na sala pode ser divertido
para as criangas nomearem seus sentimentos e aprenderem a nomea-los.

O educador focado em competéncias socioemocionais precisa aprender
a identificar e gerenciar seus proprios sentimentos, atitudes e emocdes, para
cumprir sua fungdo essencial, auxiliando os alunos a enxergarem os desafios
como oportunidades para o crescimento e aprendizado. Portanto, é fundamental
que, além dos conteudos do curriculo escolar e métodos educativos, o educador
se dedique as competéncias socioemocionais.

Para tanto, prevé que os estudantes desenvolvam competéncias
e habilidades que Ihes possibilitem mobilizar e articular
conhecimentos desses componentes simultaneamente a
dimensdes socioemocionais, em situacoes de aprendizagem
gue lhes sejam significativas e relevantes para sua formacao
integral. (BRASIL, 2018, p.481).

As habilidades socioemocionais auxiliam as criangcas a aprenderem a

colocar em pratica suas melhores atitudes e habilidades.

Como resultado, conseguem:
e Gerir emocoes;
e Atingir objetivos;
e Demonstrar empatia;
e Manter relacdes sociais positivas;
e Tomar decisbes com responsabilidade.
Quando as escolas permitem atividades que se alinham com as emocodes
e sentimentos dos alunos, a escola € um espaco que promove O
desenvolvimento de competéncias.
As competéncias socioemocionais contribuem para essa transformacao
do espaco educativo ao buscarem o acesso a complexidade da situacao docente

e a constituicdo e o desenvolvimento do ser humano.
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As competéncias socioemocionais ndo sado importantes apenas para 0s
alunos, mas para os educadores.

Segundo MOTTA e ROMANI (2019, p.50), foram elaboradas cincos
competéncias para se ter trabalhados nas escolas, sao elas:

e Autoconsciéncia,;

e Autocontrole;

e Consciéncia social;

e Habilidades sociais;

e Tomada de decisdo responsavel

A Collaborative for Academic, Social and Emotional Learning (CASEL)
gue elaborou essas cinco competéncias cognitivas, afetivas e comportamentais.

Numa sala de aula composta por professores e alunos, os professores
tém a responsabilidade de ajudar a criar caminhos para relacionamentos que
promovam uma aprendizagem significativa e duradoura dos alunos.

O professor deve ser um mediador que:

e Observa;
e Avalia;
¢ Planeja e toma a¢les que beneficiem a aprendizagem dos alunos.

O professor tem de proporcionar percursos instrucionais ndo sé para a
vida escolar dos alunos, mas também para a sua vida social, sendo crucial que
prepare aulas e avaliagdes com conteudo linguistico e atividades que atendam
aos interesses dos alunos.

E necessario promover consistentemente a necessidade de melhorar o
bem-estar cognitivo e socioemocional das criancas em todo o mundo.

Devemos desenvolver atividades e propostas de ensino para ampliar o
leque de experiéncias, conhecimentos e habilidades. Assim, discutir as
competéncias socioemocionais na educacgdao infantil € de grande relevancia.

A educacéo de uma crianca depende muito da capacidade da escola de
trabalhar habilidades e competéncias socioemocionais, envolvendo muito
trabalho por parte de todos os responsaveis pelos projetos e atividades

pedagdgicas.
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Na escola, as atividades/trabalhos em grupo sao vitais para o
desenvolvimento do aluno.

Os professores podem e devem sempre sugerir atividades que possam
ser realizadas em pequenos grupos. Portanto, os alunos sdo expostos a
diferentes pontos de vista e devem aprender a concordar ou discordar de

argumentos diferentes dos seus.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pesquisa, podemos afirmar a importancia desse método
educacional no Brasil, uma forma de colocar em pratica a inclusdo de métodos
de educacédo socioemocional nas escolas.

E perfeitamente compreensivel e claro que a utilizagdo deste método é
benéfica, ndo sé para o aluno e para a escola, mas para a sociedade. Em
sintese, a utilizacdo da educacao socioemocional na préatica educativa envolve
a transformacado do ensino e da aprendizagem na escola, da interacdo social e
das relagdes de conhecimento.

A consciéncia dos fundamentos tedricos deste novo método, de como o
homem se desenvolve, como aprende, prepara o professor para assumir o papel
de mediador dessas mudancas conforme o seu papel na sala de aula diante dos
alunos e dos objetos do conhecimento.

A abordagem aqui apresentada traz mais informacdes para o professor
estar atento e tenha os materiais necessarios para cuidar das relacées
interpessoais encontradas em sala de aula, promovendo conexdes saudaveis
com as criangas, adaptando e equilibrando em relacdo aos alunos.

Todos os participantes da vida escolar devem considerar a eficacia da

educacado socioemocional na educacao.
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TRABALHADOS NA ESCOLA
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Eixo: educacao e expressao

Resumo

Este artigo relata um estudo que investigou e explorou a inter-relacao entre
criacdo, imaginacdo e expressao infantil, ressaltando a importancia de sua
implementacdo no ambiente escolar e o impacto positivo na vida dos alunos. E
importante para as criancas, autonomia para desenvolver seus impulsos
dindmicos, permitindo a plena manifestacao de suas capacidades e habilidades
inatas. A ludicidade e a expressdo artistica representam formas cruciais de
imaginacdo e criatividade infantil. A pesquisa mostrara a importancia de
profissionais capacitados que serdo os mediadores dessa ferramenta no ensino.
E necessario que tanto no ambiente familiar quanto nas instituicdes educativas
se promova uma educacao integrada, incorporando musica, brincadeira e arte.
Por meio dessa pesquisa, evidencia-se que a arte e o ludico desempenham
papéis fundamentais na promocéo da criatividade, imaginacéo e expressao das
criangas.
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Abstract

This article reports on a study that investigated and explored the interrelationship
between creation, imagination and children's expression, highlighting the
importance of its implementation in the school environment and the positive
impact on students' lives. It is important for children to have autonomy to develop
their dynamic impulses, allowing the full manifestation of their innate abilities and
skills. Playfulness and artistic expression represent crucial forms of children's
imagination and creativity. The research showed the importance of trained
professionals who will be the mediators of this tool in teaching. It is necessary
that integrated education is promoted both in the family environment and in
educational institutions, incorporating music, play and art. Through this research,
it is clear that art and play play fundamental roles in promoting children's
creativity, imagination and expression.

Keywords: Education; Creativity; Expression; Imagination; Art.

INTRODUGCAO

O processo de imaginacdo, expressao e criagcdo € muito importante para
o desenvolvimento emocional, cognitivo e social das criangas.

Os pequenos ainda ndo possuem vinculos com relacionamentos, pois ndo
sao condicionados por leis sociais.

As criancas que usam a imaginacdo exploram o mundo com mais
intensidade, fazem descobertas e pensam em possiveis solucdes e atividades,
estes sdo frequentemente expressos artistica e subjetivamente, mediante:

e Obras de arte;

e Exploragéao de personagens;
e Mdusicas;

e Jogos.

A criatividade esta muito ligada aos jogos e ao brincar, pois através delas
a criancga trabalha a sua criatividade, mas também trabalha a imaginacdo e a
expressao.

Nas praticas culturais que definem a atividade ladica em cada
grupo social, e em cada brincadeira em particular, a crianga
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pequena apreende brincando, brincando as complexifica e
brincando as utiliza em novos contextos, sozinha ou com outras
criancas. A presenca de uma cultura ladica preexistente torna
possivel o brincar como uma atividade cultural que supde
aprendizagens de repertdrios e vocabularios que a crianga opera
de modo singular em suas 71 brincadeiras e jogos. (BARBOSA,
2009, p.71 e 72).

Sobre o Jogar e brincar BARBOSA (2009, p.71), diz “Brincar, jogar e criar

estdo intimamente relacionados, pois iniciam juntos. O brincar é sempre uma
experiéncia criativa, uma experiéncia que consome um espaco e um tempo,
configurando uma forma basica de viver”.

Brincar € uma forma de expressdo das criangas. Ao brincar, a crianca
estabelece as bases para a compreenséo e utilizacdo de sistemas simboalicos,
como a escrita e a linguagem, bem como a capacidade de expressar.

Por isso, a necessidade de propiciar experiéncias em que a
crianga possa expandir sua base criadora. Neste contexto, o que
se busca aqui é evidenciar a necessidade de expressao da
crianca no universo escolar de diferentes formas possiveis,
buscando forma-la em sua totalidade, evidenciando-se, assim, a
multiplicidade de linguagens que podem ser utilizadas para tal.
(BARBOSA, 2013, p.47).

Aprender a se expressar € uma habilidade importante para as habilidades

de comunicacao. Por meio da expresséao, as criangas adquirem a capacidade de
comunicar suas necessidades, emocdes, sentimentos, opinides, incertezas,
desafios e descobertas.

Para trabalhar a expressdo o desenho se destaca como uma
excelente ferramenta para fomenta-la, também ajuda na
imaginacdo e na criatividade. E através do desenho que a
crianga expressa sua criatividade, afetividade e sensibilidade.
Neste contexto, cabe ainda verificarmos qual o papel assumido
pelo professor em relacdo ao desenho infantil no processo de
aprendizagem da crianga. (BARBOSA, 2013, p.48).

O amadurecimento e o pleno desenvolvimento psicologico da crianca se

dao através da brincadeira, da imaginacdo e da criacdo, em todas as etapas,
através do desenho, da escrita, do teatro, da musica e da danca.

A arte € uma ferramenta importantissima na educacgdo, que pode ser
trabalhada em varias maneiras.

BARBOSA (201, p.41), fala sobre a arte, afirmando: “A arte desempenha

funcdo essencial na vida das pessoas desde o inicio das civiliza¢des, tornando-
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se fator indispensavel de humanizagéo, por isso assume tamanha importancia
no contexto escolar”.

O presente trabalho abordara a criacdo, imaginacdo e expressao da
crianca, sera exposto a importancia de se trabalhar esses trés temas nas escolas
e o resultado positivo delas na vida das criancas.

CRIACAO, IMAGINACAO E EXPRESSAO DA CRIANCA TRABALHADOS NA
ESCOLA

Nas instituicdes de ensino, a compreensdo da diversidade tem como
objetivo facilitar a inclusdo de todos os alunos, levando em consideracdo suas
particularidades.

Uma caracteristica muito importante das criancas é a capacidade de criar
jogos e inventar coisas para se divertir. O brincar € uma ferramenta muito
poderosa para a educacédo das criancas, pois é brincando que elas aprendem.

O respeito incondicional ao brincar e a brincadeira € uma das
mais importantes fun¢des da educagéo infantil, ndo somente por
ser no tempo da infancia que essa pratica social se apresenta
com maior intensidade, mas, justamente, por ser ela a
experiéncia inaugural de sentir o mundo e experimentar-se, de
aprender a criar e inventar linguagens através do exercicio
ltdico da liberdade de expressdo. Assim, ndo se trata apenas de
um dominio da crianca, mas de uma expressao cultural que
especifica 0 humano. (BARBOSA, 2009, p.70).

Principalmente na primeira infancia, as criangas estdo sempre

aprendendo coisas novas e o estimulo € essencial para que se desenvolvam de
forma feliz e independente.

Sendo assim, aponto a Educacgdo Infantii como principal
mediadora entre a crianga e 0 mundo e que, nela, insere-se a
vivéncia em comunidade, como possibilidade de internalizacao
das formas de pensar, agir e comunicar-se. (BARBOSA, 2013,
p.45).

Evidenciando a importancia da educacdo infantii na construcdo do

conhecimento para as criangas.
Cativar a curiosidade € um fator fundamental para o desenvolvimento
imaginario de realidades que podem ser transformadas em realidade no futuro

através da criatividade. Porém, a criatividade vai muito além do entretenimento,
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ela desempenha um papel importante no desenvolvimento cognitivo saudavel
das criancas.

Uma maneira de estimular a criatividade e a imaginacao é trabalhar com
jogos e brincadeiras. Trabalhar com a Iludicidade é muito importante
principalmente na infancia.

BARBOSA (2009, p.72), fala sobre a importancia da ludicidade na
infancia: “A brincadeira é a cultura da infancia, produzida por aqueles que dela
participam e acionada pelas préprias atividades ludicas. As criancas aprendem
a constituir sua cultura ludica brincando”.

Essa abordagem contribui para enfrentar desafios, solucionar problemas,
aproveitar oportunidades e encontrar motivacdo, sendo vital para o aprendizado
e o desenvolvimento das criangas. Assim, tanto no ambiente escolar quanto no
cotidiano familiar, € imprescindivel valorizar e incentivar a criatividade.

A escola, por sua vez, tem o papel de propiciar o
desenvolvimento de atividades que proporcionem a crianca
conhecimentos contextualmente construidos, de forma a
colaborar com o desenvolvimento da atividade criadora,
buscando extrair dela uma maior compreensao do universo que
a cerca. (BARBOSA, 2013, p.47).

A prética da Expressao Livre € fundamental para:

e Fomentar a iniciativa;
e Desenvolver a criatividade;
e Cultivar a autoconfianca;
e Estimular a vontade propria;
¢ Incentivar a responsabilidade.
Desenhamos, pintamos e modelamos pelo prazer que esses atos
proporcionam e, portanto, € importante o ato de expressao e ndo a obra criada.

A expressdao artistica é profundamente emocional, afastando-se da légica
estrita.

A crianca ao desenhar ela esta expressando seus sentimentos,
ou seja, ao desenhar a crianca esta exercitando sua criagdo
imaginaria. Todo aos desenhos tem um significado ou uma
expressdo, é desenhado que a crianca relata sua necessidade
afetiva ou sua alegria, impulsionando as novas criacdes que
estao ligadas ao seu desenvolvimento grafico, afetivo, motor e
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cognitivo. Assim percebe-se como a crianca se manifesta
emocionalmente. (SANTOS; BATISTA, 2017, p.6).
As criangas sentem a necessidade inerente de se manifestar e criar, com

as suas imaginacoes férteis, é possivel encontrar solucbes para problemas,
pensar inovadoramente e até criar obras de arte.

Basicamente, essa habilidade envolve usar nossa imaginacéo para criar
de novas solucdes e novas formas de pensar.

Quando uma crianga expressa livremente o que estd desejando, ela é
autora de seus atos e pode ser responséavel pelo que faz.

Em primeiro lugar a imaginacdo forma-se a partir de elementos
primarios que ja vivenciamos na nossa realidade. Assim, mesmo
0s seres mais fantasticos criados na literatura, por exemplo, séo
compostos a partir de coisas que existem no real. Por outro lado,
nossa imaginagao muitas vezes tem como resultado concreto de
criagdo uma imagem mental, essa por sua vez, como a criagao
da literatura tem sua origem a partir da vivéncia do real. Assim,
tudo aquilo a que a crianca é exposta serve de elementos para
sua propria elaboracgéo e criagdo imaginativa. (PIRES, 2013, p.
19).

As criancas devem ter liberdade para expandir seus impulsos ativos, com

seus constantes movimentos, fazendo com que suas habilidades e
competéncias naturais se concretizem.
A imaginacgéo é a capacidade de:
¢ Resolver situagoes;
e Criar possibilidades;
e Enfrentar o desconhecido;
e Buscar solucgdes.
Quando estimulada essas competéncias podem transformar a crianga em

um adulto criativo.

Nesse sentido, um conceito importante a ser apresentado é o de
Culturas Infantis, desenvolvido pelos estudos da Sociologia da
Infancia. Segundo o estudioso dessa area, Manuel Sarmento
(2003, p.53): “Por esse conceito entende-se a capacidade das
criancas em construirem de forma sistematizada modos de
significagdo do mundo e de agéo intencional, que s&o distintos
dos atos de agéo e significagao dos adultos”. Portanto, a infancia
se caracteriza como momento repleto de a¢Bes das criancas que
criam e recriam e assim fazem sua histéria. (PIRES, 2013, p.18).
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E, portanto, fundamental incentivar e estimular a imaginacdo e a
criatividade das criancas. Na escola o responsavel por incentivar seus alunos &

o professor.

Como decorréncia de um trabalho intencional do professor em
repertoriar seus alunos com o conteudo das historias infantis, as
criancas dos trés aos seis anos comecam a se direcionar para
um fim determinado em suas acdes de desenhar e brincar; os
jogos e as marcas de desenho comecam a seguir um
planejamento antecipado da acdo. Elas planejam um fim e
buscam atingi-lo: brincam de casinha, fazem um barco e
desenham imagens seguindo o que projetaram. (GOBBO;
MILLER, 2016, p.166).

O educador é o mediador dessas ferramentas (a arte e o brincar), que

fazem a ponte para o conhecimento, desenvolvimento e a formacéao do aluno,
por isso € importante ter na sala de aula um profissional capacitado e atendo ao
uso dessas ferramentas e ao aluno.

Diante disso, o professor deve estar preparado para atuar junto
a crianca de forma consciente e afetiva, sempre atento a sua
pratica pedagodgica, direcionada exclusivamente para a
formacdo da criangca, pois ela precisa de condigbes
pedagdgicas, psicolégicas e materiais para que se expresse por
meio da linguagem pléstica. (BARBOSA, 2013, p.48).

A arte e a brincadeira representam algumas das maneiras pelas quais as

criancas expressam sua imaginacao, expressao e criatividade.
Através de brincadeiras e da prética artistica, os pequenos estabelecem
uma base sélida para entender e utilizar sistemas simbdlicos, como a escrita,

além de desenvolver habilidades e capacidades para:

e Perceber;
e Criar;
e Manter;

e Desenvolver ligacdes de afeto;
e Confianca.
A Arte e o brincar sdo duas maneiras de trabalhar a imaginacéo, a

criatividade e a expresséo nas criangas.

O brincar também da inicio ao desenho do seu préprio entorno.
No geral, esse processo ocorre de forma prazerosa,
proporcionando aprendizagens em cada traco elaborado. Sendo

s

assim, desenhar é uma necessidade, tanto pelo aspecto da
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comunicacdo como pelo prazer que esta atividade proporciona.
(SANTOS; BATISTA, 2017, p.2).
Se faz necessario e importante que em casa e nas escolas se trabalha a

educacgdo em conjunto com a musica, o brincar e a arte.

A imaginacao, a expresséo e a criagdo fazem parte do desenvolvimento
da crianca, por isso é importante os professores usarem a ludicidade e a arte
como ferramentas para estimular a expressao, criatividade e a imaginacao dos

seus alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Através dessa pesquisa, podemos afirmar que a arte e a ludicidade sdo
de extrema importancia para a criacdo, imaginacao e a expressao das criancas.

Também confirma a importancia da escola e a familia sempre
incentivarem os momentos e atividades que trabalhem a criacdo, imaginacéo e
a expressao das criancas.

O que reforca a importancia do trabalho em conjunto entre familia e
escola/professor.

Se faz importante termos pais e professores atentos ao desenvolvimento
cognitivo e emocional das criangas.

Quando proporcionamos as criangcas momentos e atividades que
desenvolve a autoconfianca, a responsabilidade, estimula a vontade propria, o
poder de iniciativa e a criatividade, estamos ajudando a criar um individuo com
pensamento critico e inteligéncia emocional e social.

Para alcancarmos o nosso objetivo no crescimento e desenvolvimento
das nossas criangas, precisamos estimular e ndo limitar as nossas criangas.

Devemos como educador incentivar e estimular a vontade do aluno em
aprender e a imaginacao, expressao e a criatividade sédo partes importante do

aprendizado do aluno.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



REFERENCIAS

BRASIL. Lei 9394/1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional.
LDB.1996.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Bases para a Reflexdo sobre as
OrientacBes Curriculares - Projeto de Cooperacdo Técnica MEC e UFRGS
para Construcédo de Orientacdes Curriculares para a Educacéo Infantil Praticas
Cotidianas na Educacdo Infantil. Brasilia, 2009. Disponivel em:<

http://portal.mec.gov.br/>. Acesso em 25 de novembro de 2024.

BARBOSA, Marina Neves Silva. Processo Socioeducativo e Praticas
escolares Criacdo, Imaginacdo e Expressdo da Crianca: Caminhos e
Possibilidades do Desenho Infantil. Universidade federal. Departamento de
Ciéncias da Educacdo Programa de Poés-Graduacdo. Sdo Jodo Del-Rei
Outubro/2013. Disponivel em: <https://www.ufsj.edu.br/>. Acesso em 26 de

novembro de 2024.

GOBBO, Gislaine Rossler Rodrigues. MILLER, Stela. Um Estudo Acerca da
Imaginacao Infantil nas acdes de Desenhar e Brincar de Faz de Conta no
Contato com Historias Infantis. UNESP — Educacéo, Arte e Inclusao - Vol. 12.
Numero 3. ISSN 1984-3178, 2016

PIRES, Amanda Prado. Infancia e imaginacao criativa: Um Estudo de Caso
em uma Escola de Educacao Infantil de Pedagogia Waldorf. Orientadora,
Alessandra Mara Rotta de Oliveira; Co-Orientadora, Sandra Eckschmidt. -
Florianopolis, SC, 2013.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



SANTOS, Viviane Terezinha dos. BATISTA, Floida Moura Rocha Carlesso. O
desenvolvimento da crianca na educacéao infantil por meio do desenho.
RECIT. Revista Eletronica Cientifica Inovacéo e Tecnologia. R. Eletr. Cient. Inov.

Tecnol, Medianeira, v.8 n.17 2017. E — 4794.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da FAUESP
e-ISSN: 2675-1186

A DESTERRITORIALIZACAO DO CORPO OU O CSO NA OBRA
OS PASSOS PERDIDOS DE ALEJO CARPENTIER

MARCIA BENEDITA BARBIERI

Resumo

O objeto desse estudo sdo as aproximacdes, as ressonancias entre as obras Os
passos perdidos de Alejo Carpentier e o projeto filoséfico de Gilles Deleuze e
Félix Guattari. Nosso objetivo ndo serd encontrar pontos de influéncia, mas
movimentos de deslocamento, linhas de fuga, desterritorializagbes que
percorrem a obra carpentiana em questdo. O deslocamento sera essencial para
gue o narrador de Os passos perdidos comece uma desterritorializagdo, a qual
passard pelo desejo de desorganizar 0 proprio corpo e atravessara toda a
estrutura narrativa. Tentamos compreender como essas desterritorializacbes
atravessam a escritura de Os passos perdidos em trés frentes: a
desterritorializac&o da escritura ou literatura menor, a desterritorializacao da vida
e a desterritorializacdo dos corpos ou a criacdo de um CsO.

Palavras-chaves: Filosofia, Literatura, Desterritorializacao
Abstract

The object of this study is the approximations, the resonances between the works
of Alejo Carpentier's The Lost Steps and the philosophical project of Gilles
Deleuze and Félix Guattari. Our objective will not be to find points of influence,
but movements of displacement, lines of flight, deterritorializations that run
through the Carpentian work in question. The displacement will be essential for
the narrator of The Lost Steps to begin a deterritorialization, which will involve the
desire to disorganize his own body and will permeate the entire narrative
structure. We try to understand how these deterritorializations permeate the
writing of The Lost Steps on three fronts: the deterritorialization of writing or minor
literature, the deterritorialization of life and the deterritorialization of bodies or the
creation of a BwO.
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1 INTRODUCAO

Deleuze desde que comecou a escrever de forma mais livre, menos
académica, passou a dar grande importancia as manifestacdes artisticas. Em
Diferenca e repeticdo considera que o conceito filosofico de repeticdo pode ser
encontrado de forma clara na literatura. Em Dialogos dedica grande parte do livro
ao conceito da desterritorializacéo, do devir e de que forma esses conceitos
estdo presentes em algumas obras literarias.

O filésofo francés apropria-se da literatura para criar, deslocar ou inventar
conceitos filosdficos. A literatura ndo € acionada como um mero instrumento para
exemplificar esses conceitos, tdo pouco justificA-los ou legitima-los. Porém, o
filésofo deixa claro que a filosofia ndo pode criar afetos e a literatura ndo pode
criar conceitos, cabe a filosofia criar conceitos: “As duas tentativas recentes para
aproximar a arte da filosofia séo a arte abstrata e a arte conceitual; mas ndo
substituem o conceito pela sensagdo, criam sensagdes e nao conceitos.”
(DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 233)

Quando Deleuze aciona outros dominios, como a expressao literaria, seu
intuito é estabelecer conexdes, ressonancias. Deslocar tanto a literatura quanto
a filosofia, pois o importante € uma filosofia movente e criadora. Assim, um
agregado sensivel vindo da literatura pode estimular a criacdo de um conceito
ou um conceito filoséfico pode mover um bloco de afetos e perceptos.

No entanto, Deleuze distingue diferentes formas de criacdo entre os varios
saberes. Enquanto a literatura trabalha com afetos e perceptos, a ciéncia com
funcdes, a filosofia trabalha com a criacdo de conceitos. Nao ha, portanto,
privilégios de uma éarea sobre as outras, tanto a ciéncia quanto a arte ou a
filosofia sdo criadoras, cada qual a sua maneira. O objetivo da ciéncia € criar
funcdes, o da arte é criar agregados sensiveis e 0 objetivo da filosofia é criar

conceitos: “Afilosofia faz surgir acontecimentos com seus conceitos, a arte ergue
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monumentos com suas sensagdes, a ciéncia constroi estados de coisas com
suas fungdes.” (DELEUZE e GUATTARI, 1992, p. 234)

Ha entre as trés areas de pensamento um cruzamento, que faz surgir o
pensamento como heterogénese. Ou seja, a sensacao pode tornar-se sensacao
de conceito ou de funcdo, o conceito pode tornar-se conceito de funcdo ou
sensacdao, a funcéo, funcéo de sensacédo ou conceito.

Deleuze mostra que a literatura existe como algo ndo delimitado, com
constantes rupturas e linhas de fuga: “Se ha progressé&o em arte, é porque a arte
s6 pode viver criando novos perceptos e novos afetos como desvios, retornos,
linhas de partilha, mudancas de niveis e escalas...” (DELEUZE e GUATTARI,
1992, p.228).

Para o filosofo os personagens ndo sdo sujeitos, mas blocos de
sensacoes, individuacdo sem sujeito, os personagens sao intensidades, afetos,
poténcias. A escrita € um processo interminavel, escrever é devir, é encontrar a
zona de vizinhanca entre dois reinos. A literatura s6 pode comecar com a morte
do eu e com a descoberta do impessoal. Por isso, a identidade do escritor € tdo
insignificante, o escritor € o impessoal, o it, € o corpo sem 6rgaos, aquele que
estd a servico do pensamento que pensa e cria 0 novo, da violéncia dos
encontros, dos incorporais, das intensidades, aguele que consegue tracar as
linhas de fuga. O escritor pode se valer de um plano inicial de organiza¢éo, mas
€ apenas através do plano de composicao que a obra nasce, a obra nasce nas
linhas de fuga, todo o resto é tentativa, preenchimento de lacunas. A obra de
arte se quer corpo pleno sem 6rgaos, anarquia coroada, toda obra tem ojeriza
aos 0rgaos, aos saberes instituidos, ndo é por acaso que a primeira pessoa a
renegar os 0rgaos tenha sido um artista.

A literatura esta o tempo todo por fazer, ndo existe um texto finalizado, a
escrita ndo acaba quando termina uma obra, ela atravessa o vivivel e o vivido,
por isso, nenhuma obra pode ser explicada através do sujeito, ela independe do
sujeito, a escrita esta em eterno devir: “Escrever € um caso de devir, sempre

inacabado, sempre em via de fazer-se, e que extravasa qualquer matéria vivivel
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ou vivida. E um processo, ou seja, uma passagem de Vida que atravessa 0
vivivel e o vivido.” (DELEUZE, 1997, p. 11)

Nossa intencao é expor 0s pontos de convergéncia entre o livro Os passos
perdidos de Alejo Carpentier e o conceito filoséfico de corpo sem érgaos de
Gilles Deleuze, assim como o conceito de desterritorializagdo. Veremos como o
deslocamento serd importante para que o narrador de Os passos perdidos
comece uma desterritorializacdo, a qual passara pelo desejo de desorganizar o
proprio corpo e atravessara toda a estrutura narrativa.

Antes de comecar a andlise é fundamental uma breve apresentacéo do
autor e da obra literaria em questéao.

Alejo Carpentier nasceu em Cuba e passou a infancia em Havana.
Carpentier era filho de um francés e de uma russa. Ele ficou catorze anos exilado
na Venezuela. Alejo retornou ao seu pais de origem ap0s o0 sucesso da revolucao
Cubana. Ele escreveu o livro Os passos perdidos em 1953 durante o tempo em
gue esteve exilado e usou suas experiéncias vividas na Venezuela como mote.

Na obra Os passos perdidos, o autor utiliza paragrafos extensos para
narrar a obra, criando assim um ritmo na leitura e permitindo que o leitor seja
conduzido pela historia. A linguagem é formal e de uma musicalidade inigualavel,
revelando o masico por tras do autor.

O livro narra a histéria de um music6logo cujo nome néo é exposto. A
histéria gira em torno da vida vazia e sem motivacdo do musicélogo que mora
em Nova York. O protagonista é casado com a fracassada atriz Ruth. A vida do
casal estava desgastada, a convivéncia era cada vez menor e muitas vezes eles
ficavam juntos apenas por supostas “obrigagbes” conjugais e ndo por um desejo
real.

A vida do music6logo comeca a mudar quando sua esposa é convidada
para uma viagem inesperada para encenar uma peca, tal viagem ocorre ao
mesmo tempo em que o narrador entra em férias. Ao encontrar-se sozinho o
protagonista comeca a andar sem rumo, recorda da inutilidade do seu emprego,
no qual precisa utilizar a musica, sua maior paixao, de forma mecanizada, lembra

do seu relacionamento frio com a esposa.
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Foi em uma de suas saidas sem rumo que o musicélogo entrou em um
concerto sinfénico, ao terminar o concerto, ele encontrou o Curador do Museu
Organografico, que o convidou para uma viagem pela América Latina com o
intuito de procurar instrumentos primitivos, mesmo o protagonista revelando o
vazio e a improdutividade em que se encontrava e na inutilidade que via em tal
empenho.

O protagonista fugiu da casa do Curador e foi para um bar préximo onde
encontrou Mouche, sua amante que passa a ganhar espaco na historia a partir
desse evento. Ao contar para sua amante o “convite” que recebeu, ela
imediatamente se anima e se dispde a ir com ele para a Venezuela em busca
das pecas.

O livro passa a narrar as experiéncias dos dois durante a viagem, o
musicélogo aos poucos vai se interessando pelas singularidades dos lugares
qgue conhece. A viagem se transforma em uma percepcdo da identidade do
protagonista e na retomada de etapas da histéria da América.

A medida que a viagem se desenrola, ele se vé cada vez mais envolvido
pelo “mundo novo”. Nesse convivio com a selva e com civilizagdbes menos
devastadas pelo capitalismo, sua vida se modifica, ele comeca a reorganizar
suas crencas, seus objetivos, sua vida amorosa e sua carreira. A sua busca
deixa de ser apenas pelos objetos primitivos, passa a ser também uma busca
pela cultura, pela histéria daquele povo e uma reflexdo sobre sua propria
identidade.

A viagem continua e em uma nova pousada onde o estudioso de musica
e Mouche se hospedam, um homem que chega ao local confunde Mouche com
uma das prostitutas que la estavam e tenta agarra-la. Comeca entdo uma briga
e uma mulher chamada Rosario vem para acalmar os dois homens.

A partir desse momento o protagonista fica confuso, pois Mouche apesar
da briga faz insinuacdes para o outro homem e Rosario se aproxima cada vez
mais do musicologo. Ele se arrepende por ter levado a amante na viagem, pois

gostaria de se misturar mais com a tripulacao, principalmente com Rosario.
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A busca pelos itens primitivos e por sua identidade continua e novos
lugares e culturas sdo descobertas. O musicologo redescobre o prazer de
compor em meio a vida primitiva. No entanto, ele é dado como desaparecido e
uma equipe vem regata-lo na selva e ele retorna para a casa.

Ele se encontra em numa situagdo complicada, pois Ruth voltou de
viagem disposta a interpretar o papel de esposa e ele sente-se preso ao amor
primitivo de Rosario. O protagonista resolve contar tudo a sua esposa e pedir 0
divércio.

Ele retorna a selva para procurar Rosério, no entanto, ela ja esta sobre a
protecdo de outro homem. O protagonista percebe que séo diferentes e que ele
nao poderia ser feliz morando na selva, pois ele depende da arte e a arte ndo

tem sentido para o mundo em que Rosério se encontra.

2 CORPOS SEM ORGAOS

Deleuze e Guattari afirmam que temos um ou mais de um Corpo sem
Orgéos, ele ndo é inteiramente dado, é necessario fazé-lo, produzi-lo e toda vez
que desejamos estamos a caminho da feitura desse corpo: “De todo modo vocé
tem um (ou varios), ndo porgue ele pré-exista ou seja dado inteiramente feito —
se bem que sob certos aspectos ele pré-exista — mas de todo modo vocé faz um,
néo pode desejar sem fazé-lo...”

Os autores advertem-nos que encontrar um Corpo sem Org&os ndo € uma
tarefa facil, € uma tarefa extremamente dificil, assustadora, porque podemos
falhar nesse empreendimento. Ele é nao-desejo e simultaneamente desejo. Nao
podemos assegurar que se trata de uma nocdo, de um conceito, ele € um
exercicio, uma experimentacdo, um conjunto de praticas. Além disso, criar um
Corpo sem Orgdos requer cuidados, caso contrario, pode levar ao nosso

aniquilamento: “N&o € tranquilizador porque vocé pode falhar. Ou as vezes pode

4 Mil platés vol. 3, p.11
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ser aterrorizante, conduzi-lo a morte. Ele é ndo-desejo, mas também desejo. Nado
€ uma nogdo, um conceito, mas antes uma pratica, um conjunto de praticas.”®

Em Mil platds, volume 3, os autores dizem que ao O Corpo sem Orgéos
nao se chega nunca, porque trata-se de um limite, por isso dizemos que ele nado
nos € dado, é preciso cria-lo e recrid-lo constantemente, tatea-lo, persegui-lo. A
partir do Corpo sem Orgdos descobrimos nossas vitorias e nossas derrotas,
nossos desejos, nossos amores: “é sobre ele que dormimos, velamos, que
lutamos, lutamos e somos vencidos, que procuramos nosso lugar, que
descobrimos nossas felicidades inauditas e nossas quedas fabulosas, que
penetramos e somos penetrados, que amamos”®.

Poderiamos nos perguntar como conseguimos alcancar o Corpo sem
Orgéos. No entanto, dessa forma estariamos colocando a questdo de forma
equivocada, pois, como ja foi dito, o Corpo sem Org&os ndo pode ser encontrado
e utilizado, uma vez que ele € uma experimentacdo, um limite, um conjunto de
praticas, ele ndo se encontra em um lugar determinado, antes € necessario
inventa-lo.

Antes de explicarmos melhor como criar um Corpo sem Orgaos, é
imprescindivel explicar melhor a que nos referimos quando utilizamos o conceito
de Corpo sem Orgdos, quando ele surgiu pela primeira vez e como ele foi
apropriado pelos filésofos. O que é o Corpo sem Org&os? Precisamos esclarecer
que o Corpo sem Org&os néo se trata de um corpo esvaziado de 6rgdos, ndo
estamos falando aqui sobre um corpo que ndo possui coragao, pulmdes, figado.
Entdo, do que falamos, realmente?

Quem utilizou o conceito pela primeira vez foi o autor francés Antonin
Artaud, de acordo com Deleuze e Guattari, Artaud declarou em 28 de novembro
de 1947 guerra aos 0rgaos, segundo Artaud ndo existe nada mais inatil do que
0s orgaos, fazendo assim uma aluséo a repressao instaurada pelos érgaos. Os
orgaos impedem a livre experimentacdo. Os filésofos seguem essa ideia

afirmando: “E uma experimentacdo ndo somente radiofénica, mas bioldgica,

>ldem p.12
6ldem p.12
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politica, atraindo sobre si censura e repressao. Corpus e Socius, politica e
experimentacdo. Nao deixardo vocé experimentar em seu canto.”’

No entanto, ndo devemos confundir o Corpo sem Org&os com um corpo
dilacerado, com um corpo vazio, destituido de o6rgédos. Para os filosofos o
conceito de Corpo sem Orgdos significa um corpo que tem ojeriza pela
organizacdo despoética dos orgaos, de como eles atuam, dessa forma, ndo €
contra os 0rgaos que lutamos, mas contra 0 organismo, em um corpo deve haver
somente campos de intensidades e os 6rgdos devem funcionar como campos
de intensidades

Dessa forma, fica evidente que ndo estamos afirmando que um CsO é um
corpo esfacelado, dilacerado, incompleto, ao contrario, ndo ha nada mais vivo e
pulsante do que um CsO, nele s6 passam intensidades: “Um CsO é feito de tal
maneira que ele s6 pode ser ocupado, povoado por intensidades. Somente as
intensidades passam e circulam.”®

Ja ficou claro que ndo estamos nos referindo a um corpo esvaziado ou
incompleto. Entretanto, surge uma duvida quanto a realidade dos Corpos sem
Orgéos, sera que eles sdo tao reais quanto 0s outros corpos?

Deleuze e Guattari ajudam-nos com essa duvida, afinal, estamos falando
de um corpo pleno em intensidades e ainda assim um corpo real. Mas devemos
atentar que ndo é uma realidade extensa, quantificavel e mensuravel como dos
outros corpos. O Corpo sem Orgéos € real assim como as partes extensas do
mundo que nos rodeia, porém, ndo se trata de uma realidade extensiva e sim de
uma realidade intensiva. Sempre que falamos em Corpo sem Orgdos estamos
lidando com um campo de intensidades. O CsO nao pode ser definido como um
lugar especifico ou um suporte em que as coisas ocorrem, antes, ele € um
spatium intensivo, onde povoam as intensidades em movimentos constantes. Ou
seja, para se transformar em um CsO é preciso fazer com que o0 corpo seja
tomado pelas forgas intensivas: “Mas o CsO nao € uma cena, um lugar, nem

mesmo um suporte onde aconteceria algo. Nada a ver com um fantasma a

71dem p.12
8ldem p.16
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interpretar. O CsO faz passar intensidades, ele as produz e as distribui num
spatium ele mesmo intensivo, ndo extenso.”

Por isso, quando nos propomos a criar um CsO nao estamos falando de
um corpo que ndo possua 6rgaos, interpreta erroneamente aquele que imagina
que os adversarios do CsO sejam os 6rgdos, o que o CsO nédo aceita € 0
despotismo do organismo, que supde ordens e funcdes exatas para cada érgao:
“Percebemos pouco a pouco que o CsO nao € de modo algum contrario dos
orgaos. Seus inimigos ndo séo os 0rgdos. O inimigo é o organismo. O CsO n&o
se opbe aos 6rgdos, mas a essa organizacdo dos 0rgdos que se chama
organismo.”°

Assim, afirmamos com Deleuze e Guattari que 0s corpos sem 0Orgaos
podem somente ser criados na presenca dos encontros. Ndo € possivel criar um
CsO se nédo aprendermos a desviar o tempo inteiro da estratificacdo, a
estratificacdo € a condenacdo do CsO, € necessario fugir das organizacfes
rigidas, essas organizacdes tentam, a todo custo, nos dizer com propriedade
guem nGs SomMos, 0 que NOSSO corpo pode, o que devemos e 0 que ndo devemos
fazer, como devemos agir, como devemos falar, como devemos andar, o que
devemos pensar, que leis devemos seguir, quais sensacfes podem passar pelos
nossos corpos. E exatamente isso que o CsO recusa, a organizacio extrema, a
hierarquia coroada: aonde ir, como agir, 0 que pensar e como sentir:

O organismo ja é isto, o juizo de Deus, do qual os médicos se
aproveitam e tiram seu poder. O organismo nao € o corpo, 0
CsO, mas um estrato sobre o CsO, quer dizer um fendbmeno de
acumulacédo, de coagulacdo, de sedimentacdo que Ihe impde
formas, funcdes, ligacbes, organizagbes dominantes e
hierarquizadas...'!

Dessa forma, € facil compreender que ndo é uma questdo de esvaziar 0
corpo dos érgaos vitais. O empreendimento, a luta ndo sédo contra os 6rgaos, a

luta € contra a fixacdo de um poder, de um sujeito, contra 0s estratos que nos

°ldem p.16
101dem p.24
1dem, p. 24
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impedem de caminhar, é contra um juizo de Deus sobre nosso corpo. Afrmamos
gue a batalha é contra o organismo, a significancia, a sujei¢ao e a interpretacao.

Percebemos que o protagonista de Os passos perdidos esta mergulhado
em um mundo instituido, ele mesmo um corpo automatizado, um corpo
plastificado. A luta do personagem ao longo da narrativa € para livrar-se do juizo
de Deus, das estratificacfes, das sedimentacdes e coagulacdes que proliferam

sobre seu Ccorpo.

“Havia grandes lacunas de semanas a semanas na crénica de meu
proprio existir; temporadas que ndo me deixavam uma lembranga
valida, o rastro de uma sensacdo excepcional, uma emocédo
duradoura; dias em que todo gesto me produzia a obsedante
impressao de té-lo feito antes em circunstancias idénticas — de ter
sentado no mesmo canto, de ter contado a mesma historia, olhando o
veleiro preso no cristal de um pesa-papéis.” (CARPENTIER, p. 11,
2009)

A histdria Os passos perdidos apresenta-nos personagens encapuzados,
gue ndo conseguem livrar-se do quadrado limitado das combinacbes dadas
previamente. Ruth, por exemplo, passa a narrativa toda encenando 0 mesmo
papel, sua vida limita-se ao confinamento em um palco imitando sempre a
mesma voz, 0s mesmos gestos ensaiados, ela ndo consegue escapar das
estratificacbes, permanece um corpo organizado, longe de entregar-se a
possibilidade do encontro:

“Agora chegavamos as mil e quinhentas representagdes, sem
gue os personagens, atados por contratos sempre prorrogaveis,
tivesse alguma possibilidade de evadir-se da acdo, desde que
0s empresarios, passando o generoso empenho juvenil ao plano
dos grandes negécios, haviam acolhido a obra em seu
consorcio. Assim, para Ruth, longe de ser uma porta aberta
sobre o0 vasto mundo do Drama — um meio de evasdo —, esse
teatro era a ilha do Diabo.” (CARPENTIER, p. 6, 2009)

Ruth n&o pensa, pois o seu trabalho de atriz aniquilou a sua capacidade
de pensar, ela repete infinitas vezes as mesmas falas, 0s mesmos gestos, 0s
mesmos pigarros em um tempo marcado. As falas do teatro ndo se alteram, por

vezes, pode ocorrer uma improvisagao, no entanto, dada a repeticdo continua
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nem as improvisagdes sdo necessarias levando o pensamento ao méaximo de
sua banalidade. Um pensamento acontece apenas diante de um teatro
esquizofrénico, em que possibilidades de mundo se abrem atraves das falas ndo
ensaiadas, s6 um esquizofrénico chega proximo do que € o verdadeiro
pensamento, Artaud, por exemplo. Artaud tinha plena consciéncia de que o
pensamento nao era inato e jamais pensaria, caso acreditasse no inatismo do
pensamento, deveria destruir a ideia de pensamento inato e colocar em seu lugar
a ideia do pensamento genital.

Assim como Ruth, o protagonista no inicio da narrativa também tinha
perdido a capacidade de pensar. Um homem preso na mesmice dos dias, em
gue cada gesto, assim como em uma encenacao teatral parece ensaiado, parece
ja ter sido vivido anteriormente. Como um homem nessas condi¢cdes poderia
engendrar um pensamento, criar a violéncia necessaria para sair do inatismo
para o genitalismo?:

As vezes, também, minha informacg&o sobre o passar das estacdes
devia-se aos sinos de papel vermelho que se abriam nas vitrines das
lojas, ou a chegada de caminhfes carregados de pinheiros cujo
perfume deixava a rua como que transfigurada durante alguns
segundos. (CARPENTIER, 2009, p. 11)

Podemos igualmente afirmar que o narrador € um corpo organizado, no
entanto, a medida que sai de Nova lorque, comeca a se desterritorializar, ele
consegue sair de um espaco limitado, de um “quadrilatero” e se abrir em busca
do encontro: “Nada do que se oferecia ao olhar era monumental ou insigne; nada
havia passado ainda para o cartdo postal, nem era elogiado em guias de
viajantes.” (CARPENTIER, p. 71, 2009)

Ja4 um corpo organizado ndo estd aberto para novas possibilidades,
apenas um corpo sem 6rgaos ou em vias de se tornar um corpo sem 0rgaos se
deixa atravessar por intensidades, se deixa afetar por outros corpos, abrindo
assim o caminho que conduzird a um descentramento, uma dissolucao do seu
eu, a uma desterritorializacdo, a uma afetacdo do corpo:

(...) penso que ainda ndo me acostumei com a ideia de me achar téo
longe de meus caminhos habituais. E ao mesmo tempo hd como uma
luz recuperada. Um aroma de grama quente, de 4gua do mar que o
céu parece penetrar em profundidade, chegando ao mais fundo de
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seus verdes — e também certa mudanca da brisa que traz o fedor de
crustaceos podres em alguma sovaca da costa. (CARPENTIER, 2009,
p. 44)

Perguntamo-nos o que pode salvar o corpo de uma letargia, de um
esgotamento e de uma paralisacdo propria dos nossos tempos. O narrador é
impulsionado para um modo de vida primitivo quando tenta responder a essa
guestao:

De subito, um calor de fogacas mornas, de massa recém-
assada, brotou dos respiratouros de um pordo, em cuja
penumbra labutavam, cantando, varios homens, brancos da
cabeca aos pés. Detive-me com deleitosa surpresa. Fazia muito
tempo que esquecera essa presenca de farinha nas manhas, 14
onde o pao, amassado néo se sabia onde, trazido de noite em
caminh&es fechados, como matéria vergonhosa, tinha deixado
de ser o pao que se parte com as maos...” (CARPENTIER, 2009,
p. 52)

NOSSO corpo passou por um processo de adestramento que o condicionou
a catastrofe, mas ndo a catastrofe da automutilacdo, mas a da mansidao. O
processo civilizatorio condicionou o corpo ao silenciamento, imp&s suas proprias
regras, aniquilou os instintos. Apenas alguns corpos fizeram do adestramento
uma linha de fuga para a criacdo de um corpo anarquico. A maioria dos corpos
permanece organizado, como é o caso da personagem Ruth, que foi dominada
pelos aparelhos de Estado.

Um corpo silenciado pela banalidade ndo pode ser afetado e um corpo sé
pode ser definido pela sua capacidade de afetacdo. O corpo nédo pode ser
definido por seus érgdos ou suas funcdes, um corpo deve ser definido pela sua
capacidade de ser afetado, de entrar em conjugacfes com outros corpos. Um
corpo so é valido pelas suas poténcias, pelos seus afectos, como eles podem
afetar ou ser afetados por outros corpos, para destruir ou ser destruido, para
provocar paixfes. Enfim, um corpo € um calabougo de possibilidades e de
relacdes, um corpo € um maquinario de conexdes infinitas.

O narrador ndo desorganiza seu corpo porque deseja destrui-lo, mas ao
contrario, porque deseja revitaliza-lo, potencializa-lo, abri-lo para novas

experiéncias, dissolver o seu eu, ser aspirado, multiplicado, falar como
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multiplicidade: “N&o chegar ao ponto em que nao se diz mais EU, mas ao ponto
em que ja ndo tem qualquer importancia dizer ou nao dizer EU.” (DELEUZE,
p.17, 2011). Essas relacdes ou afeccdes acontecem tanto externamente quanto
internamente, levando o narrador para o deslocamento, para o encontro de uma
nova subjetividade.

O narrador, em um desejo incontrolavel de desorganizacdo assumiu o
risco, ele deseja desorganizar esse corpo, ele deseja um organismo caadtico, dar
um sopro de vida a este corpo, porque um corpo sem 6rgaos nao é um corpo
vazio, ao contrario, € cheio de vitalidade, ja o corpo organizado é um corpo
petrificado, estd mais proximo de um boneco de cera do que de um corpo
humano. O personagem quer instaurar 0 caos nesse corpo, deixar de ser um
corpo em funcionamento perfeito para instituir um corpo sem érgaos. Mas o que
seria esse corpo sem 6rgaos? Qual o papel desse corpo sem 6rgdos para a
desterritorializacdo desse narrador?

Atentamos para o fato que o corpo sem 0rgdos ndo € apenas um corpo
biolégico, o corpo sem 6rgaos pode fazer referéncia a um corpo econdémico,
social ou politico. Assim, também ¢é facil notar que o corpo do homem nao é
somente um corpo biolégico, mas uma conexao, um mundo instituido também
estéa acoplado ao corpo humano e também controla o organismo do homem. Nao
€ possivel criar um corpo sem 6rgdos sem desorganizar todo um sistema, sem

derrubar e arruinar todas as instituigdes.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no que vimos neste artigo, podemos levantar as seguintes
hipbteses interpretativas, existe literatura menor quando o escritor consegue
mover a lingua a ponto de fazé-la vibrar em toda sua intensidade. Nao existe
literatura menor que néo passe pela desterritorializacdo da lingua, ou seja, para
escrever € necessario deixar a zona de conforto, ser estrangeiro ainda que

BN

dentro do seu proprio pais, renunciar a literatura dos grandes mestres. A

7

literatura menor ndo € um caso individual, mas sempre um caso politico, o
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escritor ou narrador nao fala em seu nome, mas em nome do seu povo. A obra
literaria ndo permite sujeitos, mas agenciamentos coletivos de enunciagao.
Através da leitura e dos trechos expostos do romance Os passos perdidos
podemos afirmar que ele faz parte de uma literatura menor, ja que encontramos
dentro da narrativa a desterritorializacdo da lingua do narrador, assim como o
préprio Carpentier, ao escrever um livro em espanhol com uma linguagem
barroca, desterritorializou o uso comum que se faz dessa lingua. A linguagem
barroca fez a lingua espanhola vibrar em intensidade, abrir linhas de fuga,
agenciamentos. Também ficou claro que através desse romance Carpentier deu
a voz a um povo por vir, refazendo através da literatura um pouco da histéria e

da identidade do povo latino-americano.
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Resumo

O presente artigo discutira a relacado entre literatura, filosofia e linguagem,
priorizando a visdo de desconstrucdo do fildsofo Derrida. Derrida afirma que a
linguagem € o lugar de toda sua atividade filosofica e literaria. A escritura e seus
sentidos ndo se encerram sobre uma estrutura estanque, nem podem ser
explicadas por uma metafisica logocéntrica, alavancar sentidos significa operar
descentramentos, desconstru¢des. O autor sugere comecar pelo signo, ja que
este sempre foi considerado secundario na tradicéo filosoéfica. Ele propde trazer
a tona o que se esconde nas dobras, nos vincos da palavra, liberar essa forca
libertadora, encontrar textos dentro de outros textos, encontrar outrem dentro de
um autor. Invocaremos textos literarios diversos que comunguem com 0S
conceitos de Derrida.

Palavras-chave: Literatura, Linguagem, Derrida, Desconstrucao

Abstract

This article will discuss the relationship between literature, philosophy and
language, prioritizing the philosopher Derrida's vision of deconstruction. Derrida
states that language is the place of all his philosophical and literary activity.
Writing and its meanings are not enclosed within a watertight structure, nor can
they be explained by a logocentric metaphysics. Leveraging meanings means
operating decenterings, deconstructions. The author suggests starting with the
sign, since this has always been considered secondary in the philosophical
tradition. He proposes bringing to light what is hidden in the folds, in the creases
of the word, releasing this liberating force, finding texts within other texts, finding
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others within an author. We will invoke diverse literary texts that share Derrida's
concepts.

Keywords: Literature, Language, Derrida, Deconstruction

1 INTRODUCAO

Desconstrucdo € uma corrente teodrica que pretendia questionar as
correntes do pensamento ocidental, como, dentro e fora; corpo e mente; fala e
escrita; presenca e auséncia; natureza e cultura; forma e sentido.

Derrida preocupa-se em esclarecer que a palavra desconstrucdo precisa
ser bem entendida e ndo deve ser confundida com significados ordinarios que
diminuam seu campo de atuacdo, assim como nédo deve ser confundida com
aniquilamento, ndo se trata de aniquilar nada, mas de destrinchar o texto.

O filésofo também néo quer a desconstrucdo torne-se um instrumento
metodoldgico ou que seja domesticada por instituicbes académicas: “A
desconstru¢do nao € um método e ndo pode ser transformada em um método.
Isso acontece se vocé enfatizar o significado processual ou técnico desta
palavra.” (DERRIDA, 2005, p.12)

Definir o significado de desconstrugéo é encerrar essa palavra em uma
rede de possibilidades que prejudicaria seu alcance. Nao € possivel definir sem
violentar: “E, portanto, simultaneamente verdade que as coisas chegam a
existéncia e perdem a existéncia ao serem nomeadas” (p.99 escritura). Por isso,
Derrida prefere apenas elencar os varios significados dessa palavra, excluindo
apenas aqueles relacionados ao aniquilamento, a destruicdo, pois desconstruir
€ sempre um acréscimo e ndo o contrario.

Desconstruir a palavra é um ato de coragem e ndo deixa de ser também
um ato politico. A palavra nunca é inocente, ela possui uma forga libertadora e
Derrida sabia disso muito bem.

Além disso, ele soube enxergar as singularidades da palavra escrita e

soube né&o a julgar negativamente comparando-a com a palavra falada. Ele tinha
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consciéncia que se tratava de duas instancias diversas. Ele tenta dar um novo
estatuto a escritura, ja que tantas vezes, ela foi deixada em segundo plano: “Ou
a escritura nao foi nunca um mero ‘suplemento’, ou entdo é urgente construir
uma nova logica do ‘suplemento’. (DERRIDA, 2005, p. 9)

Apesar do seu esforgo para elevar a escritura, Derrida ndo lamenta o fato
de a sociedade por varios séculos ter priorizado a fala, ele confessa que tal
movimento € aceitavel: “o privilégio da phoné ndo depende de uma escolha que
teria sido possivel evitar. Responde a um momento da economia (digamos da
‘vida’, da ‘historia’, do ‘ser como relagao a si’)” (DERRIDA, 2005, p. 9)

O filésofo sugere uma nova ciéncia da escritura, uma gramatologia, ela
tem por intuito suprir a caréncia da linguagem, essa nova ciéncia deve afastar a
escritura dos entraves epistemoldgicos e metafisicos.

Daremos prioridade para analisar as palavras dentro do contexto literario,
pois acreditamos que é nessa forma que a palavra encontra seu maior
transbordamento e também €& através da palavra literaria que existe a
transgresséao, escrever € transgredir e isso se torna mais claro dentro da obra

literaria.

2 A OBRA LITERARIA E A ESTRUTURA

Derrida foi um contestador essencial do estruturalismo, o qual estava
muito em voga na década de sessenta. Ele conseguiu enxergar que o
estruturalismo ndo era capaz de responder aos anseios da palavra, a palavra
ultrapassa a sua forma, ndo € possivel ler um texto encerrando-o em uma
estrutura. O texto ndo é apenas 0 que estd no papel, ele vai muito além das
paginas em que esta codificado.

Antes de comecarmos a discutir a estrutura é importante esclarecer qual
era o conceito de signo para Derrida, ja que o seu intuito era privilegiar a escritura
e nao a fala. Para Saussure o conceito de signo divide a palavra em significado
e significante, o significado remete ao conceito e o significante a forma escrita e

ao som das palavras. Derrida alterara esse conceito de signo, pois ele acredita
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gue o signo nédo sao duas faces da mesma coisa, ele considera que ha conceito
no significante, assim para o autor em questdo o signo € uma cascata de
significantes: “Significante do significante descreve, ao contrario, o movimento
da linguagem: na sua origem certamente, mas ja se pressente que uma origem,
cuja estrutura se soletra como significante do significante arrebata-se e apaga-
se a si mesma na sua propria produgédo.” (DERRIDA, 2005, p. 9)

E facil compreender o motivo de Derrida querer deslocar o conceito de
signo, afinal, ele queria elevar o papel da escritura dentro da linguagem, para
isso era preciso admitir que haja significado dentro do significante: “O significado
funciona ai desde sempre como um significante. A secundariedade, que se
acredita poder reservar a escritura, afeta todo significado em geral, afeta-o desde
sempre, isto €, desde o inicio do jogo. Nao ha significado que escape mais cedo
ou mais tarde, ao jogo das remessas significantes, que constitui a linguagem.”
(DERRIDA, 2005, p.8)

E esse jogo de remessas de significantes que interessa a literatura. A
literatura ndo passa de um jogo de significantes que se afetam e que desconstroi
0s sentidos a cada nova leitura, por isso, a critica do fildsofo ao estruturalismo,
para sermos mais especificos, a critica de como o estruturalismo foi utilizado
pela analise literaria: “Ora, strictu sensu, a nocdo de estrutura s6 comporta
referéncia ao espaco, espaco morfolégico ou geométrico, ordem das formas e
dos lugares.” (DERRIDA, 2002, p. 20).

O estruturalismo, ndo considera o fora do mundo e literatura € criar
mundos dentro do mundo. Derrida ndo considera que o estruturalismo seja inutil,
no entanto, ele deixa bem claro que uma analise apenas estruturalista ndo pode
suprir a grandeza da obra literaria: “Arriscamo-nos a interessar-nos pela propria
figura, em detrimento do jogo que nela se joga por metafora.” (DERRIDA, 2002,
p.21)

Os poemas modernos, por exemplo, podem ser beneficiados por uma
leitura estruturalista, ja que muitos deles séo feitos e pensados a partir da forma,

no entanto, lIé-los apenas por esse prisma, empobrecera a leitura.
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Pensando no fragmento do poema “E dificil ser funcionario” de Jodo
Cabral de Mello Neto, confessadamente um arquiteto das palavras: “E a dor das
coisas, — O Iuto desta mesa; — E o regimento proibindo — Assovios, versos,
flores.”

N&o é possivel fazer uma leitura apenas estrutural, a cada nova leitura,
os significantes ganham novos significados, as palavras desdobram-se e os
sentidos ultrapassam o esqueleto do poema. A cada leitura, como afirma
Derrida, o texto perde um pouco do seu centro, nao se trata mais de centro, mas
de elipse, a cada repeticdo sdo provocados pequenos abalos, pequenos

descentramentos de sentidos.

3 A PALAVRA, UM BICHO DE SETE CABECAS

A palavra deve ser destrinchada, desdobrada, para que possamos ver
todos 0s seus vincos, conseguir enxergar todas as nuances e nao se deixar
enganar por sua figura imaculada, toda palavra € profana. Uma palavra € por
exceléncia deslocamento de sentido: “(...) s a inscricdo — embora esteja longe
de o fazer sempre — tem poder de poesia, isto é, de invocar a palavra
arrancando-a ao seu sono de signo.” (DERRIDA, 2002, p.16)

Essa forca da inscricdo que transborda o signo ndo pode ser explicada
pelo estruturalismo. O estruturalismo pode dar conta dos cavalos, do seu
esqueleto, do seu corpo soélido, da origem, do nascimento, no entanto, ndo pode
explicar os ecos dos seus cascos e dos seus galopes que estdo presos na
palavra cavalo e exigem voltar e cavalgar o mundo, esse cavalo-fantasma é a
forca do signo.

Foucault, contemporaneo de Derrida, afirma que ha alguns séculos, o
signo correspondia a coisa, mas que atualmente tal fato ndo acontece mais, o
signo transborda da coisa: “Sob sua forma primeira, quando foi dada aos homens
pelo préprio Deus, a linguagem era um signo das coisas absolutamente certo e
transparente, porque se lhes assemelhava. Os nomes eram depositados sobre
aquilo que designavam...” (FOUCAULT, 2016, p.49)
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Hoje, as palavras transbordam e é sobre esse transbordamento, essa
forca libertadora, muito evidente na literatura, que Derrida trabalha seus
conceitos de linguagem, de escritura: “Este poder revelador da verdadeira
linguagem literaria como poesia é na verdade o acesso a palavra livre, aquela
que a palavra ‘ser’ (e talvez o que visamos com a nogao de ‘palavra primitiva ou
de ‘palavra-principio) liberta das suas fungdes sinalizadoras.” (DERRIDA, 2002,
p.15)

Quando lemos em Os passos perdido de Alejo Carpentier: “Havia
animalias debaixo dos tapetes e aranhas que olhavam pelos buracos das
fechaduras.” (p. 69) Somos deslocados do significado ordinario de aranha,
aranhas ndo espiam, aranham nao olham em buracos de fechaduras.

N&o existe obviedade na boa literatura, toda palavra sugere um
descentramento de sentidos. Na literatura a palavra é o indice e o conteudo, é o
universo contido na garrafa. Poderiamos pensar a palavra como analoga a
energia: E= m-a-c2. O poema ao explodir € a bomba atdbmica, 0 maximo de
energia num minimo de massa. A cada nova leitura de um poema podemos
presenciar o big bang, a instauracdo de um novo mundo.

A palavra é sempre estranha as formas em que se encerra, COmo um
homem solitario em terra estrangeira ou um exilado. Todo invélucro a palavra é
uma violéncia desmedida. Nao se pode carregar no dorso todos os defuntos que
a palavra ‘cadaver’ vomita. Talvez seja nesse instante que a palavra procure um
espaco para se desdobrar, toda palavra é uma dobradura e toda leitura € um
desmanchar de origamis. Ao olhar a palavra passaro uma revoada de tsurus
irrompe do nosso cérebro.

Derrida afirma que a literatura tende a desafiar ou transgredir a lei,
fazendo dessa forma que pensemos na esséncia da lei, a literatura vai além da
instituicdo. A literatura inventa mundos, liberta a linguagem, fazendo com que
ela pense e reflita sobre si mesma.

A literatura tem o poder de fazer surgir o imprevisivel, qgue ndo estando ja
se encontra no signo escrito, conhece a histéria antes da historia surgir, e por

isso, é liberdade: “Se a escrita € inaugural, ndo é por ela criar, mas por uma certa
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liberdade absoluta de dizer, de fazer surgir o ja la no seu signo, de proceder aos
seus augurios. Liberdade de resposta que reconhece como anico horizonte o
mundo-histéria e a palavra que s6 pode dizer que: o ser sempre comegou ja.”
(DERRIDA, 2002, p.15)

A escrita é liberdade, € revelacao, criar € fazer parte do jogo da linguagem,
criar € fazer com que o jogo da linguagem continue a significar, retirar a palavra
do seu marasmo, do seu limbo, violenta-la, ou seja, liberta-la.

Para Derrida a literatura é, sem duvida, uma forma particular, histérica e
localizada, nomeada como escritura geral ou arquiescritura, a qual ndo se reduz
nem a escrita fonética (de tipo ocidental, como os caracteres gregos e latinos),
nem muito menos a fala. A escritura ou a arquiescritura diz respeito a inscricao
geral do traco, como forma de comunicacdo em que ndo ha mais oposicao
simples entre significante e significado, forma e conteuddo, corpo e espirito,
matéria e transcendéncia.

N&do ha como estabelecer um significado ultimo nem uma referéncia
definitiva na realidade, pois o literario opera por significacdes e referéncias
parciais e mediadas para com o real. A esséncia da literatura € mesmo nao ter

esséncia alguma, rasurando e deslocando toda e qualquer pergunta.

3 A MORTE DO AUTOR

A morte do eu nédo significa de forma alguma uma passividade da palavra,
ao contrario, quando mais a obra distancia-se desse eu autoritario, desse eu
carrasco, mas ela liberta-se: “A escritura € a saida como descida para fora de si
em si do sentido, metafora-para-outrem-em-vista-de-outrem-neste-mundo,
metafora como metafisica em que o ser deve ocultar-se se quisermos que o outro
apareca.” (DERRIDA, 2002, p.41 escritura)

A escritura deve decretar a morte do autor, pois somente dessa forma, o
outro parecera na cena, o autor deve escrever deixando uma fenda por onde
seja possivel que a alteridade opere. O autor ndo deve agir como dono da obra,
a obra ndo tem um dono, o autor é apenas um escrivdo da obra: “Abandonar a

escritura é so estar la para lhe dar passagem, para ser o elemento diafano da
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sua procissdo: tudo e nada. Em relagcdo a obra, o escritor € a0 mesmo tempo
tudo e nada” (DERRIDA, 2002, p. 98)

E muito facil enxergar que a morte do autor dentro da literatura moderna.
Ao lermos, por exemplo, o livro “O jogo da amarelinha” de Cortazar é facil
percebemos que ndo temos ali a petulancia de um autor que se considera dono
da obra, pelo contrario, o seu livro € construido de modo que o leitor durante a
narrativa pode escolher um entre os varios caminhos possiveis, € um livro aberto.
Cada leitor participa da construcdo da histdria, assim para dois leitores distintos
pode haver duas historias com finais diferentes.

Além disso, a escritura exige a auséncia do escritor, 0 que seria essa
auséncia para Derrida¢, Ausentar-se € conseguir sair, essa saida nao significa
um distanciamento do mundo para que a escrita se faga, significa retirar-se da
propria escritura, exilar-se da propria escritura, para que a escritura aparega com
maior verdade, maior forga: “Escrever é retirar-se. Ndo para a sua tenda para
escrever, mas da sua proépria escritura. Cair longe da sua linguagem, emancipa-
la ou desampara-la, deixa-la caminhar sozinha e desmunida.” (DERRIDA, 2002,
p.98)

A literatura caminha rumo ao apagamento das inscricbes que diz ‘este
livro, sim, fui eu quem o construi’, essa fala supde um eu alienado, um eu que
nao entende que o autor ndo passa de um porta-voz. Esse eu, faz sentido
apenas para compensar o ego de um homem 6rfdo, um homem sem Deus. Um
homem sem Deus que tenta imitar a sua onipoténcia: “Deus €, portanto, o nome
préprio daquilo que nos priva da nossa propria natureza, do nosso proprio
nascimento e que em seguida, furtivamente sempre falou antes de noés.”
(DERRIDA, 2002, p.266). Toda escritura € uma resposta ao despotismo divino.

Aqui estou de acordo com Levindas, da relacédo que ele estabelece entre o
homem, a linguagem e Deus: “A linguagem € bem a possibilidade do cara a cara
e do estar-de-pé, mas nao exclui a inferioridade, a humildade do olhar dirigido
ao pai, como o olhar de crianca em memoria de ter sido expulsa antes de saber

andar, de ter sido entregue, liberta, deitada e amante, nas maos dos mestres
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adultos. O homem, poderiamos dizer, € um Deus que se sabe para sempre
atrasado em relacdo ao ja-ali do Ser. (DERRIDA, 2002, p. 153)
No entanto, a modernidade decretou a morte de Deus. Afinal, o que é a

escrita sem a voz de Deus?

4 A MORTE DE DEUS

Se antes o homem poderia escrever o mundo criando-o a imagem e semelhanca
do mundo divino, agora o homem se vé sozinho em frente a um espelho convexo
e percebe sua pequenez, um espelho que néo reflete nada a nao ser a face de
um homem-anao e ele cogita: ‘Estou livre da carranca de Deus’ e isso ndo é um
alivio, isso o desespera, como a escritura pode viver livre do peso das maos de
Deus? O homem olha para trds e enxerga um Adao peludo, um Adao téao
semelhante aos primatas e aos primeiros neandertais. Agora o homem € dona
da palavra e isso ndo o apavora, ele precisa nomear, criar um mundo, criar uma
narrativa, mas nomear, criar € violentar a palavra. O escritor ndo quer nomear
as coisas, quer tira-las de suas inércias, chacoalhar as palavras, mover as placas
tectOnicas, encontrar as rachaduras e formar novos continentes. Ensinar a
palavra a realizar um novo big bang a cada leitura, porque o leitor € um autor

que ndo leva os créditos da obra.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, buscamos mostrar que o escritor ndo quer nomear as coisas,
ele quer arranca-las da sua mesmice, confundir os significantes e significados,
mover as placas tectdnicas, encontrar os intersticios e formar novos sentidos.
Ensinar a palavra a realizar um novo mundo a cada leitura, porque o leitor é um
autor que néo leva os créditos da obra.

Derrida afirma que a linguagem é o lugar de toda sua atividade filosofica
e literaria. A escritura e seus sentidos ndo se encerram sobre uma estrutura
estanque, nem podem ser explicadas por uma metafisica logocéntrica, alavancar

sentidos significa operar descentramentos, desconstrugdes. Se por um lado,
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Husserl tentou combater o excesso de tecnicismo e alienacdo através da sua
teoria do conhecimento, por outro, ele isolou o ser em um confinamento, acabou
gerando o tecnicismo do conhecimento, no qual conhecer a ligacédo entre dois
atomos € mais importante do que conhecer as angustias do ser, ele fugiu do
psicologismo e caiu no desumanismo. A sua ideia fenomenoldgica acabou de
mostrando invalida para a literatura (devemos lembrar que ele afirmava que a
sua teoria poderia ser usada por qualquer area do conhecimento), porque é
proprio da literatura deixar-se contaminar pelo mundo e néo isola-lo ou nega-lo,
talvez essa contaminagéo tenha culminado na fenomenologia existencial, mas
iISSO € uma outra histéria, pois parece incoerente chamar essa filosofia de
fenomenoldgica.

A palavra é o por vir, a desconstrucdo de Derrida é a fenda, a branquia,
por onde o sopro de alteridade entra ou sai. A violéncia da palavra € o peixe
abismal, cabe ao leitor retirar esse peixe das profundezas do mar.

“Mais de uma lingua” (plus d’une langue) é o sintagma derridiano para
indicar que ha sempre mais de uma lingua implicada em qualquer enunciado.
Nunca dizemos s6 o que falamos. Tanto do ponto de vista intralinguistico quanto
do ponto de vista interlinguistico, qualquer lingua é feita de multiplas linguas, de
modos diversos de usos. Ha sempre pelo menos um bilinguismo em causa, uma
relacdo com a lingua do outro, sobretudo quando se trata de literatura, impedindo
assim o monolinguismo puro. A lingua é, sobretudo, contaminada por aquilo que
ela ndo €, por tudo o que a rodeia. A palavra nédo é feita de letras, mas de cada

pequeno pedaco de vida.
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Resumo

A filosofia e a literatura sdo areas que sempre estiveram ligadas. Embora
possuam linguagens diferentes — a filosofia trabalha com o pensamento puro e
a literatura com o pensamento figurado — e almejem finalidades diversas, o
filésofo busca a verdade e o artista cria a verdade; elas tém pontos de contato,
um desses pontos € o afastamento do uso cotidiano da linguagem. Tanto a
literatura quanto a filosofia chacoalham a palavra, retiram-na do senso comum
para tornd-la pensamento original, pensamento pensante e ndo mera
reproducdo, repeticdo ordinaria de outras falas. Além disso, desde a Antiguidade
até o contemporaneo, houve uma fusao entre literatura e filosofia, uma simbiose,
uma se alimentando da outra. Em varios momentos, temas, fundos e formas
literarias e filosoficas confundem-se. A literatura desterritorializa a filosofia e a
filosofia desterritorializa a literatura. Priorizaremos nesse ensaio a visdo do
filbsofo contemporaneo Deleuze e seus conceitos de repeticdo e
desterritorializacao.

Palavras-chave: filosofia, literatura, repeticdo, desterritorializacéao
Abstract

Philosophy and literature are areas that have always been linked. Although they
have different languages — philosophy works with pure thought and literature with
figurative thought — and aim at different ends, the philosopher seeks the truth and
the artist creates the truth; they have points of contact, one of which is the
distancing from the everyday use of language. Both literature and philosophy
shake up the word, removing it from common sense to make it an original thought,
a thinking thought and not a mere reproduction, an ordinary repetition of other
speeches. Furthermore, from Antiquity to the present day, there has been a
fusion between literature and philosophy, a symbiosis, one feeding off the other.
At various times, literary and philosophical themes, backgrounds and forms
become confused. Literature deterritorializes philosophy and philosophy
deterritorializes literature. In this essay, we will prioritize the vision of the
contemporary philosopher Deleuze and his concepts of repetition and
deterritorialization.
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1 INTRODUCAO

A filosofia e a literatura desde o inicio dos tempos estiveram intimamente
ligadas. Se por um lado temos Platdo tentando expulsar o poeta por considera-
lo um ser inferior, um ser que simplesmente copia, imita a realidade fazendo com
gue outros homens possam cair na enganagéao da representacdo. Por outro lado,
temos um Platédo que se valeu dos didlogos para apresentar a verdade filoséfica.
No entanto, ndo podemos esquecer que para Platdo o Unico dialogo valido era o
falado: “O autor se extradita na escrita, enquanto na troca viva inerente ao
dialogo ele evita toda incompreensao e todo abuso do discurso por meio da
réplica” (GADAMER, Hermenéutica da obra de arte, p.96).

Embora ele tenha colocado os didlogos em um lugar privilegiado,
considerando-o a Unica forma que contém a verdade, ndo € possivel ignorar que
através desses dialogos ele fez uma ponte com a literatura, o dialogo € ainda
assim, apesar de suas ressalvas, forma literaria. Portanto, ndo podemos
esquecer que a aversdo de Platdo em relacdo aos poetas também ocorria
porque ele precisava distanciar-se das formas literarias em voga na época,
como, por exemplo, a tragédia e a poesia épica. Era necessario que a filosofia
encontrasse uma linguagem prépria. Gadamer explica a conduta de Platao
afirmando que, o filésofo esta em inimizade com as formas de representacao do
mundo que o antecede e com o0 mundo atual, dessa forma os didlogos de Platdo
nao sdo somente acerca de algo, mas contra alguma coisa.

Assim como ele, outros filosofos utilizaram a literatura para melhor
alcancar a verdade filoséfica, como Rousseau, Montesquieu, Diderot, Lukacs.
Claro que, cada um de acordo com as urgéncias e especificidades de seu tempo.

Levando em consideragcdo o espaco limitado de um ensaio e a
impossibilidade de tratar a relacédo entre filosofia e literatura em todas as épocas,

daremos prioridade em mostrar a relacao entre filosofia e literatura abordada por
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Deleuze — um autor contemporaneo e bastante expressivo — dando énfase para

0s conceitos de repeticdo e desterritorializacao.

2 DELEUZE E O LIVRO PORVIR

Deleuze priorizou em seus escritos filosoficos a forma literaria. Deixou
bem claro que a literatura ndo € somente um instrumento de didlogo com a
filosofia. A literatura ndo € um acessorio da filosofia, assim como a filosofia ndo
€ um recheio pensante para a literatura. Literatura e filosofia sdo, acima de tudo,
um agenciamento, um corpo que atravessa outro corpo, um corpo que se deixa
afetar por outro corpo, no qual a filosofia desterritorializa a literatura e a literatura
desterritorializa a filosofia.

Deleuze ndo escreveu apenas sobre literatura, ele escreveu com a

3 ”

literatura. Quando lemos seu livro “Mil platés” percebemos que néo se trata
apenas de um livro de filosofia. Ao longo do livro percebemos que ndo temos em
maos um criadouro de conceitos ou uma histéria morta e linear sobre filosofia.
Deleuze chacoalhou as palavras, tirou-as do seu comodismo, chacoalhou
conceitos ultrapassados, chacoalhou a prépria filosofia. Porque quando
entendemos com perfeicdo todos 0s conceitos significa que esses conceitos ja
estdo mortos ou vivos demais no cotidiano, ja ndo nos fazem pensar, mas tornam
mediocres nossas ideias, enganam no0osSSOS pensamentos e caimos no
pensamento ordinario, na repeticdo da besteira, no senso comum.
Encontramos em “Mil platés” fatos histéricos, conceitos, imagens,
sensacodes, preocupacao estrutural. Temos ali o dedo ainda quente da criacao,
embora as falanges do criador estejam decepadas, porque o importante ndo € o
criador: “E o criador entdo? Ela é independente do criador, pela autoposi¢cao do
criado, que se conserva em si. O que se conserva, a coisa ou a obra de arte, é
um bloco de sensagdes (...)" (DELEUZE-GUATTARI, O que é filosofia?, p.193)
Ninguém conseguiu imprimir tdo bem a esquizofrenia na frieza da pedra
quanto Camille Claudel. E um devir-louco da pedra. No entanto, ninguém precisa
de Claudel para entender o desespero da sua criacéo. A criacao é o filho prodigo

gue nunca retorna a casa do criador, porque nao existe criador, ndo existe casa.
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an _n

Com o livro “Mil platés” Deleuze chegou préximo do que ele mesmo
designou como livro ideal: “O ideal de um livro seria espalhar o que quer que
fosse sobre esse plano de exterioridade, numa s6 pagina, numa mesma praia:
acontecimentos vividos, determinacdes historicas, conceitos pensados,
individuos, grupos e formacgdes sociais.” (DELEUZE-GUATTARI, Mil planaltos,
p.28).

O mesmo ideal do livro inalcancavel aparece em Blanchot, um livro que

nunca se realiza, sempre esté por vir, sem jamais chegar:

Reunir num mesmo espaco Achab e a baleia, as Sereias e Ulisses, eis
0 voto secreto que faz com que Ulisses seja Homero, e Achab seja
Melville, e o0 mundo que resulta dessa unido seja 0 maior, 0 mais
terrivel e o mais belo dos mundos possiveis, infelizmente um livro, nada
mais € do que um livro. (BLANCHOT, O livro por vir, p.10)

O livro verdadeiro pode sustentar-se com suas proprias pernas, ainda que
sujas e varicosas, porque uma obra ndo precisa ser perfeita, ela pode ser
deficiente, ela pode ostentar uma protese mal colocada, desde que o criador ao
abandona-la possa escutar seu gemido, ela tem que se fazer ouvir, como um
passaro carniceiro cantando o canto do bem-te-vi: “Manter-se em pé sozinho ndo
€ ter um alto e um baixo, ndo é ser reto — pois mesmo as casas sao bébadas e
tortas — é somente o0 ato pelo qual o composto de sensacdes criado se conserva
em si mesmo.” (DELEUZE-GUATTARI, O que é filosofia?, p. 194)

A obra ultrapassa o corpo do criador. Porque a obra de arte ndo depende
do seu criador, ela independe de qualquer coisa que nao ela mesma, uma obra
é autosuficiente. E mais do que isso, é tudo ao mesmo tempo, um lance de dados
ideal, um fluxo de conceitos, perceptos e afectos.

Esse conceito de livro para Deleuze difere muito do conceito de livro para
Gadamer, ja que para este Ultimo ha uma preocupac¢do com o leitor da obra, com
o tempo em que foi escrita e com o tempo em que sera lida, além disso, embora
ndo haja uma preocupacdo excessiva com o criador, ele ainda é considerado
como elemento de analise da obra.

Difere igualmente de Lukacs que preza a ética na obra e considera que

todo escrito deve optar por uma forma, ou seja, para Lukacs seria inconcebivel
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pensar em uma obra da multiplicidade, onde tudo acontece em uma mesma
pagina, isso seria sinbnimo de um caos improdutivo, e no caos nao ha escolha,
n&o ha ética: “Le chaos en lui-méme n’est jamais richesse!” (LUKACS, L’ ame e
les formes, p.235)

No entanto, para Deleuze uma obra — tanto filoséfica quanto literaria — ndo
€ nem uno nem multiplo, € multiplicidade, agenciamentos: “Tudo isso, as linhas
e as velocidades mensuraveis, constitui um agenciamento. Um livro € um desses
agenciamentos, logo inatribuivel. E uma multiplicidade (...)” (DELEUZE-
GUATTARI, Mil planaltos, p. 22)

A obra é uma boneca russa e o que torna as bonecas russas interessantes
sdo 0s motivos pintados nelas, elas sdo tudo simultaneamente, podem ser
camponeses até um lider de grau supremo.

Deleuze clama por uma obra que possa ser como uma boneca russa viva,
tiramos a matriarca e as outras menores, tiramos as visceras, até que de todas
as bonecas, sobre apenas as superficies, a pele plastica, porque ndo € a
profundidade que interessa, mas as bordas.

No entanto, ndo se interessar pela profundidade nao significa de modo
algum ser superficial, porque o que € profundo também vem a tona para respirar.
E a esséncia de um peixe abissal que depois de morto traz seu peso & margem.
A arte é esse peixe abissal que boia.

E por que o interesse pelas bordas? E porque ¢é pelas bordas que um
corpo afeta outro corpo, é pelas bordas que tudo se transforma em devir. Um
devir-literatura na filosofia, um devir- filosofia na literatura. N&do sou nem o lobo
nem a matilha sou essa baba branca solitaria escorrendo entre a mandibula e o
fémur do carrasco. A mordida desterritorializa a matilha e a matilha

desterritorializa o carrasco.

3 A REPETICAO, A REPRESENTACAO E O SIMULACRO

A primeira coisa que nos vem a mente quando o assunto € literatura é a

representacao e a repeticdo. Afinal, a literatura € ou ndo uma repeticao, o livro,
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€ ou ndo uma repeticdo do mundo? Sera que a literatura € mesmo apenas um

mundo representado, copiado, imitado de forma ordinaria? Evidentemente néo:

E a mesma coisa para o livro e para 0 mundo: o livro ndo é uma imagem
do mundo, segunda uma crenga enraizada. Faz rizoma com o mundo,
ha evolucdo aparalela do liviro e do mundo, o livro garante a
desterritorializacdo do mundo, mas o mundo produz uma
reterritorializacdo do livro, que se desterritorializa por sua vez, ele
préprio, no mundo (se for capaz e se puder) (DELEUZE-GUATTARI,
Mil planaltos, p.30)

A literatura ndo é mimesis, ndo € cépia do mundo. Além disso, a literatura
nao comunga com o0 senso comum, pelo contrario, ela € um afastamento do
cotidiano, é uma violéncia contra o senso comum, embora ela utilize a repeticéo,
essa repeticdo ndo é uma repeticdo comum, ela é singular, transgressora, contra

as leis, contra o cotidiano. E uma repeticdo produtora do diferente:

Se a repeticBo existe, ela exprime, a0 mesmo tempo, uma
singularidade contra o geral, uma universalidade contra o particular,
um relevante contra o ordinario, uma instantaneidade contra a
variacdo, uma eternidade contra a permanéncia. Sob todos os
aspectos, a repeticdo é a transgressdo. (DELEUZE, Diferenca e
repeticdo, p. 24)

Devemos ficar atentos, pois quando a repeticdo ordinaria toma conta dos
Nossos gestos e de nossas ideias, ela ja ndo é capaz de nos violentar e sem
violéncia o pensamento ndo pensa, entra em um ciclo vicioso de pensamentos
convencionais e dados, ja a literatura através de sua repeticdo, nos induz ao
pensamento nao-dado: “[repeticdo] Ela pbe a lei em questéo, denuncia seu carater
nominal ou geral em proveito de uma realidade mais profunda e mais artistica.”
(DELEUZE, Diferenca e repeticao, p.24)

Entdo, podemos afirmar que literatura é pensamento, afastamento do
mundo. A literatura inventa nomes, inventando nomes, inventa pensamento.
Nesse sentido literatura e filosofia casam-se perfeitamente. Nao é funcdo da
literatura criar conceitos, assim como nao é funcdo da filosofia criar verdades,
no entanto, ambas retiram a linguagem do limbo da ignorancia, as renovam

constantemente. Porque a palavra ou o conceito estabelecido ja ndo é violéncia:

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



“‘Nomear € a exceléncia que afasta o que é nomeado, para o ter sob a forma
cémoda de um nome.” (BLANCHOT, O livro porvir, p.45)

O artista € um homem subversivo, ele esta sempre contra as poténcias
estabelecidas, ele ndo € um arteséo inofensivo, ele cria mundos, cria linguas
menores: “Ainda que unica, uma lingua € sempre uma caldeirada, uma mistura
esquizofrénica, um traje de Arlequim através do qual se exercem funcdes de
linguagem muito diferentes e centros de poder distintos (...)"*2.

Uma obra é sempre um quebra-cabeca com uma peca faltando. E depois
de quase todas as pecas montadas, quando todos imaginam compreender a
obra do artista, ele mesmo move as placas tecténicas, até que tudo chacoalhe
novamente e se disperse. O artista comeca de novo e de novo e de novo, um
operario das ruinas, porque o artista ndo existe, ele é devir, linha de fuga:
“Escrever é tornar-se, mas ndo € de modo algum tornar-se escritor. E tornar-se
outra coisa.” (DELEUZE-PARNET, Didlogo, p. 35).

N&o existe arte onde ndo haja o medo da dissolucédo, ndo existe arte onde
o artista ndo se fragmente, para escrever é preciso se dissolver até que ndo
exista mais um eu, até que nao existe mais um corpo com codigo de barras, até

gue exista apenas um impessoal, um indeterminado.

Os fios da marioneta enquanto rizoma ou multiplicidade ndo apontam
para a vontade suposta de um artista ou de um apresentador, mas a
multiplicidade das fibras nervosas que formam por sua vez outra
marioneta segundo outras dimensdes conectadas as primeiras (...).
(DELEUZE-GUATTARI. Mil planaltos, p.27)

N&o existe arte onde ndo haja o perigo iminente do terremoto.

O artista ndo cria apenas mundos quando escreve, a cada repeticao ha
uma nova escritura, a obra é reescrita sem o criador. Enquanto a palavra
cotidiana é pele morta, residuo, a palavra poética € a prépria cobra peconhenta:
“[a palavra cotidiana] Ela n&o é nada em si mesma. Ou seja, eu ja estou sempre
junto daquilo que me é dito e comunicado. Quando recebo uma carta e a leio,

ela cumpre a sua tarefa.” (GADAMER, Hermenéutica da obra de arte, p. 100)

12 Deleuze-Guattari, p. 55, Kafka, 2003.
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Diferente dessa fungdo prética e inutil, a palavra poética é a multiplicacédo
de novos 6rgaos, um corpo por nascer: “(...) todos nés sabemos que um poema,
por exemplo, ndo é colocado de lado porque o conheco. Ninguém podera dizer
de um bom poema ‘Eu ja conhego isso’ e virar as costas.” (GADAMER,
Hermenéutica da obra de arte, p. 100).

Uma obra de arte é uma repeticéo original do mundo, é olhar o mundo

pela lente de um esquizofrénico, € um mundo instaurado pela primeira vez:

Em um famoso ensaio, Heidegger afirmou que tudo vem a tona pela
primeira vez verdadeiramente na obra de arte. Que a cor nunca € tao
cor quanto no colorido de um grande pintor, que a pedra nunca € téo
pedra como quando suporta a arquitrave de uma coluna grega.”
(Gadamer, Hermenéutica da obra de arte, 104)

N&o existe nenhum amarelo tdo suicida quanto o de van Gogh, assim
como ndo existe um céu tdo esquizofrénico, e nenhuma pedra foi tdo pedra
quanto as cariatides ou a suplicante de Camille Claudel. Nenhum homem foi tdo
homem quanto o narrador de “Os passos perdidos” de Alejo Carpentier.

Deleuze em uma de suas explana¢des sobre o conceito da repeticao e
sobre o papel do artista, afirma que nao foi Monet que imitou a primeira ninfeia,
mas a primeira ninfeia imitou a pintura de Monet.

Até o momento, ja percebemos que a arte ndo € repeticdo, nem
representacdo nem cépia do real. O que seria a arte, entdo? Podemos afirmar
que a arte € simulacro: “O simulacro inclui em si o ponto de vista diferencial; o
observador faz parte do préprio simulacro, que se transforma e se deforma com
seu ponto de vista (...) ha no simulacro um devir-louco...” (DELEUZE, A légica
do sentido, p.264).

O mundo moderno, segundo Deleuze, é o mundo dos simulacros, pois a
representacdo ndo é mais capaz de responder aos anseios atuais. No mundo
moderno (e por que ndao também no mundo contemporaneo?) a obra de arte nao
se sustenta pelo que ela traz de semelhante com o original, ela se sustenta pelo
dessemelhante, pelo diferente. O simulacro ndo é uma copia falsa, como muitos

supdem: “O simulacro nao € uma copia degradada, ele encerra uma poténcia
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positiva que nega tanto o original como a coépia, tanto o modelo como a
reproducao.” (DELEUZE, A légica do sentido, p. 267)

A arte trabalha sempre com a desterritorializacdo do suposto objeto de
cOpia, um devir-louco, pois se néo fosse desse modo, teriamos no mundo da
arte apenas copias fajutas dos objetos reais. Temos como resultado da
desterritorializacdo um terceiro objeto, o qual podemos chamar de simulacro ou
objeto artistico. Esse objeto mantém em relacdo ao objeto original apenas as
singularidades, apenas a diferenca essencial, como se ao copiar um palhaco

tivéssemos como objeto artistico apenas um grande riso.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A filosofia e a literatura sempre estiveram embrenhadas e tal fato ndo
mudou ao longo do tempo, pelo contrario, a modernidade estreitou ainda mais
0s lacos entre essas duas areas.

Conhecendo de forma linear a historia da filosofia podemos constatar que
grandes filésofos se preocuparam em realizar uma filosofia que ndo fosse
apenas um criadouro de conceitos, mas que fosse palatavel, assim como
percebemos que a boa literatura ndo sobrevive apenas de assuntos banais, ela
ndo é uma cabeca acéfala, ela também suga os conceitos filosoéficos.

Deleuze afirma que o estilo deve ser o diferencial dos filosofos. O préprio
Deleuze desenvolveu a sua filosofia levando em conta a forma, a estrutura
literaria. Lendo a filosofia de Deleuze supomos que o contemporaneo ja superou
o problema da distincao entre linguagem filoso6fica e linguagem literaria. Se em
Platdo era urgente uma linguagem diferencial e que ndo se confundisse. Hoje,
embora, filosofia e literatura possuam linguagens especificas, € muito facil
encontrar obras literarias que se apropriam dos conceitos filoséficos, assim como
€ muito comum encontrar fildsofos que se apropriam de linguagem literarias. O
corpo sem 6rgéaos, por exemplo, que Deleuze utiliza, foi falado pela primeira vez
na obra de Artaud, assim como a literatura de Lewis Carol foi importante para

elucidacao de sua teoria dos sentidos.
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Deleuze criou um estilo dentro de sua obra, chegando, em alguns
momentos, quase a um texto literario e jamais renegou a influéncia da literatura
dentro da filosofia e vice-versa. Através de seus conceitos ele conseguiu
demonstrar que a literatura desterritorializa a filosofia e a filosofia desterritorializa

a literatura e ambas estdo em constantes agenciamentos.
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Resumo

O mercado de trabalho estA cada vez mais exigente, e a
especializacao/qualificacdo tem se tornado um fator decisivo em qualquer area
dentro de uma organizagéo. A forca de vontade tem que estar contida no interior
cada ser humano, esta € a diferenca que faz com que cada pessoa busque seu
espaco na sociedade. Mas a cultura organizacional de uma empresa influencia
em pontos determinantes para a contratacdo de novos colaboradores, e muitos
de seus lideres ndo estdo totalmente preparados para se integrar aos seus
subordinados, sendo necessario um forte trabalho de capacitacdo desses lideres.
Torna-se necessario ndo somente prever problemas, mas corrigi-los, € um dos
principais instrumentos de que dispdem as empresas para antecipar-se ao curso
dos investimentos. Investir em todo o seu publico interno. E hoje isto se torna ndo
somente para a qualificacdo profissional, mas também para a responsabilidade
Social, que ndo apenas as organizacfes devem respeitar, mas a sociedade como
todo. E a inclusdo de pessoas com necessidades especiais nos dias atuais é
evidente, sdo seres humanos dignos e com todos os direitos e deveres como
qualquer outra pessoa, que buscam um espaco que lhes é merecedor, bastando
para que isto aconteca, esteja presente no nosso meio, o respeito, a transparéncia
e a integracao entre todos, (nas organizagdes, na sociedade, com suas familias,
entre outros), ou seja, enxergar o deficiente como um ser humano capaz de se
integrar e executar suas atividades, e se este for bem preparado e alocado em um

ambiente correspondente ao grau de sua deficiéncia. O que precisa ficar claro é
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gue a principal barreira que este publico enfrenta, infelizmente, ainda é o

preconceito.

Palavras-chave: Mercado de Trabalho, Capacitagcéo, Deficiéncia, Preconceito,
Dignidade Humana.

Abstract:

The job market is increasingly demanding, and specialization/qualification has
become a decisive factor in any area within an organization. Willpower must be
contained within each human being, this is the difference that makes each person
seek their place in society. However, a company's organizational culture
influences key points in hiring new employees, and many of its leaders are not
fully prepared to integrate with their subordinates, requiring extensive training
work for these leaders. It is necessary not only to foresee problems, but to correct
them, which is one of the main tools that companies have to anticipate the course
of investments. Investing in their entire internal public. And today this applies not
only to professional qualification, but also to social responsibility, which not only
organizations must respect, but society as a whole. And the inclusion of people
with special needs today is evident. They are worthy human beings with all the
rights and duties of any other person, who seek a space that is deserving of them.
For this to happen, all that is needed is for there to be respect, transparency and
integration among everyone (in organizations, in society, with their families,
among others). In other words, seeing the disabled as a human being capable of
integrating and carrying out their activities, and if they are well prepared and
placed in an environment that corresponds to the degree of their disability. What
needs to be clear is that the main barrier that this group faces, unfortunately, is
still prejudice.

Keywords: Job Market, Training, Disability, Prejudice, Human Dignity.
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1 INTRODUCAO

O tema abordado no artigo € “A inclusdo dos deficientes no mercado de
trabalho”, assunto a ser tratado principalmente na area de recursos humanos.
Ha pouco tempo o deficiente comecou a ter um espac¢o no mercado empresarial,
com a exigéncia da lei da inclusédo, as empresas se viram obrigadas a contrata-
los e a perceber que oferecendo condigcbes de emprego esses profissionais
poderiam se destacar em seus trabalhos, trazendo resultados positivos para o
desenvolvimento das empresas. O primeiro passo para incluir um portador de
deficiéncia na empresa é deixar de lado o preconceito e ver que eles também

sao capazes de exercer fungdes e serem bem-sucedidos no que fazem.

Sendo assim, o artigo tem como objetivo apresentar a inclusdo do
deficiente no mercado de trabalho, por meio de uma pesquisa bibliogréafica, bem
como as dificuldades enfrentadas nas empresas e pelos trabalhadores nessa
socializagéo. Essas dificuldades ocorrem por falta de preparo do trabalhador ou
por falta de acessibilidade na empresa. Com as cotas de inclusdo as empresas
se vém obrigadas a contratar deficientes, muitas vezes desqualificados, para

suprir o quadro da empresa e assim se isentar de possiveis multas.

Atualmente, na maioria dos casos, 0 grande problema das empresas €&
nao encontrar pessoas qualificadas para exercer as funcbes. Muitos dos
deficientes se acomodam e ndo buscam qualificacdo para o mercado de
trabalho. Todo deficiente pode ser igual, ou mais bem capacitado do que uma
pessoa que nao é portadora de deficiéncia. Os governos também precisam voltar
mais atencao a esse grupo da sociedade, devem ser criados grupos para tornar
possivel a inclusédo do deficiente no mercado de trabalho e na sociedade. E
necessario qualificar essas pessoas em trabalhos que possam executar,
tornando mais facil sua adaptacdo no mercado empresarial. Nao bastam apenas
cobrar das empresas as cotas, diminuindo a responsabilidade do governo com
essas pessoas, € necessario dar condi¢des para tornar a inclusdo uma realidade

NO NOSSO pais.
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Os deficientes precisam estar preparados para o mercado de trabalho,
para quando ingressarem ndo terem maiores dificuldades e ndo se sentirem
constrangidos. Também é necessario que o deficiente se conscientize que ele
capaz e pode superar suas metas e expectativas, que € mais importante buscar

um crescimento profissional do que se apoiar em um beneficio recebido.

2. O QUE E DEFICIENCIA

De acordo com o Decreto n° 3.298/99, art. 3°, aprovado pelo CONADE
(Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia), “Deficiéncia é toda
perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica, fisiolégica ou
anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade, dentro do
padrao considerado normal para o ser humano”. A deficiéncia pode ser
permanente ou ndo, quando nao, o individuo ndo é considerado deficiente para
a Lei de Cotas, ndo podendo integrar o quadro de funcionarios de uma empresa
para tal finalidade, a deficiéncia permanente € definida pelo Decreto n° 3.298/99,
art. 3° Il como: “aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um periodo de
tempo suficiente para ndo permitir recuperacéo ou tem probabilidade de que se
altere, apesar de novos tratamentos.” Pessoas incapazes podem ser
consideradas como deficientes para a inclusédo na Lei de Cotas, verifica-se
abaixo a descricdo vélida para incapacidade:

“Incapacidade por sua vez, é conceituada como redugao efetiva
e acentuada da capacidade de integracdo social, com
necessidade de equipamentos, adaptacfes, meios ou recursos
especiais para que a pessoa portadora de deficiéncia possa
receber ou transmitir informagdes necessarias ao seu bem-estar
pessoal e ao desempenho de fungdo ou atividade a ser
exercida”. (Decreto n° 3.298/99, art.3°, lll).

Os deficientes reabilitados somam as cotas, porém, na divisdo de
reabilitados, ndo recebem nome de Deficientes, mas nao deixam de ter alguma
incapacidade, estes receberam qualificacdes e estédo aptos a exercerem funcdes

diferentes das exercidas anteriormente a situacao de deficiente.
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Reabilitados sao definidos como “aqueles que se submeteram a
programas oficiais de recuperacéo da atividade laboral, perdida
em decorréncia de infortinio. Tal condicdo € atestada por
documentos publicos oficiais, expedidos pelo Instituto Nacional
do Seguro Social (INSS) ou érgédo que exercam fungédo por ele
delegada.” (Decreto n° 3.298/99, art.31°).

Ainda ha o grupo de deficientes habilitados, que passaram por processo
de qualificacéo profissional ou mesmo néo participando da qualificacdo estejam

qualificados para o exercicio da funcao:

“Aquele que concluiu curso de educacgao profissional de nivel
béasico, técnico ou tecnoldgico, ou curso superior, com
certificacdo ou diplomacéo expedida por instituicdo publica ou
privada, legalmente credenciada pelo Ministério da Educacgéo ou
6rgao equivalente, ou aquele com certificado de concluséo de
processo de habilitacdo ou reabilitacdo profissional fornecido
pelo INSS. Considera-se, também, pessoa portadora de
deficiéncia habilitada aquela que, ndo tendo se submetido a
processo de habilitacdo ou reabilitacéo, esteja capacitada para
o exercicio da fungéo.” (Decreto n°® 3.298/99, art.36°, §§ 2° e 3°).

Sendo assim, deficiéncia é qualquer alteracédo nas fun¢des normais de um
individuo, podendo ser permanente, quando é irreversivel e estabilizada apesar
dos tratamentos aplicados, ou ndo permanente, sendo um estado que sera
alterado dependendo das condicbes em que o individuo for submetido,
incapazes sao aqueles com reducéo efetiva da capacidade da integracao social,
e os reabilitados aqueles que mesmo deficientes foram qualificados e estado
aptos a exercer fungcdes mesmo que diferentes das exercidas antes da

deficiéncia.

2.1 PCD—-PESSOA COM DEFICIENCIA

Os deficientes foram ao passar do tempo recebendo identificados por
diferentes definigdes. Inicialmente chamados de PPD (Pessoa Portadora de
Deficiéncia), alterado por solicitacdo deles para PNE (Pessoa com Necessidades
Especiais), pois alegavam que quem porta algo, pode deixar de portar, nao
sendo o caso dos deficientes enquadrados perante a lei. Posteriormente com a
nomenclatura PNE, que também foi alterada porque o termo necessidades

especial engloba criancas e idosos.
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Atualmente com a nomenclatura correta, PcD (Pessoa com Deficiéncia),
que se refere somente ao deficiente assim considerado pela Lei e nao
englobando outras necessidades especiais. Conforme podemos observar na

citacéo de:

‘A expressao pessoa com necessidades especiais € um género que
contém as pessoas com deficiéncia, mas também acolhe idosos, gestantes,
enfim, qualquer situacdo que implique tratamento diferenciado. Igualmente se
abandona a expressao pessoa portadora de deficiéncia com uma concordancia
em nivel nacional, visto que as deficiéncias ndo se portam, o que tem sido motivo
para que se use mais recentemente a forma pessoa com deficiéncia”. (SASSAKI,
2003).

Muitas pessoas ndo sabem esses termos e acabam cometendo
equivocos quando se referem ao individuo como portador de deficiéncia ou com
necessidades especiais. O assunto deve ser tratado de forma que as
informacdes possam se passadas para maior nimero de pessoas possiveis com
0 intuito que esses erros possam ser corrigidos e os deficientes classificados

como Pessoas com Deficiéncia (PcD), como assim solicitado por eles.

3.1 A QUESTAO DA LEI DE COTAS PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA

A Lei de Cotas destina de 2% a 5% das vagas aos deficientes nas
empresas com mais de 100 funciondrios, mas, como falta fiscalizacdo muitas
vezes esta lei em vigor ha 20 anos néo € completamente eficiente. No Artigo 93°,
da Lei n°® 8.213/91, sdo determinadas as cotas minimas, podendo a empresa
contratar um namero maior de deficientes. A empresa com 100 (cem) ou mais

empregados esta obrigada a preencher de 2% (dois por cento) a 5% (cinco por
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cento) dos seus cargos com beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de

deficiéncia, habilitadas, na seguinte proporcao (Lei 8.213, Art. 93):

| - Até 200 empregados - 2%;
Il - De 201 a 500 - 3%;

lll - de 501 a 1.000 - 4%;

IV - De 1.001 em diante - 5%.

Muitas empresas preferem arcar com o pagamento das multas por
descumprimento da lei, ao invés de investir na capacitacdo e adaptacdo dos
trabalhadores. Cerca de 30% das contratacbes acontecem em empresas
desobrigadas a cumprir esta lei, ou seja, com menos de 100 funcionarios. As
instituicdes financeiras sem fins lucrativos também estao obrigadas a preencher
essa cota, pois essa obrigacdo atinge todas as pessoas juridicas de direito
privado como sociedades empresariais, associacfes, sociedades e fundacdes

que admitem trabalhadores como empregados.

3.2 O QUE E CONSIDERADO DEFICIENCIA PARA LEI DE COTAS

As deficiéncias podem ser classificadas em fisica, auditiva, visual, mental
e multipla. Cada uma compreende uma dificuldade diferente, em partes distintas,

e sao descritas em decretos conforme abaixo:

Deficiéncia Fisica — Decreto n° 5.296/04, art. 5°, §1°, 1,“a“, C/C Decreto n
©03.298/99, art. 4°, | Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do
corpo humano, acarretando o comprometimento da funcéo fisica, como por
exemplo: paraplegia, tetraplegia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia
cerebral, nanismo, membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto
as deformidades estéticas e as que ndo produzam dificuldades para

desempenho de funcgdes.
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Deficiéncia Auditiva — Decreto n° 5.296/04, art. 5°, § 1°, I, “b”, C/C Decreto
n° 5.298/99, art. 4°, Il E considerado deficiente auditivo, o individuo que possui
perda bilateral, parcial ou total, de 41 decibéis (dB) ou mais, aferido por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000 Hz.

Deficiéncia Visual — Decreto n° 3.298/99 e o Decreto n° 5.296/04. Pode

ser enquadrado como deficiente visual o individuo que apresentar:

Cegueira — na qual a acuidade visual € igual ou menos que 0,05 no melhor

olho, com a melhor correcao Optica.

Baixa Visado — acuidade visual compreendida entre 0,3 e 0,05 no melhor

olho, com a melhor correcao Optica.

Pessoas com baixa visdo sdo aquelas que mesmo usando Oculos
comuns, lentes de contado, ou implantes de lentes intra-ocultares, néo
conseguem ter uma Vvisdo nitida; essas pessoas podem ter sensibilidade ao
contraste, percepcao das cores e intolerancia a luminosidade, dependendo da
patologia causadora da perda visual.

Casos nos guais a somatoéria da medida do campo visual em ambos os
olhos for igual ou menor que 60°. Ocorréncia simultanea de quais quer das
condic¢des anteriores. A inclusdo das pessoas com baixa visdo como deficientes
se deu a partir da edicdo do Decreto n® 5.296/04.

Deficiéncia Mental — Decreto n°® 5.296/04, art. 5°, § 1°, I, “d”, e Decreto n°

3.298/99, art. 49, I.

O deficiente metal é aquele que apresenta o funcionamento intelectual
significativamente inferior & média, com manifestagdo antes dos 18 anos e
limitacdes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, sendo

elas:

o Comunicagio;
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Cuidado pessoal;

Habilidades sociais;

Utilizac&o dos recursos da comunidade;
Saude e seguranca;

Habilidades académicas;

Lazer;

Trabalho.

Deficiéncia Multipla — Decreto n° 3.298/99 E conceituada como deficiéncia
multipla a associacdo de duas ou mais deficiéncias. Deve - se atentar que
somente sdo considerados deficientes aqueles que estdo enquadrados nas
definicdes acima, a Lei 8.213/91 ndo beneficia pessoas com visdo monocular,
surdez em um ouvido, com deficiéncia mental leve ou deficiéncia que néo

implique impossibilidade de execu¢do normal das atividades do corpo.

A contratacdo de pessoas com deficiéncia deve ser planejada para
oferecer condi¢cbes ao deficiente e a empresa contratante para manter uma
relacdo saudavel no ambiente de trabalho. Todas as rotinas admissionais sao
mantidas na contratacao do deficiente, que deve passar por processos seletivos,
exames admissionais da mesma forma que qualquer outro trabalhador. Com
base nisso os temas inseridos no item serdo 0s seguintes: o debate sobre o
deficiente habilitado para o trabalho, modalidades existentes de contratacdo, a

admissao dessas pessoas pelas empresas e as diferencas em termos de salario.
O deficiente pode ser considerado habilitado ao trabalho quando:

Concluiu curso de educacéo profissional de nivel basico ou técnico;
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Concluiu curso superior, com certificacdo expedida por instituicdo publica
ou privada, legalmente credenciada pelo Ministério da Educacdo ou Orgédo

equivalente;

Possui Certificado de conclusdo de processo de habilitacdo ou

reabilitacéo profissional, fornecido pelo INSS;

N&o tendo se submetido a processo de habilitacdo ou reabilitacéo, esteja
capacitado para o exercicio da funcdo. Com a Habilitacdo dos deficientes a
empresa pode aproveita-lo de maneira mais eficaz, promovendo treinamentos
que podem ser subsidiados pelas empresas, onde sera possivel notar a maior
adaptacao do funcionario deficiente, como cita Chiavenato:

“As organizagdes mais bem sucedidas investem pesadamente
em treinamentos para obterem um retorno garantido. Para elas,
treinamento ndo é despesa, mas um precioso investimento seja
na organizacdo como nas pessoas que nela
trabalham”. (CHIAVENATO,2004, p.338).

Como foi observado na citacdo acima as empresas tendem a obter

resultados positivos quando investem em qualificacéo para seus funcionarios.

Segundo o Decreto n® 3.298/99, artigo 35, a inclusdo do deficiente no

mercado de trabalho pode ocorrer de trés formas:

Colocacéo Seletiva: O deficiente pode ser contratado em regime especial,
com horarios flexiveis, proporcionalidade de salario e ambiente de trabalho
adequado para que uma ou mais limitagcbes funcionais possam sem

compensadas.

Colocacao Competitiva: A contratacao néo é diferenciada pela deficiéncia,
o trabalhador sera cobrado e avaliado com igualdade dos demais, inclusive no
fator de qualidade e eficiéncia na prestagéo dos servigos. A utilizagdo de apoios

nao é excluida desta modalidade.
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Promoc¢éo de trabalho por conta propria: Sdo as formas de trabalho
autbnomo, cooperativas ou em regime de economia familiar, desenvolvida pela
prépria pessoa ou através de uma ou mais pessoas, visando a independéncia

financeira.

A Contratacdo Seletiva pode ocorrer por intermediacédo de entidades sem

fins lucrativos nos seguintes casos:

Contratacdo para prestacdo de servico do deficiente, para empresas
publicas ou privadas, que seréa feita mediante a celebracdo de um convenio ou
contrato formal entre a entidade e o tomador de servico. Neste caso, O
trabalhador passard por um periodo de treinamento e adaptacéo, que quando
inferior a 6 meses ndo caracterizara o vinculo empregaticio com o tomador de

Servico.

Segundo o M.T.E., ndo sera caracterizado como vinculo empregaticio, se
realizado com intermediacdo de entidade sem fins lucrativos, de natureza
filantropica e de comprovada idoneidade, que tenha como objetivo assistir o
deficiente; comprovar a contratacdo da pessoa deficiente de acordo com a CLT,
se destinar a fins terapéuticos, desenvolvimento laboral reduzido pela deficiéncia
ou insercdo do deficiente no mercado de trabalho, ndo haver diferenciacdo do

trabalho para o deficiente.

Comercializacdo de bens e servicos decorrente de programas de
habilitacdo profissionais. As contratacGes efetuadas mediante intermediacéo de
entidades sem fins lucrativos (terceirizagdo), ndo compde a porcentagem
estipulada por Lei de vagas para deficientes, neste caso continua a empresa

obrigada a contratar os profissionais para cumprimento das cotas.

Na contratacdo do empregado deficiente, devem ser claras as exigéncias
a serem feitas, e estas devem estar adequadas as peculiaridades que
caracterizam o deficiente. Na realizagédo de entrevistas e testes a empresa deve

utilizar instrumentos acessiveis para as diferentes deficiéncias, no caso de o
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candidato ser surdo, a presenca de intérprete de sinais, caso seja cego testes
em Braile. E importante que quando a empresa ofereca esse tipo de vaga,
solicite ao candidato que informe antecipadamente as suas necessidades para
participar do processo seletivo. Para a empresa comprovar a deficiéncia é
necessério: - Laudo médico que pode ser emitido pelo médico do trabalho da
empresa ou outro meédico, atestando enquadramento legal do empregado para
integrar a cota, de acordo com as definicbes estabelecidas na Convencéo n°® 159
da OIT, Parte I, art. 1; Decreto n°® 3.298/99, art. 3° e 4° com as altera¢gOes dadas
pelo art. 70 do Decreto n° 5.296/04. O laudo devera especificar o tipo de
deficiéncia e ter autorizacdo expressa do empregado para utilizacdo do mesmo
pela empresa, tornando publica a sua condi¢ao. O trabalhador deficiente quando
contratado, deve ser informado no Cadastro Geral de Empregados e
Desempregados (CAGED) e na Relacéo Anual das Informacdes Sociais (RAIS)
informando o tipo de deficiéncia. A empresa € passivel de autuacdo, caso
apresente a RAIS contendo informacdes inexatas ou declaracfes falsas,
conforme art. 24 da Lei n° 7.998/90, c/c art. 7° do Decreto n° 76.900/75. Caso
ocorra a demissédo do deficiente, sendo por contrato por prazo determinado,
superior a 90 dias ou dispensa imotivada, devera ser realizada a substituicdo do
profissional em condi¢cdes semelhantes, ou seja, devera ser contratado outro

deficiente para suprir a vaga.

3.2.4 DIFERENCIACAO NOS SALARIOS

A Constituicdo no artigo 7°, inciso XXX proibe a diferenciagéo de salarios
de exercicios de funcdes e critérios de admissao por motivo de sexo, idade, cor
ou estado civil, também o inciso XXXI ndo permite qualquer discriminacdo no
gue se refere a salario e critérios de admissao do trabalho do deficiente. Sendo
assim, a pessoa portadora de deficiéncia ndo pode sofrer qualquer discriminacao
quando em processo seletivo e nem diferenciacdo de salario quando
contratado. O saléario deve ser pago de acordo com o trabalho praticado, como

ndo devera haver diferencas no trabalho do deficiente e sim uma adaptacao
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conforme a sua necessidade, o salario dever ser igual aos demais funcionarios
da empresa o que fica claro na citacao de Chiavenato:
“Salario é a retribuicdo em dinheiro ou equivalente paga pelo
empregador ao empregado em funcéo do cargo que este exerce

e dos servicos que presta durante determinado periodo de
tempo.” ( Chiavenato,1999, p.222).

A Lei n° 7.853/89 em seu artigo 8° diz que aquele que impedir sem justa
causa o acesso de alguém a qualquer cargo publico, emprego ou trabalho, por
motivo de sua deficiéncia cometera crime punivel, com reclusdo de 1 a 4 anos e
multa. O decreto n® 3.298/99 assegura a pessoa portadora de deficiéncia o
direito de se inscrever em concursos publicos em condi¢des iguais aos demais
candidatos, para provimento de cargo cujas atribuicbes sejam compativeis com
as deficiéncias que é portador. Isso ocorrera quando a funcdo exigir aptidao
mental, fisica ou intelectual plena, ndo podendo a deficiéncia ser superada com
auxilio de equipamentos proprios. Podemos tomar como exemplo um deficiente
surdo-mudo, este ndo podera ser contratado para a vaga de atendimento
telefnico, visto que, a deficiéncia apresentada é inconciliavel com as atividades
gue devera desempenhar. Porém, muitas outras funcdes podem ser exercidas
por este mesmo deficiente. O deficiente ndo pode ser visto pela sociedade com

inferior em relagdo aos outros individuos devido a sua incapacidade.

“Outra condigdo socialmente comum e que traz implicagdes
significativas para o ajustamento de sujeitos desviantes é a
confusdo generalizada entre o0s termos incapacidade e
inferioridade. Na maioria das vezes, estas duas palavras sao
usadas como sindnimos e utilizadas indiscriminadamente como
0 mesmo significado. Todavia, a busca de uma compreensao
mais cuidadosa destes termos mostra diferencas essenciais
entre eles. A incapacidade é definida como uma lesédo de uma
estrutura ou funcéo, e a inferioridade como a resultante do efeito
da incapacidade em si e das relacbes pessoais e sociais sobre
a capacidade funcional do sujeito”. (AMIRALIAN, 1986, p. 42).

Assim, o deficiente ndo € inferior aos demais individuos, toda e qualquer
empresa pode se adaptar aos mais diversos tipos de deficiéncia e agenciar a

inclusdo dessas pessoas.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do artigo foram apresentadas modalidades de como devem
ser feitas as contratagcdes dos PCDs, a obrigagéo das empresas no cumprimento
das cotas, as dificuldades encontradas pelos deficientes e empresas e algumas
ferramentas para auxilio nas inclusdes, juntamente com toda a parte legal

prevista em nossa Constitui¢ao.

Conforme o objetivo principal do artigo “A inclusdo do deficiente no
mercado de trabalho”, as leis de cotas para inclusao, as dificuldades encontradas
pelas empresas e candidatos e a qualificagdo como ferramenta chave no auxilio
aincluséo, pode-se dizer que todos esses foram alcancados de forma a ser mais

bem entendida pelo leitor.

Apesar da lei ser clara e objetiva, muitas vezes € descumprida pelas
empresas. Elas alegam ter dificuldades na inclusdo das pessoas com
deficiéncia, seja por ndo encontrar profissionais, ou ndo estar adaptada, e até

mesmo por preconceito.

Muitas empresas tém o deficiente como um funcionario especial que ndo
precisa atingir metas, necessita de um tratamento diferenciado. Sendo assim, o
portador ndo é cobrado por suas responsabilidades profissionais, e sé estdo la

para cumprimento da lei.

Diante do exposto verifica-se que a visdo das empresas deve ser
repensada: os deficientes podem e devem ser cobrados como qualquer outro
funcionario, ndo devem ser tratados com diferenca, estdo nas empresas para

realizarem seus trabalhos, podendo mostrar todo seu potencial.

Muito mais que uma lei, contratar um portador de deficiéncia é uma
guestao de cidadania, por meio de um preenchimento de vaga obrigatorio, pode-
se encontrar um excelente profissional que apresenta formagédo adequada e

vontade de aprender.
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Afinal, todos temos direitos iguais, ndo importa se é portador de
deficiéncia, faz-se necessario enfrentar as dificuldades e preconceitos. E preciso
sempre estudar e assim poder se qualificar e ndo enfrentar mais tantas
dificuldades nas contratacbes de PCDs nas empresas porque limitacées todos

temos, mas qualidades também.
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Resumo

As causas da ndo aprendizagem tém despontado na lista dos principais
problemas enfrentados pela escola da atualidade, um numero significativo de
criancas com dificuldades de aprendizagem, séo identificadas ainda na
educacéao infantil, e se ndo houver uma intervencgao eficaz, essas dificuldades se
estenderdo para o ensino fundamental e, possivelmente, por toda vida estudantil
da crianca. Assim, objetiva analisar de que forma as dificuldades de
aprendizagem que surgem na educacgdo infantii podem contribuir para a
construcdo do fracasso na vida escolar da criangca, caso nao haja uma

intervencao eficiente

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem. Neuropsicopedagogia, Psicopedagogia

1 INTRODUCAO

A ampliagdo dos saberes e das praticas educativas com vistas a
identificacdo dos problemas de aprendizagem escolar na pré-escola e as

possiveis intervencbes especializadas, que levem a recuperacdo de
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aprendizagens fragilizadas e evitem um fracasso escolar nas séries futuras,
configuram-se como questdes fundamentais nas discussdes epistemoldgicas da

educacao.

No campo interventivo, a psicopedagogia desponta como campo
epistemologico do saber, advindo da leitura integrada entre pedagogia,
psicologia, psicopedagogia e trabalho clinico, a relacdo estabelecida entre o
cérebro e a aprendizagem, como vias dubias no processo cognitivo estudos
abrangem um vasto conhecimento das bases neuroldgicas da aprendizagem e
do comportamento humano, por meio de estimulos contextuais que deem
respostas positivas ao processo de formacao do individuo, tomando como foco
as relacdes intrinsecas entre atencado, funcées motoras, linguagem, memoria,

cognicao e aspectos emocionais, psicolégicos e cerebrais.

A natureza do ser humano € marcada pela individualidade e “cada crianga
é diferente, mas se detectada precocemente e devidamente ajudada, pode vir a
ser um adulto sem problemas” (CORREIA e MARTINS, 2006, p. 01).

Partindo desta realidade, entende-se que todos os alunos sao diferentes,
tanto em capacidades, quanto em motivagdes, interesses, ritmos evolutivos e
estilos de aprendizagem; e todas as dificuldades de aprendizagem sdo em si
mesmas, contextuais e relativas, por isso € necessario intervir no processo de

ensino e aprendizagem, considerando que a crianga constroi.

Mediante a emergéncia da educacao na atualidade, o estudo foi realizado
como meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz a
aprendizagem infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre a
urgéncia de disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa

educacional baseada em metodologia cientifica.

Este estudo justifica-se pela relevancia dada ao trabalho docente e as
dificuldades de aprendizagem na pré-escola, buscando construir um referencial
tedrico reflexivo para o pensar e o repensar as praticas e acdes neste ambito,

contribuindo, assim, para que as intervengbes psicomotoras sejam
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compreendidas, planejadas, articuladas e desenvolvidas, como fator positivo no
desenvolvimento integral da crianca atendida por esse segmento da Educacao

Infantil,

Segundo Vygotsky (2003), nos mostra que o0 ambiente externo interage
diretamente no desenvolvimento e na aprendizagem das criancas, dessa
maneira acredita-se que o contato das mesmas com a cultura que a rodeia seja
um elemento fundamental para o seu crescimento saudavel compreender a
importancia da masica na infancia e verificar as contribuicdes que o ensino da
mesma, e como essa musicalizacao interfere no desenvolvimento da crianga
diante deste, buscou-se: apresentar a teoria e a pratica da musicalizacdo no
ensino aprendizagem; discutir sobre como a musica pode contribuir para o
desenvolvimento da crianca; verificar como esta pode promover a sociabilidade
e a expressividade do aluno e promover reflexdes sobre a musica nas escolas e

sociedade.

A musica tem um grande poder de interacdo e desde muito cedo adquire
grande relevancia na vida de uma crianca despertando sensacdes diversas,
tornando-se uma das formas de linguagem muito apreciada por facilitar a
aprendizagem e instigar a memoria das pessoas, desde 0 nascimento que o ser
humano mostra suas necessidades de comunicacéo, interagir com a sociedade
essa necessidade se inicia no ventre da sua mae, onde é criada uma relacéo de
afeto, estabelecendo formas de comunicacéo entre a mée e a crianca, através

de simples gestos.
Segundo Andrade (1980):

Tudo que é caracteristicamente humano depende da

linguagem.
O ser humano €, em primeira instancia, o animal falante.

O discurso representa o mais essencial — mas ndo o unico —

papel no desenvolvimento e na preservacao da identidade
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humana e de suas aberrac¢des, assim como faz no
desenvolvimento e na manutencao da sociedade e de suas

aberracoes.

O som uma vez produzido, tanto por instrumentos, objetos ou pelo corpo
como palmas, pode transportar os educandos para um mundo vasto de
aprendizado, em que a intensidade deste seguimento varia de acordo com as
diversidades individuais, no espaco escolar, principalmente nas seéries iniciais as
criancas passam a desenvolver suas perspectivas intelectuais, motores,
linguisticas e psicomotoras. Mas, a musica também deveria ser praticada como
matéria em si, como linguagem artistica, forma de cultura e expressao deve
ampliar o conhecimento do aluno, favorecendo a convivéncia com os diferentes
géneros musicais, apresentando novos estilos, proporcionando um diagnéstico
reflexivo do que Ihe é apresentado, permitindo que o aluno torne-se um ser

critico.
Conforme GAIO (2000, p.45):

Ligar a masica e o movimento, utilizando a danca ou a expressao
corporal, pode contribuir para que algumas criancas, em situacao dificil
na escola, possam se adaptar (inibicAo psicomotora, debilidade
psicomotora, instabilidade psicomotora, etc.). Por isso é tdo importante

a escola se tornar um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento.

2 DESENVOLVIMENTO

As performances musicais executadas na escola ndo serdo voltadas
exclusivamente para a formacdo de musicos, e sim, através da pratica e
percepc¢ao da linguagem musical, proporcionar a abertura dos canais sensoriais
(visual, auditivo e sinestésicos), facilitando a expressédo de emocdes, ampliando
a cultura e contribuindo para a formacéo total do cidadédo na educacéo infantil, a

base da aprendizagem escolar, que aspectos determinantes na vida escolar da
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crianca séo definidos. Um ensino de qualidade, comprometido pela
aprendizagem soélida € tarefa atribuida a escola que dentro de seus diferentes
tempos e espacgos deve agregar conceitos que promovam uma educagdo ao
alcance de todos, compreendendo que esta dimenséo é composta pela diferenca
de ritmos e estilos de aprendizagem, modos culturais diversos e condi¢gbes
sécio-histéricas que podem favorecer a um quadro de ineficiéncia as demandas

do ensino.

A escola juntamente a uma equipe multidisciplinar (médicos, psicélogos,
assistentes sociais etc.) precisa pensar em diferentes estratégias articuladas ao
mundo particular da crianca (a familia), que venham a sanar estas dificuldades,
esta ordem de procedimentos ndo seja respeitada com rigor, uma simples
dificuldade, as vezes transitéria, pode transformar-se em um problema sério, que

acarretara no fracasso escolar da crianca.

Nas palavras de Garcia (1997, p. 51): "a escola antecipa o fracasso social
através de selecéo, rotulacao, discriminacao e excluséo, apesar do seu discurso
democratizante. O fracasso escolar vem sendo o primeiro degrau na escalada
para o fracasso social e para a manutencao do status quo”.

Com trabalhos reconhecidos neste campo do conhecimento, Fonseca
(1995, p. 43) e Smith e Strick (2001, p. 15) apontam para conceitos de
Dificuldades de Aprendizagem, que se coadunam, respectivamente:

[...] uma desarmonia no desenvolvimento, hormalmente caracterizada
por uma imaturidade psicomotora que inclui perturbacdes nos
processos receptivos, integrativos e expressivos da atividade
simbdlica; e que traduz uma irregularidade biopsicossocial do
desenvolvimento global e dialético da crianca, que normalmente
envolve na maioria dos casos: problemas de lateralizacdo, de praxia
ideomotora, deficiente estruturacdo perceptivo-motora, dificuldades de
orientacdo espacial e sucessdo temporal e psicomotora, que impede a
ligacdo entre os elementos constituintes da linguagem e as formas
concretas de expressao que os simbolizam.

[...] dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um dnico disturbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
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do desempenho académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a
uma Unica causa: muitos aspectos diferentes podem prejudicar o
funcionamento cerebral, e os problemas psicolégicos destas criancas
frequentemente sdo complicados, até certo ponto por seus ambientes
domésticos e escolares.

E nesta fase que a crianga esta construindo as bases cognitivas e
emocionais do desenvolvimento, como a coordenacdo motora fina, orientacao
espacial, comportamentos sociais de organizacdo pessoal, respeito ao proximo,
limites, responsabilidades e independéncia, entre outras caracteristicas
determinantes para uma formacéo e aprendizagem equilibradas, e que, por isso,
requer uma atencao criteriosa a perspectiva de Correia e Martins (2006), nas
series iniciais da educacdo infantil, as dificuldades de aprendizagem sé&o
identificadas em criangas que ndo conseguem alcancar resultados proporcionais
aos seus niveis de idade e capacidade numa ou de sete areas especificas,
mesmo que esteja sendo estimulada pelo trabalho da escola e da familia, neste
caso, portanto, ha a presenca de dificuldade de aprendizagem acentuada, o que
suscita uma intervencéo pedagdgica especifica.

Correia e Martins (2006) apud Arranca (2007, p. 10) apontam para as

principais dificuldades de aprendizagem identificadas ainda na pré-escola:

» dislexia com dificuldade no processamento da

linguagem, cujo impacto se reflete na leitura e na escrita;

» displaxia com dificuldade de planificacdo e coordenacéo

motora;
» disgrafia com a dificuldade na escrita;

» discalculia com a dificuldade de realizacdo de calculos

matematicos;

» discriminagdo auditiva com a capacidade ou ndo de

percepcionar as diferencas entre sons;

» dificuldades de percepcéo visual como as dificuldades
de observar pormenores e dar significado ao que €

observado;
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» desordem por défcit de atencdo e hiperatividade que
caracterizada por diferentes estados de desatencédo e

impulsividade condicionam a aprendizagem.

As dificuldades da aprendizagem que surgem na educacgdo infantil
apresentam caracteristicas proprias, que requerem um estudo e intervencao
diferenciada daquela direcionada as criancas maiores, as quais frequentam os
niveis mais avancados da educacdo basica, como o ensino fundamental o
educador deve buscar conhecer seu aluno para que saiba como cada um
aprende e compreende 0s mecanismos de assimilacdo do conhecimento, e a
partir dai, procurar meios e recursos que envolvam as possibilidades de
aprendizagem de cada crianca, intervindo nas situacfes de maior dificuldade
que ela apresentar, através de estratégias dindmicas, que atendam a todas, de

forma democréatica e inclusiva.

As multiplas competéncias docentes devem ser construidas por meio de
uma formacgdo polivalente, que permita o desenvolvimento de uma pratica
pedagdgica favoravel a aprendizagem dos alunos, "[...] comprometida com a
pratica educacional, capazes de responder as demandas familiares e das
criangcas, assim como as questbes especificas relativas aos cuidados e

aprendizagens infantis". (BRASIL, 1v., p. 41).

O olhar atento e perspicaz, tanto do profissional docente como do
psicopedagogo, deve orientar as criancas pelos variados caminhos de
aprendizagem, motivando-as, criando e recriando os sentidos da aprendizagem,
de modo a superar as dificuldades e promover uma aprendizagem de forma
ajustada, assegurando o desenvolvimento de atitudes, de criticidade, dialogo,

descoberta e inser¢do no mundo.

"A paciéncia, 0 apoio e 0 encorajamento prestado pelo professor serdo
com certeza os impulsionadores do sucesso escolar do aluno, abrindo-lhe novas
perspectivas para o futuro” (CORREIA e MARTINS, 2006, p. 23), pois quando
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os professores sdo destituidos de uma bagagem de referéncias que o0s
capacitem a desenvolverem uma pratica pedagdgica intencional, que atenda as
necessidades das criancas com dificuldades de aprendizagem, eles podem
representar um grande problema de ordem sociocultural, na medida em que
suas acOes ineficazes nao potencializam aprendizagens significativas,

aumentando ainda mais o problema da crianca.

As causas da nao aprendizagem tém despontado na lista dos principais
problemas enfrentados, um numero significativo de criangcas Especiais, sao
identificadas ainda na educacéo infantil, e se ndo houver uma intervencéo eficaz,
essas dificuldades se estenderdo para o ensino fundamental e, possivelmente,
por toda vida estudantil da crianga. assim, objetiva analisar de que forma as
dificuldades de aprendizagem que surgem na educacéo infantil podem contribuir
para a construcdo do fracasso na vida escolar da crianca, caso ndo haja uma

intervencao eficiente.

O comportamento dos alunos pensando em algumas alternativas mais
adequadas que o professor pode desenvolver na sua pratica pedagogica,
focando na utilizacdo de tecnologias assistivas que € de extrema relevancia, ao
levarmos em consideracdo os desafios encontrados em sala de aula com a
inclusao dos alunos com necessidades especiais. sera que os professores estao
preparados para trabalhar com este aluno, o que é autismo, como podemos
desenvolver atividades que auxiliara este aluno no seu processo de ensino

aprendizagem.

O poder transformador da arte, ainda que da forma mais genuina, é sem
davidas a grande possibilidade de transformacdo do cidaddo pensar em
arteterapia e as diferentes formas de arte no contexto escolar, envolvendo as
multiplas competéncias e habilidades que podemos desenvolver na producao
artistica sobretudo na apreciacdo, na investigacdo e na contextualizacdo dos
processos educacionais e experimentais em arte, recorrendo-se a arte como
ferramenta terapéutica, de cura e de autoconhecimento € uma grande maneira

e indispensavel ver a arte como uma forma de transformar a sociedade .
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Numa abordagem fenomenoldgica:

*acolher o outro - o diferente, o fragmentado e cristalizado, o descrente de si
proprio e o ferido - respeitando suas singularidades;

*abrir espacos para que eles possam se revelar criadores, reconhecendo-se
como sujeitos construtores de si préprios e de seu conhecimento;

*possibilitar dialogos entre aqueles envolvidos com a dindmica relacional,
proporcionando diferentes formas de contato com o mundo, interno e externo,
integrando o “pensar’ e "emocionar" (Arteterapia no Contexto Educacional e
Psicopedagdgico).

“A tentativa de definir a arteterapia dando
significado a cada um dos termos que a
compdem € arriscado: a conceituagdo de
ambas as palavras se mostra ardua, sua
sintese impossivel e a e a adicdo pouco
eufénica. Vinda de campos distintos, esta
disciplina aparece assim como uma espécie
estranha. Porém, analisando a sua dupla
origem, é possivel mostrar que o termo
“arteterapia” se ajusta a uma época historica e
a uma inten¢do social, e que o desenvolvimento
da disciplina dependera das respectivas
mudancas constatadas no campo da arte e da
psicoterapia”’(Sara Pain Os fundamentos da
arteterapia).

Tendo em vista as questdes de incertezas, caos, crises sanitarias,
ambientais, politicas e econdmicas que a sociedade de modo geral esta
enfrentando, a arte, suas multiplas funcdes e concepcdes faz com a sociedade
enxergue -a como meio de aliviar, contextualizar e sem davida preencher a alma
. Ao contextualizar a Arteterapia € possivel conscientizar, discutir, refletir,
protestar e fazer dendncias sociais. Hoje mais do que nunca vimos 0 quao
importante a arte pode ser para o enfrentamento das dificuldades, sejam elas
corriqueiras ou dificuldades instaladas ao considerarmos a educagdo como um
processo de transformacéo de individuos por meio das diferentes trocas entre

eles em seu percurso sistémicos de aprendizagem, podemos dizer que as
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potencialidades da arteterapia possibilita enxergar as pessoas em seus
pequenos detalhes de forma humanizada e acolhedora, resgatando, valorizando
e ressignificando a vida para que possamos lidar com as nossas questdes de

forma harmoniosa e assertiva.

O processo de autoconhecimento a arteterapia € de fundamental
importancia, pois ela ajudara o paciente ou aluno no desenvolvimento de suas
potencialidades humanas e na autonomia para construcdo de uma vida que
busca em todos os sentidos o bem-estar estabelecer vinculos com a arte e a
musica proporcionam melhoria significativa em alunos e pacientes com
problemas neurolégicos e depressivos, a arte por muitas vezes foi vista como

terapia.

3 CONCLUSAO

E preciso considerar que 0 uso das novas tecnologias pode contribuir para
novas praticas pedagogicas desde que seja baseado em novas concepc¢des de
conhecimento, de aluno, de professor, transformando uma série de elementos
que compdem o processo de ensino-aprendizagem. € uma tecnologia
educacional, reconhecida pelo Ministério da Educacdao (MEC), que oferece
escolaridade basica, atua na solucdo de problemas educacionais que impactam
nas avaliacbes nacionais, como: distorcdo idade e série, evasao escolar e

defasagem na aprendizagem.

O processo de aprendizagem e democratiza-lo, ha questdes profundas a
respeito da qualidade do ensino e o fato do programa visar a formacé&o industrial
a fim de suprir uma necessidade de mao de obra trabalhadora qualificada, uma
discussao que ndo nos cabe aqui neste momento, visou identificar o movimento

educacional no processo de aprendizagem voltadas a psicopedagogia.

Partindo desta realidade, entende-se que todos os alunos sao diferentes,
tanto em capacidades, quanto em motivagdes, interesses, ritmos evolutivos e

estilos de aprendizagem; e todas as dificuldades de aprendizagem sdo em si
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mesmas, contextuais e relativas, por isso € necessario intervir no processo
mediante a emergéncia da educacéo na atualidade, o estudo foi realizado como
meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz a aprendizagem
infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre a urgéncia de
disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa educacional
baseada em metodologia cientifica, a escola precisa pensar em diferentes
estratégias articuladas ao mundo particular da crianca (a familia), que venham a
sanar estas dificuldades, esta ordem de procedimentos n&do seja respeitada com

rigor, uma simples dificuldade, as vezes transitoria, pode transformar.
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Resumo

O presente trabalho teve como objetivo principal refletir se o0 ambiente de
trabalho e as situacdes em sala de aula interferem na préatica do professor,
qualidade de ensino e saude do educador. Argumenta-se que é crescente 0
namero de professores que apresentam problemas de salde e que alegam
estarem estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel, este trabalho
procura entender como o ambiente de trabalho pode influenciar na qualidade do

ensino e qual o papel do gestor nessa situacao.

Palavras-chave: Docéncia. Ambiente Escolar. Gestdo. Qualidade Educacional

ABSTRACT:

That educational policy, curriculum and pedagogical practice articulate the
educational work carried out by the school and the family, the development of modern
society corresponds to the process in which education passes from individual teaching
given in the domestic space by preceptors for the collective teaching given in public
spaces called schools, thus, the systematized education proper to school institutions
tends to become generalized, imposing, as a consequence, the requirement to also
systematize the functioning of these institutions, giving rise to organized educational

systems, within the scope educational, democratic management has been defended as
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a dynamic to be implemented in school units, aiming to guarantee collective processes

of participation and decision,

Key words: Democratic Management, Pedagogical Practices

1 INTRODUCAO

Visualizar perspectivas para problemas do cotidiano escolar, ampliar
visbes de mundo e transformar praticas pedagogicas foi o legado deste curso.
Este trabalho tem como objetivo geral refletir se o ambiente de trabalho e as
situacdes em sala de aula interferem na pratica do professor, qualidade de
ensino e saude do educador.

Diante dos objetivos acima descritos foram levantadas as seguintes
hipoteses: as situacdes de agressividade dos alunos refletem negativamente na
salude dos educadores e prejudicam as atividades educacionais? Um dos
motivos do afastamento para tratamento de salde s&o as situacbes de
agressividade vivenciadas em sala de aula?

Passamos muitas horas de nossos dias na escola. Entretanto, muitos
profissionais estdo desanimados com a atual conjuntura educacional e com o
préprio ambiente onde trabalham. Indisciplina, violéncia, participacdo dos pais,
acOes dos gestores, sao assuntos recorrentes e que afetam a pratica em sala de
aula.

Este trabalho apresenta um olhar e uma reflexdo sobre o papel da escola,
seus atores, principais agentes na construcdo do ambiente de trabalho e a
relacdo destes com a violéncia, especialmente nas salas de aula. Discute
também a dificil relacdo entre docéncia, saude do profissional e qualidade
educacional, para que possamos entender como o ambiente de trabalho pode

influenciar na qualidade do ensino e qual o papel do gestor nessa situagao.
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Sobre o0 ambiente e a organizag&o escolar muitos educadores e mesmos
estudiosos se perguntam sobre o papel da escola atualmente. Aquino (1996) é
um destes estudiosos: O que estaria acontecendo com a educacao brasileira
atualmente? Qual o papel da escola para a sua clientela e seus agentes? Afinal
de contas, sua funcao primordial seria a de veicular os conteudos classicamente
preconizados ou tdo somente conformar moralmente os sujeitos a determinadas
regras de condutas? (Aquino, 1996, p.39 apud ZANDONATO, 2004, p.49).

A escola deixou de ser tradicionalista, onde cada um tinha seu papel bem
estabelecido: gestores dirigiam e era autoridade méxima dentro da institui¢&o.
Aos professores destinava-se o papel de transmissores dos conhecimentos
acumulados durante toda histéria humana. Sobre seu tablado e pedestal era
autoridade incontestavel e absoluta dentro da sala de aula. Possuiam e
mantinham um “status”, e um distanciamento dos alunos. Os outros funcionarios
da escola: merendeiras, inspetores e faxineiras ocupavam um grupo
intermediario que adotavam geralmente uma postura distante, porém mais
proxima dos alunos. Seres passivos e recebedores do conhecimento, os alunos,
hierarquicamente ocupavam uma posicdo de inferioridade respeitosa.
Levantavam-se sempre que alguém entrava na sala de aula; faziam fila no patio
e esperavam seus professores. Enfileirados também na sala de aula, faziam
licoes que dependiam principalmente de memorizagéo. Formavam teoricamente,
grupos homogéneos e os “diferentes” eram excluidos da escola.

Entretanto, varias mudancas politicas, econdmicas, sociais e culturais

ocorreram ao longo do século XX e transformaram todo o cenério escolar.

Segundo Abreu (2010):

E importante pontuar que foi a partir do século XX,
gue o ato de educar foi transferido por planejadores e
politicos, da familia para a Escola e hoje este
processo tem se tornado cada vez mais natural. No
entanto, o que observamos € que 0 processo nao
tornou a escola melhor, nem a educacao dos alunos
porque foi encarado como uma transferéncia de
educacdo, e ndo um ato onde educar fosse visto
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como responsabilidade de ambos: tanto da familia
como da escola (ABREU, 2010, p.4).

Diante da nova situagéo, a organizacao escolar precisou ser transformada
e seus atores deveriam rever seus papeis dentro da escola. Porém, as
transformacdes até hoje ndo aconteceram de fato. Algumas acomodacdes e
ajustes foram feitas, mas nao efetivamente transformaram o cenario escolar.
Seus atores, entre o passado e o presente, ficaram perdidos em seus papéis,
sem vislumbrarem perspectivas a curto e médio prazo. Assim muitos
profissionais desestimulam-se, adoecem e até abandonam o magistério. Aquila
(2009) lembra que “a sociedade atual se configura por incertezas medos,
conflitos, confuséo de valores, falta de ética e limite entre o que € certo ou errado,
o0 que nos torna vulneraveis, inseguros, desconfiados e injustos”. (AQUILA et al,
2009, p.1705).

Complementando a ideia de Abreu acima descrita, Aquino (1996 a/b)
defende que a escola ndo esta preparada para trabalhar com os sujeitos (alunos)
gue recebem. Aponta assim que a escola passa a receber sujeitos nao
homogéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferentes histérias
de vida e com uma “bagagem” que, muitas vezes € negada pela escola (Aquino
1996 a/b apud ZANDONATO, 2004, p.33).

Aquila (2009) afirma que atualmente os jovens vivenciam uma cultura
tecnolégica com mudancas rapidas através de muitas informacfes que
influenciam familia e escola. Entretanto, Zandonato (2004, p.47) nos lembra de
que “[...] ndo é raro nos depararmos com professores saudosos do tempo em
gue se tinha respeito na escola e em que os alunos eram educados, pois a
familia era severa, rigorosa na educagao”. Eis o atual dilema da educagao, o
convivio harmonioso entre o passado e o presente. Assim, o desafio para os
gestores: observar, refletir e operacionalizar a organizagéo escolar e as relagbes
interpessoais estabelecidas dentro do ambito escolar, tornando-o um ambiente

favoravel a aprendizagem.
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Apesar de ter uma dinamica propria, a escola ndo € uma ilha. Esta contida
numa sociedade cada vez mais complexa, onde tudo é muito instantaneo e
superficial. Onde as relac6es sdo momentaneas e em grande parte voluveis.

A escola é uma instituicdo onde rela¢gBes sociais estdo presentes a todo
o momento. Assim, segundo Zandonato (2004, p.45) “como todos somos sujeitos
institucionalizados, € compreensivel e inegavel a importancia de estudarmos [...]
a instituicdo e sua acao na vida de seus atores as relacfes podem ser positivas
ou negativas dependendo da cultura escolar, do comprometimento dos agentes
envolvidos no processo, ha énfase dada a cooperacéo, clareza de objetivos,
consenso, dificuldades fisicas, administrativas e humanas, dentre inidmeros
outros aspectos e variaveis ja que “[...] a escola € uma organizacado dotada de
uma cultura e valores especificos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

Conviver sempre foi dificil, mas na atualidade as diferencas séo tantas
gue explodem conflitos e confrontos a todo instante. A escola torna-se entéo,
muito mais que um lugar de adquirir conhecimentos, mas um territorio de
disputas das diversidades.

Ressaltamos ainda que dentre os fatores importantes para um bom
ambiente escolar estdo as regras e normas, ndo as definidas arbitraria e
autoritariamente, mas aquelas construidas por todos os agentes sociais nele
envolvido. Regras e normas autoritarias podem causar insatisfacfes e injusticas
e, esta em conjunto “[...] causam grandes tensdes que geram conflitos
interpessoais e possibilitam situagdes para as violéncias”. (AQUILA, et al, 2009,
p.1707).

E sobre ela, a violéncia, que refletiremos a seguir. Assim como o papel da
escola e a funcdo de seus atores, a violéncia tem sido amplamente estudada.
Defini-la ndo é tarefa facil. Nao acreditamos ser esta apenas 0 uso excessivo da
forca fisica, mas também a simbdlica, como ficou conhecida a violéncia
manifestada por signos e simbolos, preconceitos, metaforas, desenhos que
possam ser vistos como ameaca e coacao.

Infelizmente, vivemos numa sociedade onde muitos atos

reconhecidamente violentos passaram a serem considerados normais. Esta
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banalizacdo traz consequéncias bastante serias a sociedade e a escola, ja que
esta se encontra inserida na sociedade.

Dentro da escola sdo comuns e cada vez maiores 0s casos de agressdes
fisicas e psiquicas, talvez porque segundo Lanzoni (2008):

A violéncia tem todas as possibilidades de aparecer em um clima onde as
normas sejam arbitrarias, elaboradas a margem da participacdo dos alunos/as,
inconsistentes e poucos claras, sem que os implicados em seu cumprimento
saibam quando s&@o obrigatérios os cumprimentos e quando podem nao se
cumprir, porque ndo existe uma clara especificagdo de até aonde chega a
liberdade individual e até aonde a liberdade de cada um deve reduzir-se em
funcao do respeito aos direitos dos demais.

Por duas razdes basicas: o marco cultural ndo oferece critério de
referéncia para elaborar pautas claras de convivéncia e a inconsisténcia na
aplicacdo das normas impede saber o que sera considerado como correto e 0
gue como incorreto. (Lanzoni, 2008, apud AQUILA et al, 2009, p.177).

Entretanto ndo acreditamos que apenas as normas e regras pouco ou
nada claras sejam responsaveis pelos altos indices de violéncia no ambiente
escolar. Todo um contexto sociopolitico-cultural e econémico colabora e até
incentivam, como o trafico de drogas, falta de perspectivas futuras, instabilidade
social, falta de investimento em materiais e recursos humanos nas escolas
publicas,

As modificacdes ocorridas na sociedade que as escolas ficaram
vulneraveis a violéncia porque seus atores perderam o respeito e passaram a
contestar a autoridade vigente. Neste caso o professor; ator mais proximo da
relacdo aluno-escola os conflitos e embates de ideias sdo necessarios para o
crescimento pessoal e entendemos como Oliveira (2010, p.48) que “o ser
humano descaracterizou o seu sentido real, transformando-o0 em uma forma de
manifestacio da violéncia”. Assim nas salas de aula os conflitos transformaram-
se em confrontos, na maioria das vezes nado de ideias, mas de poder e
legitimacdo de autoridade, viabilizando discriminagbes, humilhacdes e

preconceitos.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.7 N.1 - Janeiro 2025 - e-ISSN 2675-1186



Ao que parece nem professores nem alunos sentem-se pertencentes ao
ambiente escolar e principalmente sujeitos ativos do processo de ensinagem
temos a impressao de que para professores, a sala de aula tornou-se um fardo
dificil e estafante de carregar e aos alunos, esta é o lugar da autoafirmacéo, do
convivio social, do entretenimento. Apenas um “point” como eles mesmos dizem.

Na sala de aula entendemos que alunos e professores sdo vitimas de um
sistema perverso a democratizacdo do ensino passou a oferecer a educacao
para todos, atendendo a necessidade de satisfazer a “quantidade”. Porém né&o
garantiu seu aprendizado de forma digna, ja que a grande massificacdo escolar
prejudicou o trabalho educativo a gestdo dos interesses e expectativas e a
formacdo de individuos criticos e atuantes também foram prejudicadas. Perdem

alunos e professores

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, € preciso que a escola repense urgentemente o seu
papel em busca de formar cidadaos criticos, participativos e atuantes,
orgulhosos de seu saber, capazes de solidarizar com o mundo exterior e serem
capazes de enfrentar o mundo do trabalho como realizacao profissional através

de atitudes de humanizacéo e respeito ao proximo.

Pensando em um modelo de escola democrética, gestores e docentes
devem proporcionar um espaco de interacdo de saberes e delegacao de poder
em prol da aprendizagem significativa do aluno. Pensar o trabalho coletivamente
significa construir mediacfes capazes de garantir que os obstaculos nao se
constituam em imobilismo, que as diferencas ndo sejam impeditivas da acao
educativa coerente, responsavel e transformadora, contexto relacional implica
em buscar o objetivo comum que € o desenvolvimento integral do aluno e do
sucesso da escola através da implantacdo de um Projeto Politico Pedagdgico
que traduza os interesses e anseios coletivos. com este olhar que procuramos
compreender a acdo pedagdgica do gestor escolar, através do reconhecimento

que a educagao.
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E essencialmente um ato de conhecimento e conscientizagdo, mas que
por si s, nao leva uma sociedade a se libertar dos mecanismos opressores que
norteiam a sociedade em gestacdo, para tanto, € necessario que o gestor
assuma uma postura de compromisso aderindo o desafio da diversidade a

servico da comunidade.
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Resumo

A politica educacional, o curriculo e a pratica pedagogica articulam os trabalhos
educacionais realizados pela escola e pela familia, o desenvolvimento da sociedade
moderna corresponde ao processo em que a educacdo passa do ensino individual
ministrado no espago domeéstico por preceptores privados para 0 ensino coletivo
ministrado em espacos publicos denominados escolas, assim, a educacgdo
sistematizada prépria das instituicdes escolares tende a se generalizar impondo, em
consequéncia, a exigéncia de se sistematizar também o funcionamento dessas
instituicdbes, dando origem aos sistemas educacionais organizados, no ambito
educacional, a gestdo democratica tem sido defendida como dindmica a ser efetivada
nas unidades escolares, visando a garantir processos coletivos de participagdo e

decisao,

Palavras — chaves: Gestdo Democréatica, Praticas Pedagdgicas, Cultura Afro

ABSTRACT:

That educational policy, curriculum and pedagogical practice articulate the
educational work carried out by the school and the family, the development of modern

society corresponds to the process in which education passes from individual teaching
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given in the domestic space by preceptors for the collective teaching given in public
spaces called schools, thus, the systematized education proper to school institutions
tends to become generalized, imposing, as a consequence, the requirement to also
systematize the functioning of these institutions, giving rise to organized educational
systems, within the scope educational, democratic management has been defended as
a dynamic to be implemented in school units, aiming to guarantee collective processes
of participation and decision,

Key words: Democratic Management, Pedagogical Practices

1 INTRODUCAO

Um projeto de gestdo democratica implica na ruptura com modelos
tradicionais de gerenciamento e impde mudangas no ambito das escolas e
dos sistemas de ensino, a proposta de uma politica democrética na educacgéo
€ uma luta antiga que os educadores travam contra os modelos autoritarios
de gestdo, entre as décadas de 1960 a 1980 o tema da participacdo e da
democratizacao da gestao escolar.

Segundo GADOTTI (2001) nessa época, “experiéncias isoladas de gestao
colegiada de escolas sempre existiram, mas nao tiveram um impacto maior
sobre os sistemas de ensino”. Ainda na década de 1980, o tema relacionado a
democratizacdo da gestdo foi muito debatido na luta pela constituinte de 1988,
data da promulgacdo da Constituicdo Brasileira que consagrou o principio da

“gestdo democratica do ensino publico”.

Na década de 1990, a gestdo da escola e em especial o trabalho do gestor
escolar também passou a ser objeto de debate entre os diferentes setores
sociais os debates, embora ndo afinados a mesma perspectiva tedrica e politica,
convergem, contudo, na importancia atribuida a gestdo da escola como
instrumento para a promocdo da qualidade na educacdo. As varias reformas
educacionais implementadas desde a década de 1990, em varios paises,

pretenderam “modernizar” os sistemas educativos, o discurso da modernizacao
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das escolas ndo colocava em questdo apenas sua eficacia; questionava de fato,
os principios e finalidades da educacdo, em especial o seu carater publico e

democratico.

Segundo FREIRE (2001) de nada adiantaria uma Lei de Gestéao
Democratica do Ensino Publico que concede autonomia pedagodgica,
administrativa e financeira as escolas, se o gestor, professores, alunos, e demais
atores do processo desconhecem o significado politico da autonomia. O
exercicio desta autonomia ndo é dadiva, mas sim uma construgdo continua,
individual e coletiva, nesta perspectiva, efetivar uma gestdo democratica implica
na participacdo de todos os seguimentos da comunidade escolar levando a
construgéo de espacgos dinamicos, marcados pela diversidade e pelos distintos

modos de compreender a escola.

Ao decorrer do século XX, houve uma revolugdo mundial na apreciacdo da
arte da crianga via que temos na arte um instrumento de educagao e ndo uma
simples matéria a ensinar para se compreender como as artes, em suas diversas
formas, contribuem para a constru¢do do conhecimento humano, é necessario
investigar o que é, e como se da a construgdo do conhecimento, tornando

necessario compreender o que € o conhecimento, € possivel apoiar-se em

variadas perspectivas, entre elas: a filosofica, a psicoldgica e a historica.

Sendo assim, o individuo ndo aprende como se ele fosse um depdésito de
informacdes. No processo de construcao de conhecimento, o individuo é sujeito
ativo, so vai aprender significativamente se houver uma interagcdo com o objeto
com base na teoria piagetiana, o individuo € sujeito do processo de construcdo

do seu conhecimento e esse processo soO é possivel mediante a sua acgao.

E importante ressaltar que um trabalho artistico sempre carrega a marca
do seu criador, ou seja, traz embutida, em si, a acdo do sujeito que a criou, que
e fruto de sua interagdo com 0 meio e com 0 préprio objeto criado nesse
processo, o individuo é capaz de construir o entendimento de novos conceitos

referentes a materiais e a técnicas utilizadas, o que se da nas artes plasticas, na
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danca, no teatro, na musica, e na producédo de poesias. As artes constituem
atividades pelas quais o individuo € despertado para a criatividade, a qual se

acentua com a pratica.

Para Mitjans Martinez (2000, p. 54), "criatividade é o processo de
descoberta ou producdo de algo novo, que cumpre exigéncias de uma
determinada situacdo social, processo que, além disso, tem um caréater
personolégico”, ou seja, carrega aspectos da personalidade o ato criativo € um
processo que sempre traz algo da pessoa que o executa. Uma pintura, por
exemplo, por mais que uma pessoa tente fazé-la igual a outra, nunca o sera,
sempre apresentara algo diferente o processo de criacdo do novo, a arte
favorece a superacdo, do que € igual, da reproducdo, favorece o

desenvolvimento de uma aprendizagem mais significativa e criativa

A educacdo nao se limita a estruturacao e a apropriacdo de conhecimentos
técnicos, historicos, matematicos, geograficos, entre muitos outros téo
necessarios para a formacdo humana, mas compreende também o objetivo de
humanizar, de favorecer o crescimento intelectual, emocional/afetivo e cultural
da criancga, no sentido de que esta possa incorporar valores como solidariedade,
inquietude e desejo de mudanca, sensibilidade propondo ambos os trabalhos,
com finalidades distintas o aluno sabera acompanhar as propostas de cépia e
releitura, desde que fique claro para ele qual a finalidade da atividade trazida

pelo professor.

Até pouco tempo, sequer era questionada sua contribuicdo para a
formacao do Brasil, e como a histéria desses povos se manteve viva também é
raro questionar como varias relacdes entre grupos étnico-raciais e culturais que

compdem a sociedade brasileira, que informam, em relacdo a populacao negra.

Ha uma sequéncia de oportunidades favoraveis para preservar distor¢coes
em relacdo a matrizes negras, incluindo a aprendizagem formal no Brasil ndo
existem leis segregacionistas, nem conflitos de violéncia racial explicitos;

todavia, as politicas publicas omitem o povo negro, promovendo a exclusdo
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sistematica destes, o chamado racismo institucionalizado, e este esta presente
na educacédo, na negacao dos valores estéticos e simbolicos de sua cultura, no
mercado de trabalho e até nos meios de comunicacao, onde ainda ndo vemos
uma representatividade adequada como consequéncia, 0O povo nhegro se
acostumou com o padrdo de branqueamento imposto, passando a sentir
vergonha de quem é e tentando encaixar-se a todo o custo, de modo a se sentir

inferior e incapaz, estando sempre marginalizado e com baixa autoestima.

Uma discussao sobre a representatividade das culturas africanas e afro-
brasileiras, sobre a forma como o povo negro € visto e estigmatizado, em todos
0s ambitos, é urgente, especialmente se pensarmos na diversidade brasileira,
como trago fundamental na construcdo de uma identidade nacional, onde uma
divisdo da sociedade em etnias mais importantes / superiores ou menos
importantes / inferiores, ndo pode acontecer, e somente através da
desnaturalizacédo do racismo, assim como o de outros preconceitos existentes,

€ gue poderemos construir uma sociedade mais justa para todos.

Hoje temos politicas que visam reparar toda a dor, sofrimento e prejuizo
gque o povo negro sofreu, assim como as escolas tem oferecido préticas
inovadoras e inspiradoras nesse sentido, de modo a fazer com que as pessoas
negras percebam-se sujeitos ativos e representados dentro da sociedade,
podendo exercer o papel que desejarem e ndo apenas os que lhe eram impostos
anteriormente sabemos que ainda ha um longo e arduo caminho para uma
conscientizacdo coletiva de toda a sociedade, assim como sabemos que ele s6

se dard a partir da escola.

A escola como um espaco onde a diversidade esta presente, um lugar
onde os diferentes assuntos sao encontrados, bem como uma zona de conflito
permanente, uma vez que diferentes culturas estdo correlacionadas, tem a
obrigacao de se referir e tornar essa diversidade disponivel em seu curriculo de
assuntos e culturas, através do estimulo a diversidade cultural existente em

Nnosso pais e no mundo todo.
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Dessa forma, buscar uma ressignificacdo da histéria do povo negro que
ndo descaracterize sua luta se faz necessaria, no ambito escolar e fora dele.
Todo o sujeito reflete sua cultura e toda cultura deve ser levada em consideracao
dentro da pluralidade de etnias que possuimos em nosSsO pais pensar numa
educacao libertadora € repensar o curriculo e seu papel de incentivador da
criticidade e do respeito a diversidade as ac¢des dentro da escola sdo acdes
politicas refletira, em longo prazo vale ressaltar que foi necessaria uma luta de

guase dez anos para que o mesmo fosse aprovado.

A discriminacdo racial ou étnico racial € toda distingdo, excluséo,
restricdo ou preferéncia baseada em raca, cor, descendéncia ou origem nacional
ou étnica que tenha por objeto anular ou restringir o reconhecimento, gozo ou
exercicio, em igualdade de condicbes, de direitos humanos e liberdades
fundamentais nos campos politico, econémico, social, cultural ou em qualquer

outro campo da vida publica ou privada na sociedade que desejamos ter.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, € preciso que a escola repense urgentemente o seu
papel em busca de formar cidadaos criticos, participativos e atuantes,
orgulhosos de seu saber, capazes de solidarizar com 0 mundo exterior e serem
capazes de enfrentar o mundo do trabalho como realizacao profissional através

de atitudes de humanizacao e respeito ao préximo.

Pensando em um modelo de escola democratica, gestores e docentes
devem proporcionar um espaco de interacdo de saberes e delegacao de poder
em prol da aprendizagem significativa do aluno. Pensar o trabalho coletivamente

significa construir mediacfes capazes de garantir que os obstaculos ndo se
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constituam em imobilismo, que as diferencas ndo sejam impeditivas da acao

educativa coerente, responsavel e transformadora.

Esse contexto relacional implica em buscar o objetivo comum que é o
desenvolvimento integral do aluno e do sucesso da escola através da
implantacdo de um Projeto Politico Pedagdgico que traduza os interesses e
anseios coletivos, com este olhar que procuramos compreender a acao

pedagdgica do gestor escolar, através do reconhecimento que é a educacao.

E essencialmente um ato de conhecimento e conscientizacdo, mas que
por si sO, ndo leva uma sociedade a se libertar dos mecanismos opressores que
norteiam a sociedade em gestacdo, para tanto, € necessario que o gestor
assuma uma postura de compromisso aderindo o desafio da diversidade a

servico da comunidade.
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