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EDITORIAL

A divulgacdo cientifica ¢ o meio de
popularizar o conheci- mento produzido nas
faculdades e universidades mundo a fora. E
também uma forma de interacdo entre os
espacos académicos, muitas vezes, percebidos
como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situagdes € que nos,
da FAUESP, estamos apresentando a sociedade
brasileira a Revista UNIFICADA, um
periddico académico de circulagdo mensal
voltado para a divulgagdo ensaios, relatorios de
pesquisas e artigos cientificos num viés
multidisciplinar.

Sendo o nosso objetivo divulgar,
tornando publico o conhecimento produzido
por diversos meios e em diferentes
perspectivas cientificas, apresentamos artigos
que englobam as 4reas da Educacao,
Literatura e Direito.

Nos da FAUESP entendemos que a
educacdo ndo ¢ apenas um meio de
desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formag¢ao do aluno. Educar
significa agir na transformag¢do da realidade em
que nos encontramos, de modo que possamos
cumprir a nossa Missdo:

“Educar, produzir e disseminar o
saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, se
comprometendo com a justica social, a
democracia e a cidadania] além de
promover a educagdo] visando o

desenvolvimento sustentavel do pais”.

Boa leitura!
Dr. Gladson Cunha - Membro do Conselho
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A IMPORTANCIA DA LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL

ANDREIA DA SILVA PAIS DE SANTANA'

RESUMO

A escola precisa acompanhar as transformacdes da sociedade contemporanea, e
discutir a Educacao Infantil tornou-se fundamental, especialmente apds essa etapa da
educacgao basica passar a ser obrigatéria no Brasil para criangas a partir de 4 anos de
idade. O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a relevancia da leitura na
Educacgao Infantil e sobre a inser¢ao das criangas no universo da linguagem escrita.
Para isso, foi realizada uma pesquisa bibliografica baseada em autores como Brandao
(2011), Cardoso (2012), Fonseca (2012), entre outros estudiosos que contribuem para
a compreensio desse tema. Ao longo da historia, as creches e pré-escolas tiveram
inicialmente um carater mais assistencial, voltado principalmente aos cuidados basicos
da crianga. No entanto, com o passar do tempo e com a criagcdo de documentos e
orientagbes do Ministério da Educacdo (MEC), a Educacgao Infantil passou a ser
reconhecida como uma etapa essencial para o desenvolvimento integral da criancga.
Diversas pesquisas demonstram que o contato com a leitura e com a literatura desde
os primeiros anos de vida traz inUmeros beneficios ao desenvolvimento infantil. A
crianga que convive com livros e praticas de leitura desenvolve melhor a linguagem,
amplia o vocabulario, melhora a comunicagcao e fortalece suas capacidades de
aprendizagem. Além disso, a insercdo precoce no mundo letrado contribui
significativamente para o desenvolvimento cognitivo da crianga, favorecendo a
compreensdo, a interagdo social, a imaginagao e a capacidade de interpretagédo. Dessa
forma, incentivar a leitura na Educacéo Infantil € essencial para a formagao de sujeitos
mais criticos, criativos e participativos.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Professor; Crianca; Leitura.

INTRODUGAO

Vivemos em uma sociedade marcada pelos avangos tecnoldgicos e pelo

constante desenvolvimento cientifico. Nesse cenario, a escola, como espago de

! Graduagdo em Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade CENTRO UNIVERSITARIO ESTACIO
RADIAL DE SAO PAULO (2012); Especialista em Neuropsicopedagogia pela Faculdade Fauesp (2022);
Professor(a) de Educagao Infantil no CEl Jardim Klein.
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construgdo, troca e produgdo de conhecimentos, precisa acompanhar as
transformagcées do mundo contemporaneo. Assim, discutir a Educagao Infantil no
contexto atual torna-se essencial, especialmente porque, ha poucos anos, essa etapa
passou a ser obrigatéria no Brasil para criangas a partir dos 4 anos de idade.

Diante dessa realidade, a Educacéao Infantil vem buscando novas orientagdes e
praticas pedagoégicas capazes de inovar e qualificar o trabalho realizado com as
criancas. Como essa fase constitui a base das demais etapas da escolarizagao, torna-
se fundamental refletir sobre a importancia da leitura no desenvolvimento infantil.
Atualmente, as informagdes circulam por diversos meios de comunicacao, e as criangas
chegam a escola trazendo diferentes experiéncias e conhecimentos adquiridos no
cotidiano. Por isso, as instituicoes de ensino precisam estar preparadas para atender as
necessidades das criancas do século XXI.

Uma das principais fungdes da escola é contribuir para a formacao de leitores.
Nesse sentido, é necessario criar oportunidades e estratégias que despertem nas
criancas o interesse e o prazer pela leitura. Para formar leitores competentes, a escola
deve oferecer acesso a diferentes tipos de textos, livros e materiais que estimulem a
curiosidade, a imaginagao e o aprendizado.

Dessa forma, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre a importancia da
leitura na Educacao Infantil e sobre a inser¢cado das criangas no universo letrado desde
os primeiros anos de vida. O contato precoce com a leitura e a escrita favorece o
desenvolvimento da linguagem, da criatividade, da comunicagao e da aprendizagem.

Para fundamentar esta pesquisa, serao abordadas contribuicbes tedricas de
autores como Fonseca (2012), Cardoso (2012), entre outros estudiosos que discutem a
relevancia da leitura na infancia e suas contribuicbes para o desenvolvimento infantil.

Inicialmente, sera apresentado um breve panorama da legislagdo educacional
brasileira, destacando o fortalecimento das politicas publicas voltadas a Educacao
Infantil. Em seguida, serao discutidas as contribuigcbes da literatura infantil, ressaltando
sua importancia, sua dimensdo ludica e seus impactos no desenvolvimento das
criancgas.

Além disso, o estudo abordara reflexdes sobre leitura, letramento, linguagem oral
e escrita, destacando os beneficios dessas praticas para o desenvolvimento cognitivo e
social dos alunos da Educacéao Infantil. Também serdo apresentadas sugestbes que
podem auxiliar o trabalho pedagdgico dos educadores em sala de aula.

Espera-se que esta pesquisa contribua para ampliar as discussoes e reflexdes
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sobre a leitura na Educacdo Infantil, oferecendo subsidios tedricos e praticos que

auxiliem educadores no desenvolvimento de suas praticas pedagodgicas.

A LEGISLAGAO NACIONAL E A EDUCAGAO INFANTIL

Segundo Craidy (2001), citado por Silva (2014), cada periodo histérico apresenta
caracteristicas proprias, e durante muito tempo a educagdo das criancas foi
responsabilidade exclusiva da familia e do grupo social ao qual pertenciam. Ao longo
da historia, as concepgdes sobre infancia e Educacgao Infantil passaram por diversas
transformacodes, especialmente apdés a Revolugao Industrial, periodo em que muitas
mulheres ingressaram no mercado de trabalho.

Com as mudancas sociais e 0 avango da sociedade, surgiram estudiosos,
pesquisadores e pensadores que passaram a questionar os modelos tradicionais de
educacgao, buscando novas concepgdes e rompendo antigos paradigmas relacionados
a infancia e ao processo educativo.

Nesse contexto, o Brasil vivenciou importantes processos de redemocratizagao,
marcados por debates, pesquisas, foruns e pela criacdo de politicas publicas voltadas
a garantia dos direitos das criangas. De acordo com Craidy (2001), a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacido Nacional (LDB) e outras legislagdes relacionadas a infancia
resultam das mudancgas promovidas pela Constituicdo Federal de 1988, que passou a
reconhecer a crianga como sujeito de direitos, assegurando protecido, educacao e

desenvolvimento integral.

"E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente, com absoluta
prioridade, o direito a vida, a saude, a alimentacao, a
educagdo, ao lazer, a profissionalizagédo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia
familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploragao,
violéncia e opressao". (CF, 1988, p.97)

Dessa maneira, a Constituicdo Federal passou a reconhecer a crianga como
sujeito de direitos e em processo de desenvolvimento, garantindo-lhe o acesso as
creches e pré-escolas. Conforme explica Craidy (2001), o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA), instituido pela Lei Federal n® 8.069/1990, detalhou os direitos das
criancas e adolescentes, além de estabelecer principios que devem orientar as politicas

publicas voltadas ao atendimento infantil. O documento também determinou a criagéo
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dos Conselhos dos Direitos da Crianga e do Adolescente e dos Conselhos Tutelares.
Enquanto os primeiros tém a fungao de definir diretrizes politicas, os segundos devem
assegurar o cumprimento dos direitos das criancas e adolescentes, incluindo o direito a
educacao, que contempla o acesso a creche e a pré-escola.

De acordo com os principios legais, éticos, politicos e estéticos, a Educacao
Infantil, considerada a primeira etapa da Educacdo Basica, tem como finalidade
promover o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade, abrangendo
aspectos fisicos, psicolégicos, cognitivos, emocionais, sociais e culturais,
complementando o papel da familia e da comunidade, conforme estabelece a LDB n°
9.394/96, em seu artigo 29.

No artigo 22, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional define a
Educacao Infantil como parte integrante da Educagéo Basica, responsavel por garantir
a formacdo necessaria para o exercicio da cidadania e oferecer condicbes para a
continuidade dos estudos e para a vida em sociedade. Nesse contexto, as instituicbes
de Educacéao Infantil ttm o compromisso de acolher as criancas, respeitando suas
especificidades e promovendo experiéncias significativas para o desenvolvimento
infantil.

As creches e pré-escolas, que anteriormente possuiam carater
predominantemente assistencialista, passaram por importantes transformacbes ao
longo da histéria. Diversos documentos elaborados pelo Ministério da Educacao
contribuiram para fortalecer a dimenséo pedagdgica dessa etapa de ensino, entre eles
os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantii — Resolugdo CNE/CEB n° 05/09.
Atualmente, essas instituicdes exercem uma funcio educativa essencial, atuando em
parceria com a familia e a comunidade para promover o desenvolvimento integral da
crianca.

Esse desenvolvimento deve ocorrer de forma compartilhada entre escola e
familia, considerando as maneiras proprias com que as criangas percebem o mundo,
constroem conhecimentos, interagem, expressam sentimentos, curiosidades e desejos.
Cada crianca possui formas singulares de aprender e se relacionar com o0 meio em que
vive.

Atualmente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) propde objetivos de
aprendizagem organizados em “campos de experiéncias”, favorecendo o contato das

criangcas com diferentes linguagens, saberes e vivéncias de maneira interdisciplinar.
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Essa proposta reforca a superagdo de praticas meramente assistencialistas ou
excessivamente escolarizantes, valorizando o protagonismo infanti e o
desenvolvimento integral da crianga.

Assim, percebe-se que a Educacio Infantii vem conquistando importantes
avancgos por meio da legislagao brasileira, fortalecendo esse segmento educacional e
promovendo reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, além de contribuir
para a formacéao integral da crianga e sua inser¢cao em uma sociedade cada vez mais

dinamica, tecnoldgica e letrada.

LITERATURA INFANTIL

Segundo Arroyo (1990), o termo Literatura Infantil refere-se ao conjunto de obras
produzidas especialmente para o publico infantil, com objetivos recreativos, educativos
ou ambos. Entretanto, estudiosos da area consideram essa definicdo limitada, pois a
literatura destinada as criangas existia muito antes da publicagao de livros e revistas
infantis. Inicialmente, ela se manifestava por meio da tradicdo oral, transmitindo
costumes, crengas e valores culturais de geragdo em geragao.

De acordo com Cademartori (1994), a literatura infantil pode ser compreendida
em dois momentos distintos: o lendario e o escrito. A fase lendaria surgiu a partir da
necessidade das maes e familiares de se comunicarem com as criangas, contando
historias sobre o cotidiano e 0 mundo ao redor. Essas narrativas eram transmitidas
oralmente e nao registradas por escrito. Somente no século XVII surgiram os primeiros
livros infantis, resultado da transcricao dessas histérias populares. Muitas dessas obras
possuiam carater critico e satirico, sendo produzidas por intelectuais que buscavam
denunciar injusticas sociais e condenar costumes opressores. Para evitar perseguicoes,
os autores utilizavam elementos fantasiosos e simbélicos em suas narrativas.

O inicio da literatura infantil moderna é frequentemente associado a Charles
Perrault, entre os anos de 1628 e 1703, autor de obras classicas como “Mae Gansa”,
“Barba Azul”, “Cinderela”, “A Gata Borralheira” e “O Gato de Botas”. Posteriormente,
destacaram-se escritores como Hans Christian Andersen, Carlo Collodi, os Irmé&os
Grimm, Lewis Carroll e Bush. No Brasil, a literatura infantil ganhou forga no século XX,
inicialmente com a divulgacado de obras como “O Patinho Feio”, de Andersen, e mais
tarde com Monteiro Lobato, considerado um dos maiores nomes da literatura infantil

brasileira. Seu primeiro livro, “Narizinho Arrebitado”, abriu caminho para inUmeras outras
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obras que continuam despertando nas criangcas o interesse e o prazer pela leitura.
(CADEMARTORI, 1994).

A literatura representa uma das formas mais significativas da busca humana pelo
conhecimento e pela compreensdo da vida, caracteristica presente em diferentes
épocas e culturas. Essa necessidade de compreender o mundo permanece viva nas
narrativas populares herdadas ao longo da histéria, como fabulas, parabolas, mitos,
lendas, contos de fadas e contos maravilhosos, que deram origem as literaturas
modernas e carregam importantes ensinamentos culturais e sociais. (FONSECA, 2012).

Para Frantz (2001), a literatura infantil também envolve ludicidade, imaginagao
e reflexdo, contribuindo para que a crianga encontre respostas para suas duvidas e
questionamentos sobre o mundo. Além disso, ela amplia a capacidade de percepcao,
estimula a criatividade e favorece o desenvolvimento emocional e intelectual do leitor
infantil.

A literatura infantil € arte. E como arte deve ser apreciada e
corresponder plenamente a intimidade da crianga. A crianga tem
um apetite voraz pelo belo e encontra na literatura infantil o
alimento adequado para os anseios da psique infantil. Alimento,
esse, que traduz os movimentos interiores e sacia os proprios
interesses da crianga. “A literatura ndo €, como tantos supdem,
um passatempo. E uma nutrigdo.” (MEIRELES, 1984, p. 32)

A crianga possui uma imaginacgao fértil e necessita de estimulos saudaveis e
enriquecedores para construir seu universo imaginario. E por meio da fantasia, da
criatividade e do faz de conta que ela cria, transforma e recria 0 mundo ao seu redor,
tornando-se protagonista de suas proprias experiéncias. Quando estimulada de maneira
positiva, a imaginagao torna-se um importante instrumento de liberdade, favorecendo o
desenvolvimento emocional, criativo e intelectual da crianca. Como afirma Carvalho
(1989), uma imaginagéo bem estimulada produz resultados significativos, assim como
uma terra fértil € capaz de gerar bons frutos.

Essa perspectiva ajuda a compreender por que os contos de fadas continuam
encantando criangas até os dias atuais, pois dialogam diretamente com o imaginario
infantil. A crianga consegue se envolver profundamente com as personagens e
situacdes apresentadas nas historias, muitas vezes de maneira mais intensa do que os
proprios adultos. Segundo Benjamin (2002), a relacdo da crianga com os personagens
ocorre de forma intima e sensivel, permitindo maior identificagdo com as narrativas.

Outro aspecto importante da literatura infantil € o dramatismo. Para Sosa (1978),

o drama possui papel fundamental na infancia, pois representa os sentimentos, desejos
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e conflitos internos da crianga. Ao se reconhecer nas histérias, o pequeno leitor vivencia
emocodes, experiéncias e aprendizados essenciais para sua formacéo. Dessa forma, a
imaginagao e o dramatismo constituem dois elementos centrais da literatura voltada ao
publico infantil, independentemente da faixa etaria.

A partir das contribuicdes desses autores, percebe-se a necessidade de ampliar
as reflexdes sobre a importancia da leitura e da insergdo das criangcas no universo
letrado desde os primeiros anos de vida. O contato com a literatura infantil contribui ndo
apenas para o desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem, mas também para a
formacao critica, criativa e social da crianga, preparando-a para acompanhar as

transformacdes e os avangos da sociedade contemporanea.

A IMPORTANCIA DE LER PARA AS CRIANGAS

Diante das constantes transformacgbes sociais e tecnoldgicas da atualidade,
percebe-se cada vez mais a importdncia da linguagem na vida humana desde os
primeiros anos de vida. Para Vigotski, a linguagem possui como principal fungéo o
intercambio social, sendo essencial para a comunicacao, interacdo e construcio das
relagdes humanas.

O linguista francés Louis Hjelmslev, citado por Lessa (2014), define a linguagem
como ferramenta, espelho e lugar. Ferramenta porque possibilita a comunicagao entre
os individuos; espelho porque revela caracteristicas das pessoas por meio da forma
como elas se expressam; e lugar porque demonstra a relagdo do sujeito com o meio
fisico e social em que vive.

Assim, é por meio da linguagem que a crianga se comunica, interage com o
mundo ao seu redor e desenvolve suas capacidades. Embora a infancia seja marcada
por diferentes formas de expressao, esta reflexao enfatiza especialmente a leitura na
Educacéo Infantil e sua contribuicdo para o desenvolvimento infantil.

Segundo Fonseca (2012), os momentos de leitura na Educagao Infantil ndo
devem se restringir apenas a literatura infantil. As criangas séo curiosas, observadoras
e capazes de relacionar conhecimentos prévios com novas informacoes. Elas elaboram
hipoteses, fazem comparagbes e conseguem compreender diferentes tipos de textos
quando estes sao apresentados de forma adequada a sua realidade.

Pesquisas realizadas em diferentes partes do mundo demonstram que o contato
precoce com a leitura e com a literatura proporciona inumeros beneficios as criangas.

Aquelas que convivem desde cedo com livros e histérias tendem a desenvolver melhor
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a fala, ampliar o vocabulario e aprimorar a comunicagao. Além disso, a leitura estimula
a imaginacao, a criatividade e contribui para a compreensao da linguagem oral e escrita,
favorecendo também a aquisicdo de conhecimentos, valores e cultura.

Nesse contexto, a escola possui papel fundamental na formacgao de leitores,
devendo criar oportunidades para que as criangas desenvolvam o gosto pela leitura.
Conforme destaca Fonseca (2012), quando o professor realiza a leitura de uma histéria
para seus alunos, ele nao transmite apenas o conteudo da narrativa, mas também
ensina comportamentos leitores e promove praticas sociais de leitura. A autora ressalta
ainda que o processo de aprendizagem da leitura ndo acontece apenas por meio de
atividades voltadas as letras e silabas, mas também pelo contato frequente com

diferentes géneros textuais presentes no cotidiano.

O Ministério da Educacao destaca que a leitura amplia o repertério cultural,
desenvolve o senso critico, aumenta o conhecimento geral, enriquece o vocabulario,
estimula a criatividade, fortalece as emocgbes e contribui significativamente para a
escrita e para o desempenho escolar e social dos individuos. Dessa forma, percebe-se
que a leitura exerce papel essencial na formacgao pessoal e intelectual das criangas.

Diante desses beneficios, estudiosos e educadores tém voltado sua atengao
para a influéncia da leitura no desenvolvimento cognitivo infantil, principalmente na
Educacdo Infantil, considerada a base das demais etapas escolares. Por isso, é
fundamental inserir as criancas no universo letrado desde cedo, promovendo uma
aprendizagem significativa, prazerosa e enriquecedora.

Fonseca (2012) também destaca que a leitura de histdrias exige planejamento
por parte do professor. Antes da leitura, o educador pode despertar a curiosidade das
criangas apresentando o titulo da obra, explorando imagens, comentando sobre o autor
e incentivando previsbes sobre a narrativa. Durante a leitura, € importante acolher
perguntas, estimular comentarios, manter o interesse da turma e respeitar o texto
original. Apds a leitura, o professor pode promover conversas sobre a historia, reler
trechos preferidos, discutir personagens e relacionar os acontecimentos da narrativa ao
cotidiano das criangas.

O mais importante é permitir que as criangas vivenciem o universo da
imaginacao, da fantasia e do encantamento proporcionados pela literatura infantil. O
contato constante com histérias favorece o desenvolvimento emocional, social e
cognitivo, despertando sentimentos, emogdes e o prazer pela leitura desde os primeiros

anos de vida.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A realizagcdo desta pesquisa possibilitou ampliar a compreensdo sobre a
Educacéo Infantil no contexto histérico e social contemporaneo. Observou-se que essa
etapa da educacao deixou de possuir apenas um carater assistencialista e passou a ser
reconhecida como um direito fundamental da criangca, conquistando avancgos
significativos por meio da legislagdo brasileira e das politicas publicas voltadas a
infancia. Atualmente, diversos estudiosos e pesquisadores dedicam-se a compreender
a importancia dessa fase para o desenvolvimento integral das criancas.

Conclui-se que o contato com a leitura desde os primeiros anos de vida é
essencial para o desenvolvimento infantil, pois aproxima a crianca do universo letrado,
da linguagem oral e escrita e do mundo da imaginacao. Criangcas que convivem com
livros, histérias e diferentes praticas de leitura tendem a desenvolver melhor suas
habilidades cognitivas, comunicativas e sociais, ampliando suas possibilidades de
aprendizagem e interacdo com 0 meio em que vivem.

Nesse contexto, os educadores da Educacao Infantil precisam reconhecer a
relevancia do trabalho pedagdgico realizado nessa etapa, promovendo experiéncias
significativas que favorecam o desenvolvimento das capacidades infantis. E necessario
formar leitores criticos, participativos e autbnomos, capazes de compreender o que leem
e utilizar a leitura como instrumento de conhecimento e transformacgéao social.

Dessa maneira, torna-se fundamental fortalecer as praticas de leitura desde a
Educacao Infantil, utilizando estratégias diversificadas, criativas e prazerosas que
despertem nas criangas o interesse e o0 gosto pelos livros. Assim, a escola estara
contribuindo para a formagdo de individuos mais conscientes, criticos e

verdadeiramente inseridos em uma sociedade letrada.
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RESUMO

A Educacido Especial na perspectiva inclusiva configura-se como um principio
fundamental das politicas educacionais brasileiras, garantindo o direito das criangas a
escolarizacdo em ambientes comuns de ensino, com acesso, participacdo e
aprendizagem assegurados. Esse compromisso foi reafirmado pelo Decreto n°
12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educacéo Especial Inclusiva e fortalece
a transversalidade da Educacao Especial em todas as etapas e modalidades de ensino.
No contexto da Educacdo Infantil, essa perspectiva exige praticas pedagdgicas que
reconhecam as singularidades das criangas e promovam acgoes articuladas com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Nesse cenario, o presente artigo tem
como objetivo analisar experiéncias de praticas pedagogicas colaborativas
desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), no contexto do AEE,
buscando contribuir para o fortalecimento da Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil.
A pesquisa caracteriza-se como um relato de experiéncia, de abordagem qualitativa e
descritiva, fundamentado na observagcao participante e na reflexdo sobre a pratica
pedagogica. Os registros foram realizados por meio de diario de campo reflexivo,
possibilitando a analise das experiéncias vivenciadas no cotidiano escolar. Os
resultados evidenciam que a atuacdo colaborativa entre a professora da Sala de
Recursos Multifuncionais e os docentes da sala comum favorece a ressignificagao das
praticas pedagdgicas, amplia os conhecimentos e estratégias docentes e fortalece a

articulacdo entre o AEE e o curriculo da Educacao Infantil. Além disso, as acdes
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desenvolvidas contribuem para a construcdo de ambientes mais acolhedores,
participativos e inclusivos para as criangas publico-alvo da Educagao Especial. Conclui-
se que praticas pedagdgicas fundamentadas no cuidado, na convivéncia, na escuta
sensivel e na intencionalidade educativa constituem caminhos significativos para a
efetivacdo da Educacao Especial Inclusiva desde os primeiros anos de escolarizacao,
promovendo experiéncias de aprendizagem mais humanizadas, democraticas e

acessiveis a todas as criancgas.

Palavras-chave: Educacao; AEE; Formacao do Professor; Crianca.

INTRODUGAO

A Educacgao Especial na perspectiva inclusiva vem se consolidando como um
dos principios centrais das politicas educacionais brasileiras, ao assegurar o direito de
todas as criangas a escolarizagdo em ambientes comuns de ensino, garantindo acesso,
participacdo e aprendizagem em condi¢des de equidade. Esse compromisso foi
reafirmado pelo Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a Politica
Nacional de Educacao Especial Inclusiva com o propésito de assegurar o direito a
educagao em um sistema educacional inclusivo, sem discriminagéo e fundamentado na
igualdade de oportunidades. O documento também reforca a transversalidade da
Educacédo Especial em todas as etapas e niveis de ensino, assegurando recursos,
servigos e estratégias de apoio ao processo de escolarizagao (BRASIL, 2025).

No contexto da Educacdo Infantil, essa perspectiva torna-se ainda mais
significativa, considerando que essa etapa contempla o desenvolvimento integral da
crianga em suas dimensdes cognitivas, afetivas, sociais e motoras. Tal compreensao
exige praticas pedagogicas que reconhegam as singularidades infantis e respeitem os
diferentes modos de aprender, interagir e se expressar. Assim, a agéo pedagdgica deixa
de ser compreendida apenas como aplicagao de técnicas ou rotinas e passa a constituir-
se como uma pratica intencional, ética, relacional e humanizadora.

Ao reconhecer a crianga como sujeito de direitos e protagonista de seu
desenvolvimento, a pratica educativa demanda sensibilidade para acolher as multiplas
formas de participagao e aprendizagem presentes no cotidiano escolar. Nesse sentido,
a inclusao escolar requer agdes pedagogicas fundamentadas na escuta, no cuidado e
na mediagcado, favorecendo ambientes educativos mais acessiveis, acolhedores e

participativos. Dessa forma, a pratica pedagogica na Educagao Infantil deve ser
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entendida como um processo mediado e comprometido com o desenvolvimento integral
das criancgas.

Conforme aponta Almeida (2018), a educacéo inclusiva exige do professor uma
postura reflexiva e sensivel as singularidades dos sujeitos, reconhecendo que a
aprendizagem se constroi por meio das interacbes e das experiéncias vividas no
cotidiano escolar. Essa compreenséao evidencia a necessidade de praticas pedagogicas
que ultrapassem a simples adaptacdo de atividades, assumindo a inclusdo como
principio orientador da acdo docente, especialmente nos contextos relacionados ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a articulagdo com a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM).

A construcdo de praticas inclusivas também pressupbe uma postura ética
fundamentada no cuidado nas relagées educativas. O cuidado, entendido como atitude
de responsabilidade, atencdo e compromisso com o outro, constitui elemento essencial
para a convivéncia humana e para a organizacdo de praticas pedagdgicas que
respeitem as singularidades das criangas. No ambiente escolar, essa perspectiva
fortalece relacdes de acolhimento, respeito e corresponsabilidade entre os profissionais
envolvidos no processo educativo. Nessa dire¢do, a inclusdo escolar também se
sustenta na convivéncia e na cooperagdo entre o0s sujeitos. A convivéncia,
compreendida como o reconhecimento do outro em sua legitimidade, constitui base para
a construgdo de praticas pedagdgicas colaborativas. Ao valorizarem o didlogo e a
cooperagdo, os profissionais da educacdo favorecem praticas que respeitam a
diversidade e ampliam as possibilidades de participacdo de todas as criangas na

Educacao Infantil.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado configura-se como
um servico pedagodgico complementar ao ensino regular, destinado a promover
condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem das criangas publico-alvo da
Educacao Especial. A Sala de Recursos Multifuncionais, enquanto espaco institucional
do AEE, assume papel fundamental na articulagcao das praticas inclusivas, ao favorecer
a mediagao pedagdgica, a orientagido aos professores da sala comum e o planejamento
colaborativo, fortalecendo o trabalho coletivo no interior da escola.

A perspectiva inclusiva pressupde, portanto, uma educagdo comprometida com
a humanizagdo das relagdes pedagodgicas e com a construgdo compartilhada do
conhecimento. A pratica educativa, fundamentada no dialogo, na escuta sensivel e na

cooperagao, supera agoes isoladas e favorece a corresponsabilizagao dos profissionais
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pelo processo educativo. Nesse sentido, o trabalho colaborativo entre a Sala de
Recursos Multifuncionais e a sala comum apresenta-se como estratégia significativa
para a efetivacdo da Educacao Inclusiva na Educacgao Infantil.Diante desse cenario,
surge a seguinte questdo norteadora: de que maneira as praticas pedagoégicas
colaborativas, articuladas a Sala de Recursos Multifuncionais, podem contribuir para o
fortalecimento da Educacao Especial Inclusiva na Educacao Infantil?

Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar experiéncias de praticas
pedagogicas colaborativas desenvolvidas na Sala de Recursos Multifuncionais, no
contexto do Atendimento Educacional Especializado, visando contribuir para o

fortalecimento da Educacéo Inclusiva na Educacéo Infantil.

EDUCAGAO ESPECIAL INCLUSIVA E EDUCAGAO INFANTIL

A Educacao Especial Inclusiva fundamenta-se no principio de que todas as
criancas tém direito a uma educacao de qualidade em contextos comuns de ensino,
com garantia de acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem. No cenario
brasileiro, esse compromisso vem sendo fortalecido por meio de marcos legais, politicas
publicas e documentos normativos que orientam a construcéo de sistemas educacionais
inclusivos, assegurando a valorizagdo da diversidade humana e o respeito as
diferencgas. Entre esses avancos, destaca-se o Decreto n° 12.686/2025, que reafirma a
transversalidade da educagao especial em todos os niveis, etapas e modalidades de
ensino, garantindo recursos, servigos e praticas pedagogicas que favorecam o
desenvolvimento integral dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Na Educagéao Infantil, essa perspectiva torna-se ainda mais significativa, uma
vez que essa etapa constitui a base do desenvolvimento humano e da formacao das
primeiras experiéncias sociais, afetivas, cognitivas e culturais da crianga. Nesse
periodo, as vivéncias proporcionadas no ambiente escolar contribuem diretamente para
a construgdo da identidade, da autonomia, da interacdo social e das aprendizagens
iniciais. Dessa forma, as praticas pedagdgicas precisam ser organizadas de maneira
acolhedora, acessivel e sensivel as singularidades de cada crianga, respeitando seus
tempos, modos de aprender, formas de expressao e necessidades especificas.

A inclusdo na Educacgao Infantil ultrapassa a ideia de mera insercao fisica da

crianga no espago escolar. Trata-se da construcdo de ambientes educativos que
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promovam pertencimento, participagdo ativa e experiéncias significativas de
aprendizagem. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico deve estar fundamentado em
relagdes de cuidado, escuta, interagdo e mediagao, possibilitando que todas as criangas
convivam, brinquem, explorem e aprendam coletivamente em contextos de diversidade.

Conforme destaca Almeida (2018), a pratica educativa inclusiva exige do
professor uma postura reflexiva, ética e sensivel as especificidades dos sujeitos,
compreendendo que a aprendizagem se constitui nas interagbes sociais e nas
experiéncias vividas no cotidiano escolar. Assim, o educador assume papel fundamental
na organizagao de praticas pedagogicas que valorizem as potencialidades das criancas,
promovendo estratégias que favorecam a participacdo, a comunicagao e o
desenvolvimento integral.

Além disso, a efetivacdo da Educacdo Especial Inclusiva demanda acbes
colaborativas entre os diferentes profissionais da escola, especialmente entre os
docentes da sala comum e os profissionais do Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Essa articulacao fortalece o planejamento pedagogico, amplia as possibilidades
de intervencéao e contribui para a construcio de praticas mais inclusivas, humanizadas
e comprometidas com o direito de aprendizagem de todas as criangas.

Desse modo, pensar a Educacgao Especial Inclusiva na Educacgao Infantil implica
reconhecer a crianga como sujeito de direitos, protagonista de suas experiéncias e
capaz de aprender e se desenvolver em ambientes que valorizem a diversidade, o
respeito e a convivéncia coletiva.

Diante das pesquisas ja realizadas acerca da articulagdo entre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e a sala comum, percebe-se que o trabalho
colaborativo entre os professores tem se mostrado uma importante estratégia para o
fortalecimento da Educacao Inclusiva, apesar dos desafios ainda presentes no cotidiano
escolar. Nesse contexto, torna-se necessario avancar nas discussbes e praticas
pedagogicas que considerem o corpo da crianga publico-alvo da Educacédo Especial
como dimens&o central nos processos de aprendizagem, garantindo que ele seja
reconhecido, valorizado e escutado tanto pelo professor do AEE quanto pelo docente
da sala comum. Afinal, ambos atuam com os mesmos sujeitos e compartilham a
responsabilidade pela construcao de experiéncias educativas significativas, inclusivas e
humanizadas.

Durante o levantamento bibliografico, observou-se a escassez de pesquisas que

relacionassem diretamente os descritores Atendimento Educacional Especializado e
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corpo, o que evidenciou uma lacuna importante na producéo cientifica da area. Diante
disso, ampliou-se a busca por estudos que articulassem o AEE a Educacao Infantil, com
o intuito de encontrar contribuicdes que dialogassem com as tematicas da corporeidade,
das praticas pedagdgicas inclusivas e do desenvolvimento infantil.

Nesse percurso, destacam-se pesquisas que apontam a relevancia do trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacdo como elemento essencial para a
efetivacdo da inclusdo escolar. Cotonhoto (2014), ao discutir a pratica curricular do
Atendimento Educacional Especializado voltada a inclusdo da crianga pequena,
evidencia resultados significativos provenientes da parceria entre o professor do AEE e
o docente da sala comum. A pesquisa ressalta que muitos desafios enfrentados no
cotidiano escolar decorrem da auséncia de articulacido entre os profissionais, da
fragmentacgao das praticas pedagdgicas e da insuficiéncia de formacao especifica para
o trabalho inclusivo. Dessa forma, o estudo reforga a importancia do didlogo continuo,
do planejamento coletivo e da construgdo de agcdes compartilhadas entre os diferentes

sujeitos envolvidos no processo educativo.

Na mesma direcédo, Rodrigues (2015) analisa o processo de escolarizagéo de
criangas publico-alvo da Educacido Especial na Educacado Infantil e destaca a
necessidade de ampliagao e fortalecimento do Atendimento Educacional Especializado
desde os primeiros anos de vida. A autora enfatiza que o AEE, quando articulado ao
trabalho pedagdgico da sala comum e a participagédo das familias, favorece uma
compreensdao mais ampla das necessidades e potencialidades das criancas,
contribuindo para praticas mais inclusivas e significativas. A pesquisa evidencia ainda
que a auséncia de dialogo entre os profissionais dificulta a construgdo de estratégias
pedagdgicas integradas, tornando essencial o fortalecimento de praticas colaborativas

no contexto escolar.

Outro aspecto relevante identificado nas pesquisas refere-se a necessidade de
reconhecer o corpo como elemento constitutivo dos processos de aprendizagem.
Estudos voltados a corporeidade e a identidade das criangas publico-alvo da Educacéao
Especial demonstram que o corpo € uma importante forma de expressao, comunicagao
€ interagdo com o mundo. Projetos pedagdgicos desenvolvidos no contexto do AEE tém
mostrado que atividades relacionadas ao movimento, a expressao corporal, a ludicidade
e a percepgao de si favorecem o desenvolvimento da autonomia, da participacao e da

construcao da identidade das criangas.
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Nessa perspectiva, praticas pedagdgicas que valorizam o corpo possibilitam
experiéncias mais sensiveis e inclusivas, especialmente na Educacéo Infantil, etapa em
que o brincar, a interagcdo e o movimento constituem elementos fundamentais do
desenvolvimento humano. Ao reconhecer o corpo como linguagem e como espaco de
producdo de sentidos, a escola amplia as possibilidades de participacdo das criangas e
fortalece processos educativos comprometidos com a diversidade e com o respeito as
singularidades.

Assim, as pesquisas analisadas evidenciam que a articulacdo entre o
Atendimento Educacional Especializado e a sala comum, associada a praticas
pedagogicas que considerem a corporeidade das criangas, constitui um caminho
promissor para a construcdo de uma Educacéo Especial Inclusiva mais humanizada,

colaborativa e comprometida com o desenvolvimento integral dos sujeitos.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO E SALA DE RECURSOS

O Atendimento Educacional Especializado (AEE) configura-se como um servigo
de natureza pedagodgica complementar e/ou suplementar ao ensino regular, destinado
a promover condigdes de acesso, participagdo, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Esse atendimento atende criangas com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotacao, buscando
eliminar barreiras que possam dificultar sua plena participagao nos diferentes contextos

educacionais.

No contexto das politicas de Educacao Especial Inclusiva, o AEE representa um
importante mecanismo de garantia de direitos, pois possibilita a organizagdo de
estratégias, recursos pedagoégicos e servicos de acessibilidade que favorecem o
desenvolvimento integral dos estudantes. Sua finalidade n&o é substituir o ensino
comum, mas apoiar e complementar o processo educativo realizado na sala regular,

considerando as especificidades, potencialidades e necessidades de cada crianga.

A oferta do Atendimento Educacional Especializado ocorre, prioritariamente, nas
Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), espagos organizados com materiais
pedagodgicos, recursos de acessibilidade, tecnologias assistivas e estratégias didaticas

que auxiliam no desenvolvimento das aprendizagens. As SRM desempenham papel
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fundamental no fortalecimento da inclusdo escolar, pois constituem ambientes de
mediagao pedagdgica, investigacdo das necessidades educacionais dos estudantes e

construcao de possibilidades que favoregam sua participagao ativa no cotidiano escolar.

A atuacdo do professor do AEE vai além do atendimento individualizado ao
estudante. Entre suas atribuicbes estao a identificagdo de barreiras a aprendizagem, a
elaboragdo de estratégias pedagogicas acessiveis, a producao e adaptagdo de
materiais, além da orientagdo aos docentes da sala comum e as familias. Dessa forma,
o trabalho desenvolvido na SRM pressupde dialogo constante, escuta sensivel e
construcao coletiva de praticas inclusivas no interior da escola.

Nesse sentido, o planejamento colaborativo entre o professor do AEE e os
docentes da sala comum torna-se essencial para a efetivagcdo da inclusdo. Essa
articulagéo favorece a integracao das ag¢des pedagogicas ao curriculo escolar, amplia
as possibilidades de participagao das criancas nas experiéncias propostas e fortalece
praticas educativas mais inclusivas, humanizadas e significativas. Quando ha
cooperacao entre os profissionais, a inclusdo deixa de ser responsabilidade isolada de
um setor ou professor e passa a constituir compromisso coletivo de toda a comunidade
escolar.

Além disso, o AEE contribui para a construgcdo de ambientes educativos mais
acessiveis e acolhedores, promovendo a valorizacdo das diferencas e o respeito a
diversidade humana. Na Educacgao Infantil, essa atuagdo ganha ainda mais relevéancia,
pois as experiéncias vividas nessa etapa influenciam diretamente o desenvolvimento
cognitivo, social, afetivo e motor das criangas. Assim, praticas fundamentadas na
interac&o, no brincar, no cuidado e na mediagc&do pedagdgica possibilitam que todas as
criangas participem das vivéncias escolares de forma ativa e significativa.

Portanto, o Atendimento Educacional Especializado constitui um importante
instrumento de fortalecimento da Educacido Especial Inclusiva, ao promover acoes
pedagogicas articuladas, acessibilidade curricular e praticas colaborativas que
asseguram o direito a aprendizagem e ao desenvolvimento pleno das criancas em

contextos educacionais inclusivos.

FORMAGAO DOCENTE

No que se refere aos descritores de corpo, formagao de professores e praticas
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pedagdgicas inclusivas, destacam-se pesquisas que discutem a corporeidade como
dimensao fundamental nos processos de aprendizagem das criangas publico-alvo da
Educacio Especial. Esses estudos evidenciam a necessidade de superar concepgoes
reducionistas que compreendem o corpo apenas sob uma perspectiva biolégica ou
funcional, ampliando o olhar para aspectos subjetivos, sensoriais, afetivos e relacionais

presentes no desenvolvimento infantil.

Freitas (2015), em estudo voltado a corporeidade de criangas com Transtorno
do Espectro Autista (TEA), destaca que o corpo ainda ocupa um espaco secundario nas
praticas educacionais inclusivas. A autora aponta que, historicamente, muitos sujeitos
publico-alvo da Educacdo Especial foram compreendidos a partir de perspectivas
organicistas, centradas na deficiéncia e nas limitagdes, o que contribui para invisibilizar
suas potencialidades, formas de expressdo e modos singulares de perceber o mundo.
A pesquisa evidencia que criangas com TEA experienciam o ambiente de maneira
sensorialmente diferenciada, sendo fundamental que os processos pedagdgicos
considerem aspectos como sensibilidade, percepcéo, interagao corporal e experiéncias
significativas no cotidiano escolar.

Essa compreenséo reforga a importancia de praticas pedagodgicas que valorizem
0 corpo como espago de comunicagao, linguagem, expressao e aprendizagem. Muitas
vezes, embora existam avancgos nas politicas de inclusdo e nas formacdes docentes, a
dimensao sensorial e corporal ainda € pouco explorada nas praticas educativas,
prevalecendo acgdes centradas exclusivamente nos aspectos cognitivos e académicos.
Assim, torna-se necessario ampliar os processos formativos para que os profissionais
da educacdo compreendam o corpo como parte indissociavel do desenvolvimento
humano.

Nessa diregao, Oliveira (2018) discute a percepgao de professores acerca das
criangcas com paralisia cerebral, enfatizando a centralidade do corpo nas experiéncias
educativas e nas estratégias pedagdgicas que favorecem a aprendizagem. A pesquisa
evidencia que muitos docentes ainda demonstram inseguranca diante das
especificidades corporais dessas criangas, reflexo de concepg¢des sociais
historicamente marcadas pelo estigma da deficiéncia. Como consequéncia, o corpo
acaba sendo pouco explorado nas praticas pedagdgicas, limitando experiéncias
relacionadas ao movimento, a interagao, a ludicidade e a autonomia.

Essas reflexdes revelam a necessidade de fortalecer processos de formagao

inicial e continuada que auxiliem os professores a compreenderem o corpo para além
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das limitacbes fisicas, reconhecendo-o como elemento essencial na constituicdo das
experiéncias, das relagdes sociais e das aprendizagens. Nesse contexto, o trabalho
pedagdgico precisa considerar praticas que favorecam a participagdo ativa das
criangas, respeitando suas singularidades e potencializando suas capacidades.

Kellermann (2012), ao investigar o desenvolvimento da consciéncia corporal na
infancia, ressalta que as experiéncias ludico-corporais desempenham papel primordial
nos processos de aprendizagem e desenvolvimento humano. Fundamentada na
perspectiva da complexidade, a pesquisa evidencia que o brincar, os jogos, a danga e
as atividades de movimento contribuem significativamente para o desenvolvimento da
percepgao corporal, da interagao social, da criatividade e da construgdo da autonomia
infantil. Embora o estudo tenha sido realizado com criangas sem deficiéncia, suas
contribuigbes dialogam diretamente com a Educacgao Inclusiva, ao demonstrar que
praticas corporais e ludicas favorecem experiéncias educativas mais significativas,
participativas e integradoras.

Na mesma perspectiva, estudos sobre formacado continuada de professores
apontam que o trabalho colaborativo e reflexivo favorece a construcdo de praticas
inclusivas mais sensiveis as diferencas. Pesquisas na area da Educacao Fisica escolar
evidenciam que acgdes formativas voltadas a inclusdo contribuem para ampliar o
repertério pedagoégico dos docentes, fortalecendo estratégias que valorizam o corpo, o
movimento e a participa¢ao de todas as criancas nas atividades coletivas. Os resultados
dessas investigagbes demonstram que a continuidade dos processos formativos €&
essencial para consolidar praticas pedagdgicas inclusivas no cotidiano escolar.

Além disso, pesquisas que articulam educacéo, arte e corporeidade ressaltam a
importancia da sensibilizacdo do professor para a escuta do corpo e das multiplas
formas de expressao das criancas. As experiéncias formativas fundamentadas na
expressividade corporal, na ludicidade e na percepcao sensivel favorecem o
reconhecimento das criangas como sujeitos culturais, produtores de sentidos e
protagonistas de suas experiéncias. Dessa forma, o corpo deixa de ser compreendido
apenas como suporte bioldgico e passa a ocupar lugar central nas praticas educativas,

especialmente na Educagao Infantil e nos contextos inclusivos.

Diante dessas discussdes, compreende-se que pensar 0 COrpo nN0S processos
de aprendizagem implica reconhecer a crianga em sua integralidade, considerando
aspectos cognitivos, emocionais, sociais, culturais e corporais. Assim, as praticas

pedagdgicas inclusivas necessitam promover experiéncias que valorizem o movimento,
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a interacédo, o brincar, a escuta e a expressao corporal, favorecendo o desenvolvimento

pleno e a participacao efetiva de todas as criangas nos diferentes espacos educativos.

CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia analisada demonstra que as praticas pedagogicas colaborativas
articuladas a Sala de Recursos Multifuncionais representam uma importante estratégia
para o fortalecimento da Educacdo Especial Inclusiva na Educacado Infantil. Os
resultados obtidos evidenciam que o objetivo proposto foi alcangcado, uma vez que a
atuacgao integrada entre os profissionais do Atendimento Educacional Especializado e
os docentes da sala comum favoreceu o planejamento compartilihado, a mediagao
pedagdgica e a construcao de praticas mais inclusivas e sensiveis as necessidades das
criancgas.

Os dados qualitativos revelam que o trabalho colaborativo contribui
significativamente para a ampliagdo do repertério pedagdgico dos professores,
fortalecendo a seguranga docente na condugido de praticas inclusivas no cotidiano
escolar. A troca de experiéncias, o didlogo constante entre os profissionais e a
construgcdo coletiva de estratégias pedagdgicas acessiveis possibilitaram maior
participacao das criangas nas atividades propostas, respeitando suas singularidades,
potencialidades e modos de aprendizagem.

Além disso, a elaboragédo de recursos pedagdgicos acessiveis, associada ao
acompanhamento continuo das praticas educativas, mostrou-se uma importante
ferramenta para favorecer o desenvolvimento integral das criancas. A articulagcao entre
o AEE e a sala comum permitiu que as experiéncias pedagoégicas fossem planejadas
de forma mais intencional, considerando ndo apenas os aspectos cognitivos, mas
também as dimensbes afetivas, sociais, corporais e comunicacionais envolvidas no
processo educativo.

A experiéncia também evidenciou desafios presentes na efetivagcao do trabalho
colaborativo, especialmente no que se refere a organizagdo do tempo destinado ao
planejamento coletivo, a sobrecarga de demandas docentes e a necessidade de
formacgado continuada voltada as praticas inclusivas. Tais aspectos reforcam a
importancia do apoio da gestao escolar e da implementagao de politicas publicas que

assegurem condicOes institucionais adequadas para o desenvolvimento de acgbes
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colaborativas permanentes no interior das escolas.

Apesar dessas dificuldades, os resultados observados revelam que a construgao
de uma cultura escolar inclusiva é possivel quando ha comprometimento coletivo,
dialogo e corresponsabilizagao entre os profissionais envolvidos no processo educativo.
Nesse sentido, a inclusdo escolar deixa de ser compreendida como responsabilidade
individual de um Uunico profissional e passa a constituir uma acdo compartilhada,
sustentada pela cooperagao, pela escuta e pela reflexdo constante sobre a pratica
pedagdgica.

Outro aspecto relevante identificado na experiéncia refere-se a dimensao
formativa do trabalho colaborativo. O processo de construgdo conjunta das praticas
favoreceu a ressignificagdo das concepg¢des docentes acerca da inclusdo, ampliando o
olhar dos professores sobre as potencialidades das criangas e sobre a importancia de
praticas pedagdgicas mais humanizadas, acessiveis e participativas. Assim, o trabalho
coletivo mostrou-se fundamental para fortalecer atitudes inclusivas e promover maior
intencionalidade pedagdgica nas agbes desenvolvidas.

Dessa forma, compreende-se que a efetivagdo da Educagao Especial Inclusiva
na Educacdo Infantil estda diretamente relacionada a construgdo de praticas
pedagodgicas fundamentadas no cuidado, na convivéncia, no respeito as diferencas e
na colaboragdo entre os profissionais. A Sala de Recursos Multifuncionais, articulada
ao Atendimento Educacional Especializado, assume papel estratégico nesse processo
ao favorecer a mediagdo pedagdgica, a acessibilidade curricular e a construgéo de
experiéncias educativas mais equitativas e significativas.

Conclui-se, portanto, que o fortalecimento da inclusdo escolar ndo depende
exclusivamente da oferta de recursos materiais ou tecnolégicos, mas, sobretudo, da
constru¢do de uma postura pedagdgica ética, sensivel e comprometida com o direito de
todas as criangas a aprendizagem e a participagcdo. A experiéncia analisada contribui
para o debate educacional ao evidenciar que a inclusdo se concretiza no cotidiano
escolar por meio de acbes intencionais, articuladas e sustentadas por uma cultura
institucional que valorize a diversidade humana e a garantia de direitos.

Nesse sentido, o estudo reafirma a relevancia do trabalho colaborativo como
estratégia estruturante para a Educacao Especial Inclusiva, oferecendo subsidios
importantes para a organizacdo do Atendimento Educacional Especializado e para a

construcao de praticas pedagdgicas mais inclusivas na Educacéao Infantil.
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A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL
INFANTIL
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RESUMO

O desenvolvimento emocional infantil € essencial para a formacao da personalidade,
das relagbes sociais e da aprendizagem da crianga. Desde os primeiros anos de vida,
a crianga aprende a lidar com emog¢des como alegria, medo, tristeza e raiva através do
convivio familiar e escolar. Muitas vezes, a crianca expressa seus sentimentos por meio
de comportamentos como choro, agressividade ou agitagdo, pois ainda esta
aprendendo a controlar suas emog¢des. Nesse processo, o apoio de pais e educadores
é fundamental, oferecendo carinho, dialogo e limites. Além disso, o brincar possui
importante papel no desenvolvimento emocional, ajudando a criangca a expressar
sentimentos, desenvolver a criatividade e aprender a conviver com os outros. Assim,
um ambiente afetivo e acolhedor contribui para a formagao de criangas mais seguras e

emocionalmente saudaveis.

Palavras-chave: Educacao; Emocgdes; Aprendizagem; Crianga.

INTRODUGAO

O desenvolvimento emocional infantii € fundamental para a formagao da
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personalidade, das relagdes sociais e da aprendizagem da crianga. Desde os primeiros
anos de vida, as emogdes exercem papel essencial na maneira como a crianga percebe
0 mundo, se relaciona com as pessoas e expressa seus sentimentos. O ambiente
familiar e escolar influencia diretamente esse processo, pois € por meio do afeto, do
cuidado e dos limites que a crianga aprende a lidar com emog¢des como alegria, medo,
raiva, tristeza e frustracao.

Durante a infancia, a crianga ainda esta desenvolvendo sua capacidade de
comunicacao e controle emocional. Por isso, muitas vezes manifesta seus sentimentos
através de atitudes como choro, agressividade, mordidas, isolamento ou agitacao.
Nesse contexto, cabe aos pais e educadores compreenderem que esses
comportamentos sédo formas de expressao emocional e ndo apenas atos de indisciplina.
O acolhimento, o didlogo e a orientagdo sdo essenciais para ajudar a crianga a
reconhecer e controlar suas emocdes de maneira saudavel.

Autores como Donald Winnicott e Henri Wallon destacam que a afetividade
possui papel central no desenvolvimento infantil. Winnicott afirma que a crianga
necessita de um ambiente seguro e acolhedor para desenvolver sua personalidade de
forma saudavel. Ja Wallon ressalta que emoc¢ao e aprendizagem caminham juntas,
influenciando diretamente o desenvolvimento cognitivo e social da crianga.

Além disso, o brincar possui grande importancia no desenvolvimento emocional
infantil. Por meio das brincadeiras, desenhos, histérias e jogos simbdlicos, a crianca
consegue expressar sentimentos, elaborar conflitos internos e desenvolver habilidades
sociais. O brincar favorece a criatividade, a imaginagcado, a empatia e o equilibrio
emocional.

Portanto, investir no desenvolvimento emocional infantil € contribuir para a
formagao de criangas mais seguras, afetivas, autbnomas e preparadas para conviver
em sociedade. Familia e escola devem atuar em parceria, oferecendo um ambiente de
respeito, escuta, carinho e acolhimento, possibilitando que a crianga cresga

emocionalmente saudavel.

DESENVOLVIMENTO EMOCIONAL INFANTIL

O desenvolvimento emocional infantii € um processo fundamental para a
formacgao integral da crianga, pois influencia diretamente seu comportamento, sua

aprendizagem e suas relagdes sociais. Desde os primeiros anos de vida, a crianga
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comecga a construir vinculos afetivos e a compreender suas emogdes através das
experiéncias vividas no ambiente familiar, escolar e social. O afeto, o cuidado, a atencao
e os limites oferecidos pelos adultos sdo essenciais para que a crianca desenvolva
segurancga emocional e aprenda a lidar com sentimentos como alegria, medo, tristeza,
raiva e frustracao.

A infancia é considerada uma fase extremamente importante para a construgcao
da personalidade e da identidade da crianca. E nesse periodo que ela comeca a
descobrir o mundo, estabelecer relagbes sociais e compreender as normas de
convivéncia. O desenvolvimento emocional saudavel permite que a crianga aprenda a
reconhecer suas emogdes, expresse seus sentimentos de maneira adequada e
desenvolva habilidades importantes, como empatia, autocontrole, autoestima e respeito
ao préximo.

Durante a infancia, a crianca ainda nao possui maturidade emocional suficiente
para expressar seus sentimentos de maneira totalmente verbalizada. Dessa forma,
muitas emocgdes acabam sendo manifestadas por meio de atitudes como choro,
irritacdo, agressividade, isolamento, birras ou dificuldades de convivéncia. Nesse
contexto, torna-se indispensavel que pais e educadores compreendam que esses
comportamentos fazem parte do processo de desenvolvimento emocional e precisam
ser acolhidos com paciéncia, didlogo e orientacao.

Muitas vezes, comportamentos considerados inadequados sao formas
encontradas pela crianga para comunicar inseguranga, medo, caréncia afetiva ou
dificuldade em lidar com frustracbes. Por esse motivo, o adulto deve buscar
compreender a origem dessas manifestagdbes emocionais, evitando atitudes
excessivamente punitivas ou violentas. Quando a crianga se sente acolhida e
compreendida, tende a desenvolver maior equilibrio emocional e confianca em si
mesma.

Segundo Henri Wallon, a afetividade ocupa papel central no desenvolvimento
infantil, sendo responsavel pela construcdo da personalidade e das relagdes sociais da
crianca. Para o autor, emocao e aprendizagem estao profundamente ligadas, pois a
crianga aprende melhor quando se sente segura, acolhida e valorizada. Wallon também
destaca que o desenvolvimento da crianga ocorre através da interacao entre os
aspectos emocionais, cognitivos e sociais, reforcando a importancia das relagdes
humanas no processo educativo.

Ja Donald Winnicott destaca a importancia de um ambiente afetivo saudavel

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



para o desenvolvimento emocional, afirmando que a crianga necessita sentir-se
protegida e amparada para desenvolver sua autonomia e equilibrio emocional. Para o
autor, a presenca de adultos emocionalmente disponiveis favorece a construgao da
seguranga interna da crianca, permitindo que ela desenvolva confian¢a para explorar o
mundo e estabelecer relagdes saudaveis.

Outro aspecto importante relacionado ao desenvolvimento emocional infantil € a
construcao dos vinculos afetivos. O relacionamento da crianga com os pais, familiares
e professores influencia diretamente sua maneira de se relacionar com outras pessoas
ao longo da vida. Criangas que crescem em ambientes acolhedores e afetivos tendem
a desenvolver maior seguranga emocional, capacidade de dialogo e facilidade para
resolver conflitos.

Além disso, o brincar possui grande relevancia no desenvolvimento emocional
infantil. Por meio das brincadeiras, desenhos, jogos e faz de conta, a crianga consegue
expressar sentimentos, elaborar conflitos internos e desenvolver habilidades
importantes para a convivéncia social, como empatia, respeito e cooperacdo. O brincar
também favorece a criatividade, a imaginagéo e a construgcédo da autoestima.

As atividades ludicas permitem que a crianga represente situacdes do cotidiano,
reproduza experiéncias vividas e expresse emocdes que muitas vezes ainda nao
consegue verbalizar. Durante as brincadeiras, ela aprende a compartilhar, esperar sua
vez, lidar com perdas e resolver pequenos conflitos, habilidades essenciais para sua
vida social e emocional.

A escola possui importante funcio nesse processo, pois € um espaco onde a
crianca amplia suas relacbes sociais e aprende a conviver com as diferencas. O
professor deve atuar de maneira acolhedora, observando as necessidades emocionais
dos alunos e promovendo atividades que estimulem o dialogo, a interacéo e a expressao
dos sentimentos. A parceria entre escola e familia € fundamental para garantir um
desenvolvimento emocional saudavel.

No ambiente escolar, € comum que as criangas apresentem comportamentos
impulsivos, dificuldades de adaptacdo ou conflitos com colegas. Nessas situagdes, o
papel do educador ndo deve limitar-se apenas a transmissao de conteidos, mas
também ao acolhimento emocional e a mediagao das relagdes sociais. Professores que
demonstram empatia, paciéncia e respeito contribuem significativamente para a
construgcao de um ambiente escolar mais harmonioso e favoravel ao aprendizado.

Outro fator relevante é a influéncia do meio social e familiar no desenvolvimento
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emocional da crianca. Situagdes como separacdo dos pais, conflitos familiares,
mudancas bruscas na rotina, auséncia de dialogo ou excesso de cobrangas podem
afetar o equilibrio emocional infantil. Por isso, torna-se fundamental que a crianga
encontre nos adultos referéncias de apoio, prote¢cao e seguranca emocional.

A afetividade no ambiente familiar e escolar favorece nao apenas o
desenvolvimento emocional, mas também o desempenho escolar e a socializagdo da
crianca. Criancas emocionalmente equilibradas apresentam maiores condi¢cbes de
desenvolver autonomia, criatividade, concentragdo e capacidade de resolver
problemas.

Portanto, investir no desenvolvimento emocional infantil significa contribuir para
a formacgéo de individuos mais seguros, equilibrados e preparados para enfrentar os
desafios da vida em sociedade. Criangcas que aprendem desde cedo a compreender e
expressar suas emocdes tendem a desenvolver relagdes mais saudaveis, maior
capacidade de aprendizagem, melhor convivéncia social € mais autonomia emocional.

Assim, cabe a familia e a escola atuarem juntas, oferecendo ambientes
acolhedores, afetivos e estimulantes que favorecam o desenvolvimento integral da

crianga.

POR QUE ALGUMAS CRIANCAS MORDEM?

Para compreender a agressividade infantil, € necessario analisar o processo de
desenvolvimento da crianca e a forma como ela aprende a expressar suas emogoes e
sentimentos. Nesse contexto, as contribuicbes de Donald W. Winnicott foram
fundamentais para a elaboracdo deste estudo. Winnicott, pediatra e renomado
psicanalista inglés, desenvolveu importantes pesquisas sobre o desenvolvimento
emocional infantil, a agressividade e as tendéncias antissociais na infancia.

Segundo Winnicott, o bebé nasce trazendo impulsos amorosos e agressivos que
fazem parte do desenvolvimento humano. A medida que recebe cuidados, carinho,
protecdo e limites por parte da familia, comeca a construir vinculos afetivos e a
desenvolver sua personalidade e suas relagdes interpessoais. Para o autor, sentimentos
como amor e 6dio estdo presentes desde os primeiros anos de vida, sendo necessario
que a crianga encontre maneiras saudaveis de lidar com essas emocgoes.

Na faixa etaria de 0 a 5 anos, n&o se pode afirmar que a crianga age de forma
violenta da mesma maneira que um adulto. Nessa fase, ela ainda nao possui maturidade

emocional nem dominio completo da linguagem para expressar seus sentimentos
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verbalmente. Por esse motivo, suas emogdes frequentemente se manifestam através
de gestos e atitudes impulsivas, como choro, tapas, mordidas e empurrdes. Muitas
vezes, esses comportamentos representam tentativas de comunicagdo diante de
sentimentos de frustracao, inseguranca ou necessidade de atencéo.

Situacdes familiares como separagbes, mudancas, doencas, conflitos e
discussbes podem gerar inseguranca emocional na crianga, favorecendo manifestagdes
agressivas. Além disso, as criangas aprendem por observagcdo, imitando
comportamentos dos adultos ao seu redor. Dessa forma, atitudes agressivas
presenciadas no cotidiano podem ser reproduzidas nas relagées com outras criangas.

Nessa etapa do desenvolvimento, a agressividade possui, muitas vezes, carater
manipulativo, sendo utilizada pela crianga para alcangar objetivos imediatos, defender-
se ou demonstrar insatisfagdo. Uma crianga pode reagir agressivamente diante da
auséncia dos pais, da disputa por brinquedos ou de situagcbes que lhe causem
frustragdo. Assim, cada comportamento deve ser analisado considerando a
individualidade da crianga, sua personalidade e o contexto familiar e social em que esta
inserida.

De acordo com Santos (2002), as influéncias sociais exercem grande impacto
desde os primeiros anos de vida, afetando o desenvolvimento emocional, os valores
morais e as atitudes sociais da crianga. Nesse sentido, a familia ocupa papel essencial,
pois é o primeiro espaco em que a crianga aprende sobre afeto, convivéncia, tolerancia
e limites.

Para Winnicott, a agressividade ndo deve ser entendida apenas como algo
negativo. O autor afirma que ela faz parte da energia vital do ser humano, estando
relacionada ao movimento, a acdo e a descoberta do mundo. Dessa forma, brincar,
explorar e interagir sdo maneiras saudaveis de a crianca expressar essa energia.

O comportamento de morder, bastante comum na primeira infancia, pode ser
compreendido como uma forma de exploragao, comunicagdo ou expressao emocional.
A crianga pequena ainda esta desenvolvendo sua linguagem e utiliza o corpo para
demonstrar sentimentos e necessidades. O significado atribuido a mordida depende
também das interpretacdes dos adultos e do contexto cultural em que a crianga esta
inserida. Assim, mais importante do que condenar o ato isoladamente é compreender o
que a crianga busca expressar por meio desse comportamento.

Portanto, a agressividade infantii deve ser analisada com sensibilidade e

compreensdo, considerando o desenvolvimento emocional da crianga e a importancia
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do acolhimento familiar e escolar para a construcdo de relagdes saudaveis e

equilibradas.

A INFLUENCIA DAS ATITUDES DOS ADULTOS NO COMPORTAMENTO INFANTIL

As atitudes dos adultos, especialmente pais e professores, exercem grande
influéncia no desenvolvimento emocional e comportamental das criancas. Durante a
infancia, a crianca encontra-se em processo de construgdo de sua personalidade, de
seus valores e da forma como aprende a lidar com suas emocgdes e relagdes sociais.
Dessa maneira, o ambiente em que vive e as experiéncias proporcionadas pelos adultos
tornam-se fundamentais para o desenvolvimento saudavel de suas capacidades
emocionais.

Os adultos responsaveis pela educacdo e cuidado das criangas precisam
compreender que suas palavras, atitudes e comportamentos servem de referéncia para
a construcdo das acgodes infantis. A maneira como os pais e professores conversam,
orientam, acolhem e estabelecem limites interfere diretamente na forma como a crianga
aprende a se relacionar consigo mesma e com os outros. O afeto, a escuta e a atengao
sdo elementos essenciais para que a crianga desenvolva seguranga emocional e
consiga expressar seus sentimentos de maneira adequada.

Muitas vezes, os comportamentos agressivos apresentados pelas criangas nao
surgem de forma isolada, mas séo resultado das experiéncias vividas no ambiente
familiar e escolar. Situagdes de conflito, auséncia de dialogo, excesso de cobrangas,
falta de limites ou até mesmo ambientes marcados por violéncia fisica ou verbal podem
contribuir para o aparecimento de atitudes agressivas. Além disso, as criancas
aprendem constantemente por imitagao, reproduzindo comportamentos observados nos
adultos ao seu redor.

As crises emocionais infantis possuem diferentes causas e podem ser
compreendidas como parte do proprio desenvolvimento da crianga. Em determinadas
fases da infancia, a agressividade pode surgir como forma de afirmagéo da autonomia
e independéncia. Por esse motivo, € importante que os adultos saibam reconhecer
essas manifestagcdes sem agir de forma excessivamente punitiva ou agressiva. Pais e
educadores precisam estabelecer limites firmes, porém acompanhados de acolhimento,
didlogo e seguranca emocional, para que a criangca compreenda as regras de

convivéncia sem se sentir rejeitada ou desamparada.
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Nesse sentido, Winnicott destaca a importancia da presenga de um adulto
emocionalmente disponivel para auxiliar a crianga na elaboragdo de seus conflitos
internos. O autor afirma que toda crianca possui necessidade de reparar os danos
causados por seus impulsos agressivos, necessitando que o adulto reconhega suas
tentativas de reconstrucdo e acolha seus gestos de afeto. Quando a crianga nao
encontra um ambiente seguro e acolhedor, a agressividade pode reaparecer como
forma de expressao do sofrimento emocional.

Atualmente, muitas escolas utilizam brincadeiras, jogos e brinquedos como
recursos pedagogicos para auxiliar no desenvolvimento emocional das criangas e
minimizar comportamentos agressivos. O brincar possui importante papel na
simbolizagdo das emocgdes, permitindo que a crianga expresse sentimentos, desejos e
conflitos internos de maneira mais saudavel. Durante as brincadeiras, a crianga cria
situagbes imaginarias, reproduz experiéncias do cotidiano e encontra meios de
compreender 0 mundo ao seu redor.

Para Winnicott, o brincar € uma atividade essencial no processo de
amadurecimento emocional, pois possibilita a crianga transformar sentimentos dificeis
em experiéncias simbdlicas. Ao brincar, a crianga desenvolve sua criatividade,
imaginacao e capacidade de lidar com frustragdes e conflitos. Dessa forma, o brincar
contribui significativamente para o equilibrio emocional infantil.

Os professores possuem papel fundamental nesse processo, principalmente na
Educacao Infantil e nos anos iniciais da escolarizagdo. A escola € um dos primeiros
espacos de socializagdo da crianca fora do ambiente familiar e, por isso, torna-se local
privilegiado para o desenvolvimento das relacbes sociais e emocionais. Cabe ao
professor observar os comportamentos infantis, compreender suas necessidades
emocionais e intervir de maneira acolhedora e educativa diante das situacbes de
conflito.

Em muitas situacbes do cotidiano escolar, € comum que professores se deparem
com comportamentos como agitagdo, impulsividade, dispersdo, choro excessivo,
irritacdo e agressividade. Tais manifestagcbes emocionais podem indicar dificuldades
internas da crianga e nao devem ser interpretadas apenas como indisciplina. Henri
Wallon destaca que as emogdes desempenham papel central no desenvolvimento
humano, sendo responsaveis pela exteriorizagdo dos desejos, necessidades e
sentimentos da crianga.

Segundo Wallon, a afetividade esta diretamente relacionada ao processo de
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aprendizagem e ao desenvolvimento social. Assim, um ambiente escolar acolhedor,
seguro e afetivo favorece nao apenas o equilibrio emocional, mas também a
aprendizagem significativa. O professor precisa desenvolver sensibilidade para
compreender os estados emocionais de seus alunos, buscando estratégias que auxiliem
na resolugéo de conflitos e no fortalecimento das relagbes interpessoais.

Algumas praticas pedagodgicas podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento emocional infantil, como rodas de conversa, dramatizactes,
desenhos, contacao de historias e atividades ludicas. Essas estratégias permitem que
a crianga expresse seus sentimentos e aprenda formas mais adequadas de lidar com
emocgdes como raiva, medo, tristeza e frustracdo. Além disso, ajudam a desenvolver
empatia, cooperacgao, respeito e autocontrole.

No caso especifico das mordidas e comportamentos agressivos comuns na
primeira infancia, € importante que o professor intervenha com calma e firmeza,
explicando a crianga que determinadas atitudes machucam os colegas e nao sao
adequadas. O didlogo deve ser priorizado, evitando gritos, humilhagdes ou punigbes
severas. Com o desenvolvimento da linguagem e da maturidade emocional, a tendéncia
€ que a crianga substitua as acdes fisicas pela comunicacio verbal para resolver seus
conflitos.

Outro aspecto importante no desenvolvimento emocional infantil € o brincar com
bonecas e bonecos pedagodgicos. Esse tipo de brincadeira favorece a expressao
emocional, o desenvolvimento da imaginagao e a construgédo das relagées afetivas. Ao
brincar de cuidar, alimentar, conversar ou acolher a boneca, a criangca reproduz
experiéncias vividas em seu cotidiano e desenvolve importantes habilidades sociais e
emocionais.

Winnicott relaciona esse tipo de brincadeira ao conceito de objeto transicional,
ou seja, objetos que oferecem conforto emocional e auxiliam a crianga na construgao
de sua autonomia. A boneca torna-se uma representacdo simbdlica importante,
permitindo que a crianga projete sentimentos, desejos e conflitos internos de maneira
segura.

As bonecas pedagodgicas, especialmente aquelas inspiradas na Pedagogia
Waldorf, possuem caracteristicas que favorecem a criatividade e a livre imaginagéo da
crianca. Geralmente confeccionadas artesanalmente, apresentam tracos simples e
neutros, possibilitando que a crianga atribua diferentes emocgdes e significados durante

as brincadeiras. Além disso, a presencga de bonecas de diferentes etnias contribui para
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o fortalecimento da identidade cultural, da autoestima e do respeito a diversidade.

O brincar com bonecas também possui importante papel no desenvolvimento
emocional dos meninos, contribuindo para a quebra de esteredtipos relacionados ao
género. Ao cuidar de um boneco, o menino desenvolve afetividade, empatia e
habilidades de cuidado, ampliando suas possibilidades de interagdo social e emocional.

Portanto, torna-se evidente que as atitudes dos adultos, tanto na familia quanto
na escola, exercem influéncia direta no comportamento infantil. O acolhimento, o
dialogo, os limites equilibrados e as oportunidades de brincar e expressar sentimentos
sdo fundamentais para o desenvolvimento emocional saudavel da crianga. Pais e
educadores precisam atuar de forma conjunta, oferecendo ambientes seguros, afetivos
e estimulantes, capazes de favorecer a construgcdo de individuos emocionalmente

equilibrados e preparados para conviver em sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Compreender o desenvolvimento emocional infantil € fundamental para entender
os comportamentos apresentados pelas criangas durante a infancia, especialmente
aqueles relacionados a agressividade, as mordidas e as dificuldades de convivéncia
social. Ao longo deste estudo, foi possivel perceber que tais comportamentos nao
devem ser analisados apenas como atos de indisciplina, mas como formas de
expressao emocional préprias do processo de desenvolvimento infantil.

As contribuigdes de Winnicott e Wallon permitiram compreender que a
afetividade ocupa papel central na formacao da personalidade, das relagbes sociais e
da aprendizagem da crianga. Winnicott destaca a importancia do ambiente familiar e
escolar acolhedor, capaz de oferecer seguranga emocional, cuidado e limites
adequados. Ja Wallon evidencia que emocdo e aprendizagem caminham juntas,
influenciando diretamente o desenvolvimento integral da crianga.

Observou-se também que as atitudes dos adultos possuem grande influéncia
sobre o comportamento infantil. Pais e professores sao referéncias importantes para a
crianga, que aprende por meio das experiéncias, da observagao e das relagbes afetivas
estabelecidas no cotidiano. Dessa forma, o dialogo, a escuta, o acolhimento e a
imposicao de limites de maneira respeitosa sdo essenciais para auxiliar a crianga no
controle de suas emog¢des e no desenvolvimento de comportamentos mais saudaveis.

Outro aspecto importante abordado foi o papel do brincar no desenvolvimento

emocional infantil. As brincadeiras, os jogos simbdlicos e o uso de bonecas pedagdgicas
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contribuem significativamente para que a crianga expresse sentimentos, elabore
conflitos internos e desenvolva habilidades sociais e afetivas. O brincar favorece a
criatividade, a imaginagdo, a empatia e a construgdo da identidade, tornando-se um
importante recurso no trabalho pedagdgico e emocional.

Conclui-se, portanto, que o desenvolvimento emocional infantil deve ser
valorizado tanto pela familia quanto pela escola, pois criangas emocionalmente
acolhidas possuem maiores possibilidades de desenvolver relagbes saudaveis,
autonomia, equilibrio emocional e melhor desempenho social e escolar. Assim, cabe
aos adultos oferecer ambientes afetivos, seguros e estimulantes, capazes de favorecer
o crescimento integral da crianga e contribuir para a formacado de individuos mais

conscientes, respeitosos e preparados para a vida em sociedade.
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APRENDIZAGEM COMO SISTEMA VIVO: DA AGROFLORESTA
AO DESIGN DE AMBIENTES EDUCATIVOS

ANGELA PEREZ BARRIOS
Resumo

Este artigo da continuidade a investigacdo sobre os desafios contemporéneos da
aprendizagem, propondo um deslocamento da analise dos ambientes educativos para
uma compreensdo mais ampla da educagdo como pratica de reorganizacdo das
condigbes de vida. Partindo da premissa de que a aprendizagem €& um processo
encarnado, situado em sistemas complexos e dependente da qualidade das relacbes
entre corpo, ambiente e tempo, argumenta-se que os limites observados nos contextos
escolares nao podem ser dissociados das formas mais amplas de organizacao social,
econdmica, politica e ecoldgica da vida.

Em contextos marcados por elevada entropia — caracterizados por instabilidade,
fragmentagdo e sobrecarga de estimulos —, a escola opera sob condi¢des que
restringem sua capacidade de sustentar processos de aprendizagem consistentes.
Nesse cenario, praticas pedagdgicas centradas exclusivamente no espago escolar
mostram-se insuficientes, evidenciando a necessidade de ampliar o campo de
intervencao educativa para além dos limites institucionais.

A partir dessa perspectiva, o artigo propde compreender a educagédo como um processo
de construgdo de sistemas vivos, nos quais aprendizagem, producdo de vida e
organizagao dos territérios se articulam de forma integrada. Nesse sentido, a
agrofloresta e os principios da sintropia sdo mobilizados como referéncias para pensar
formas de organizagcao baseadas na cooperagao, na diversidade, na sucessao e na
regeneragcao dos sistemas, oferecendo elementos para a construgdo de ambientes
educativos mais coerentes com a dindmica dos sistemas vivos.

Tal abordagem implica considerar dimensdes como alimentagdo, movimento, relagbes
sociais, uso do tempo e interagdo com os sistemas naturais como elementos
constitutivos dos processos educativos. Ao propor uma ampliacdo do conceito de
educagao, o artigo busca contribuir para a construgdo de praticas que integrem
producdo, cuidado, conhecimento e experiéncia, apontando para possibilidades de
reorganizacao das condi¢des de vida e de aprendizagem em contextos marcados por
alta entropia.
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Resumen

Este articulo da continuidad a la investigacion sobre los desafios contemporaneos del
aprendizaje, proponiendo un desplazamiento del andlisis de los entornos educativos
hacia una comprension mas amplia de la educacion como practica de reorganizacién
de las condiciones de vida. Partiendo de la premisa de que el aprendizaje es un proceso
encarnado, situado en sistemas complejos y dependiente de la calidad de las relaciones
entre cuerpo, ambiente y tiempo, se sostiene que los limites observados en los
contextos escolares no pueden disociarse de las formas mas amplias de organizacion
social, economica, politica y ecoldgica de la vida.

En contextos caracterizados por elevados niveles de entropia —marcados por la
inestabilidad, la fragmentacién y la sobrecarga de estimulos—, la escuela opera bajo
condiciones que restringen su capacidad para sostener procesos de aprendizaje
consistentes. En este escenario, las practicas pedagdgicas centradas exclusivamente
en el espacio escolar se muestran insuficientes, evidenciando la necesidad de ampliar
el campo de intervenciéon educativa mas alla de los limites institucionales.

A partir de esta perspectiva, el articulo propone comprender la educacion como un
proceso de construccion de sistemas vivos, en los cuales aprendizaje, produccion de
vida y organizacion de los territorios se articulan de forma integrada. En este sentido, la
agroforesteria y los principios de la sintropia se movilizan como referencias para pensar
formas de organizacion basadas en la cooperacion, la diversidad, la sucesion y la
regeneracion de los sistemas, ofreciendo elementos para la construccion de entornos
educativos mas coherentes con la dindamica de los sistemas vivos.

Tal enfoque implica considerar dimensiones como la alimentacion, el movimiento, las
relaciones sociales, el uso del tiempo y la interaccidén con los sistemas naturales como
elementos constitutivos de los procesos educativos. Al proponer una ampliacion del
concepto de educacion, el articulo busca contribuir a la construccion de practicas que
integren produccion, cuidado, conocimiento y experiencia, sefialando posibilidades de
reorganizacion de las condiciones de vida y de aprendizaje en contextos marcados por
alta entropia.

Palabras clave: aprendizaje; sistemas vivos; agroforesteria; sintropia;
educacion.

1 INTRODUGAO

A analise dos desafios contemporaneos da aprendizagem, quando situada no
contexto mais amplo de organizagdo social, econémica, politica e ecoldgica da vida,
conduz a necessidade de ampliar o campo de investigagdo para além dos limites
institucionais da escola. Se, por um lado, torna-se evidente que as dificuldades de
aprendizagem ndo se originam exclusivamente no interior das instituigbes educativas,
por outro, impde-se a questao sobre quais condigdes tornam o aprender possivel em
contextos marcados por instabilidade, fragmentacao e elevada entropia.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



A compreensdo da aprendizagem como um processo encarnado, dependente
das relagdes entre corpo, ambiente e tempo, permite reconhecer que as condi¢cdes que
sustentam o aprender ndo se restringem ao espago escolar, mas se constituem no
interior dos modos de vida. Nesse sentido, fatores como alimentacgao, qualidade dos
ambientes, organizacdo do tempo, relagdes sociais e interacdo com os sistemas
naturais ndo configuram dimensdes externas ao processo educativo, mas elementos
constitutivos da experiéncia de aprender.

Em sociedades organizadas sob l6gicas que precarizam as condigdes materiais
e subjetivas de vida, que intensificam a fragmentacéo da experiéncia, a sobrecarga de
estimulos e a dissociacao entre humanos e sistemas naturais, as condi¢gdes necessarias
para a aprendizagem tendem a ser progressivamente fragilizadas. A escola, inserida
nesse contexto, passa a operar sob limites estruturais que restringem sua capacidade
de sustentar processos educativos consistentes, evidenciando a insuficiéncia de
abordagens que se concentram exclusivamente na reorganizagao interna das praticas
pedagdgicas e na busca por resultados mensuraveis de aprendizagem.

Diante desse cenario, torna-se necessario deslocar a compreensio da educacao
de um modelo centrado na instituicdo para uma perspectiva que a reconhega como
pratica de reorganizagao das condigbes de vida. Esse deslocamento implica considerar
a educagdao como parte de sistemas mais amplos, nos quais a producdo de
conhecimento, a organizagao dos territorios e a sustentacdo da vida se encontram
profundamente articuladas.

E nesse contexto que a agrofloresta e os principios da sintropia emergem como
referéncias relevantes para a reflexao educacional. Enquanto forma de organizacao de
sistemas vivos, a agrofloresta opera a partir de principios como diversidade,
cooperagao, sucessao e regeneracao, produzindo ambientes capazes de sustentar a
vida em sua complexidade. A sintropia, por sua vez, oferece uma chave de leitura que
permite compreender processos de organizagdo que caminham no sentido oposto a
entropia, promovendo maior integragdo, complexidade e vitalidade nos sistemas.

Ao mobilizar esses referenciais, este artigo propde investigar de que modo a
educagao pode ser compreendida e praticada como construcéo de sistemas vivos, nos
quais aprendizagem, producao de vida e organizagdo dos ambientes se constituem de
forma integrada. Tal abordagem néao se limita a proposi¢do de metodologias ou praticas
especificas, mas implica uma reconfiguragdo do proprio conceito de educagao,
ampliando seu campo de atuacdo e suas possibilidades de intervencgao.

Assim, ao dar continuidade as discussdes desenvolvidas nos artigos anteriores,
o presente texto busca contribuir para a constru¢gdo de uma compreensao mais ampla
da aprendizagem, situando-a no interior das dindmicas que organizam a vida
contemporanea e apontando para a necessidade de criagdo de condi¢cdes que articulem
conhecimento, experiéncia e regeneragao dos sistemas dos quais fazemos parte.

2 ENTROPIA E MODOS DE VIDA CONTEMPORANEOS

A compreensado da entropia, no ambito deste trabalho, ndo se limita a uma
condig¢ao pontual dos ambientes educativos, mas se estende as formas mais amplas de
organizagao da vida contemporanea. Trata-se de reconhecer que 0s niveis de
precarizagao, instabilidade, fragmentacao e desorganizacao observados nos processos
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de aprendizagem nao sao fenémenos isolados, mas expressdes de modos de vida
estruturados a partir de dindmicas que intensificam a fragmentacdo, o alheamento, a
dispersao, a sobrecarga e a desconexao entre os sujeitos e os sistemas dos quais fazem
parte.

Nesse contexto, a entropia pode ser compreendida como um padrao de
organizagao que atravessa diferentes dimensbes da vida social, manifestando-se na
forma como o tempo é fragmentado, os espagos sdo organizados, as relagdes se
estabelecem e os processos produtivos se estruturam. A aceleragao dos ritmos
cotidianos, a multiplicidade de estimulos concorrentes e a constante exigéncia de
adaptacgao e desempenho produzem ambientes nos quais a continuidade da experiéncia
se torna cada vez mais dificil de sustentar.

Essa condicdo ndo se restringe ao campo simbélico ou cognitivo, mas incide
diretamente sobre os corpos e sobre a qualidade das experiéncias vividas. Rotinas
marcadas por deslocamentos prolongados, alimentacdo desregulada ou insuficiente,
exposicao constante a estimulos artificiais e redugdo das interacdes, tanto entre
pessoas quanto com sistemas naturais, configuram modos de vida que tendem a
fragilizar os processos de regulagao, atengao, aprendizagem e convivio. Nesse sentido,
os limites observados no interior das instituicdes educativas encontram ressonancia nas
condigbes mais amplas que organizam a vida dos sujeitos fora da escola.

Ao considerar essas dinamicas, torna-se possivel compreender que a entropia
nao é apenas um efeito colateral da vida contemporanea, mas um elemento constitutivo
de determinados modelos de organizagéo social e econdmica. A produgédo de ambientes
instaveis, a fragmentacdo do tempo e a intensificacao dos fluxos de informacao e
consumo operam de maneira articulada, configurando contextos nos quais a experiéncia
tende a ser superficial, descontinua e pouco integrada.

Essa leitura permite deslocar a analise da aprendizagem de uma perspectiva
centrada na escola para uma compreensao mais abrangente, na qual os modos de vida
desempenham papel estruturante. A dificuldade de sustentar processos de atencao, a
dispersao e o desengajamento nido se originam apenas das condi¢cées imediatas dos
ambientes educativos, mas refletem padrées mais amplos de organizagdo que
atravessam o cotidiano dos sujeitos.

Dessa forma, pensar a aprendizagem em contextos contemporaneos implica
reconhecer que sua sustentacdo depende de condi¢des que ultrapassam o espacgo
escolar, exigindo a consideragéo de fatores como organizagdo do tempo, qualidade e
diversidade de ambientes, relacbes sociais e interagdo com os sistemas naturais. A
auséncia de integracao entre essas dimensdes contribui para a producao de cenarios
nos quais o aprender se torna cada vez mais dificil de sustentar.

Ao situar a entropia no plano dos modos de vida, abre-se caminho para a
investigacdo de formas alternativas de organizacdo que possam operar em sentido
distinto, promovendo maior integracdo, continuidade e qualidade da experiéncia. E
nesse horizonte que se torna pertinente a aproximacé&o com abordagens que pensam
os sistemas vivos a partir de principios de cooperagao, diversidade e regeneracgao,
contribuindo para a construgao de condi¢gdes mais favoraveis a aprendizagem e a vida
em um planeta vivo e abundante.
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3 SINTROPIA E SISTEMAS VIVOS COMO REFERENCIA PARA A
EDUCACAO

A ampliagcao da analise dos processos de aprendizagem para o plano dos modos
de vida abre espaco para a investigagdo de formas de organizagdo que operem em
sentido distinto das dindmicas entrépicas predominantes. Nesse contexto, a nogao de
sintropia oferece uma chave interpretativa relevante para compreender sistemas que
tendem a maior integragdo, complexidade e vitalidade, em oposicdo a processos
marcados pela desorganizagao e pela dissipagao.

A sintropia pode ser compreendida como um principio de organizacao presente
em sistemas vivos, nos quais diferentes elementos se articulam de maneira cooperativa,
produzindo condi¢des para o aumento da diversidade, da estabilidade e da capacidade
de regeneragdo. Ao invés de operar por fragmentacdo e competicao, tais sistemas se
estruturam a partir de relagdes que favorecem a interdependéncia e a continuidade dos
processos ao longo do tempo.

A agrofloresta, enquanto forma de organizacdo baseada nesses principios,
constitui uma referéncia concreta para pensar sistemas que integram producao,
regeneracao e diversidade. Ao articular diferentes espécies, ritmos e fungdes em um
mesmo espago, os sistemas agroflorestais organizam-se por meio de processos de
sucessao, cooperacao e complementaridade, nos quais cada elemento contribui para a
sustentacdo do conjunto. Essa légica permite a constru¢gdo de ambientes que, ao longo
do tempo, tornam-se mais complexos, mais estaveis e mais produtivos, sem depender
de intervencdes externas intensivas.

Transposta para o campo educacional, essa perspectiva permite pensar a
aprendizagem como um processo que emerge da qualidade das relagdes estabelecidas
entre os elementos que compdem o ambiente. Assim como em sistemas vivos, nos
quais a organizagao do conjunto depende da interagédo entre diferentes componentes,
0s processos educativos podem ser compreendidos como resultado de dindmicas que
articulam corpo, ambiente, tempo, relacbes e experiéncias.

Nesse sentido, a incorporacéo de principios sintropicos a reflexdo educacional
implica deslocar a compreensdo da pratica pedagogica de uma logica linear e
fragmentada para uma abordagem sistémica e relacional. A diversidade de
experiéncias, a organizagdo do tempo em processos continuos, a valorizagdo das
interacbes e a construcdo de ambientes que favorecam a cooperacdo e a
complementaridade tornam-se elementos centrais para a sustentacdo da
aprendizagem.

Ao considerar a educacao a partir dessa perspectiva, torna-se possivel identificar
que a fragmentagdo dos processos educativos — frequentemente organizada em
disciplinas isoladas, tempos rigidamente segmentados e espagos pouco integrados —
contrasta com a légica de sistemas que operam por continuidade e interdependéncia.
Essa fragmentagdo tende a dificultar a construgdo de sentido e a integragdo das
experiéncias, produzindo aprendizados pouco duradouros e pouco articulados com a
vida dos sujeitos.

Por outro lado, abordagens inspiradas em principios sintdpicos abrem espaco
para a construgdo de experiéncias educativas mais integradas, nas quais o aprender se
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articula com o fazer, o cuidar e o produzir. A interagdo com sistemas naturais, a
organizagdo de atividades que integrem diferentes areas do conhecimento e a
construcao de ambientes que favorecam a observagdo, a experimentacdo e a
continuidade dos processos configuram possibilidades de reorganizacdo das praticas
educativas.

Essa perspectiva ndo se limita a introdugdo de conteudos relacionados a
natureza ou a sustentabilidade, mas implica uma transformagao na forma como os
processos educativos sdo concebidos e organizados. Trata-se de compreender a
educagao como parte de sistemas vivos em constante transformagdo, nos quais o
conhecimento emerge da interagao entre diferentes dimensdes da experiéncia.

Assim, ao mobilizar a sintropia e a agrofloresta como referéncias, este artigo
propde uma reorientacdo do olhar sobre a educacgdo, deslocando-o de uma ldgica
centrada na transmissdo de informagdes para uma abordagem que valoriza a
construcao de sistemas capazes de sustentar a vida e a aprendizagem de forma
integrada. Em contextos marcados por alta entropia, essa perspectiva oferece nao
apenas uma critica, mas uma diregao possivel para a reorganizacao das condigdes que
tornam o aprender viavel.

4 EDUCAGAO COMO PRATICA DE REORGANIZAGAO DA VIDA

A incorporacio de uma perspectiva baseada em sistemas vivos e em principios
sintrépicos implica um deslocamento significativo na compreensao da educagéo. Se a
aprendizagem depende das condi¢gdes que sustentam a vida — e se essas condigdes
se encontram fragilizadas em contextos marcados por elevada entropia —, entdo a
pratica educativa ndo pode se restringir a organizagdo de conteudos ou a mediagéo de
conhecimentos no interior da escola. Torna-se necessario compreender a educagao
como uma pratica de reorganizagao das condi¢des de existéncia.

Esse deslocamento ndo significa a negagao da escola como espago educativo,
mas sua reinscricdo em um campo mais amplo, no qual os processos de aprendizagem
se articulam com a organizagao do territorio, com as formas de produgao da vida e com
a qualidade das relagdes estabelecidas entre os sujeitos e os ambientes. Nesse sentido,
educar passa a envolver a criacdo de condigdes que integrem diferentes dimensdes da
experiéncia, superando a fragmentacdo que caracteriza os modos de vida
contemporaneos.

A partir dessa perspectiva, praticas educativas que articulam producéao, cuidado,
conhecimento e experiéncia tornam-se centrais. A integragdo entre atividades como
cultivo de alimentos, manejo de ambientes, praticas corporais, investigacdo e
construgcao de conhecimento permite a constituicdo de contextos nos quais o aprender
se vincula diretamente a vida. Tais praticas ndao operam como complementos ou
atividades periféricas, mas como elementos estruturantes de uma educagao que se
organiza em dialogo com os sistemas naturais e com as necessidades concretas dos
sujeitos.

Nesse horizonte, a agrofloresta configura-se ndo apenas como um espaco
produtivo ou como um conteudo a ser abordado, mas como um sistema educativo em
si, no qual processos de aprendizagem emergem da interagao continua entre diferentes
elementos. A observagao dos ciclos, a compreensao das relagdes entre espécies, o
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acompanhamento dos processos de crescimento e transformagao e a participagao ativa
na constru¢cao do ambiente constituem experiéncias que integram conhecimento, pratica
e sentido.

Ao mesmo tempo, a adogcao de principios sintropicos na organizacao dos
processos educativos implica considerar o tempo como dimensdo fundamental.
Diferentemente de modelos baseados na segmentacéo rigida e na aceleracgao, sistemas
vivos operam a partir de ritmos, sucessdes e continuidades. A aprendizagem, nesse
contexto, ndo se organiza como acumulo fragmentado de conteudos, mas como
processo que se desenvolve ao longo do tempo, em interagdo com diferentes
experiéncias e contextos.

Essa abordagem também recoloca a questdo da intencionalidade pedagdgica
em novos termos. Ao invés de se concentrar exclusivamente na definicido de conteudos
e objetivos abstratos, a pratica educativa passa a envolver o desenho de sistemas que
favoregam a emergéncia de processos de aprendizagem. Isso implica uma atuacio que
integra planejamento, observagdo e adaptagdo continua, reconhecendo que os
resultados ndo sdo totalmente previsiveis, mas emergem das interagbes entre os
elementos do sistema.

Entretanto, a construgao de praticas educativas orientadas por essa perspectiva
encontra limites nas condi¢des estruturais que organizam a vida contemporanea. A
precarizagao dos territorios, a fragmentacao do tempo social, a restricdo de acesso a
espacos qualificados e a dissociagdo entre humanos e sistemas naturais configuram
obstaculos reais a implementagdo de abordagens mais integradas. Nesse sentido, a
transformacido da educacdo como pratica de reorganizacdo da vida ndao pode ser
pensada de forma dissociada de processos mais amplos de transformacdo social,
econdmica e ecoldgica.

Ainda assim, a atuagao em escala local — por meio da criagao de contextos que
integrem aprendizagem e produgéo de vida — pode operar como ponto de inflexdo. A
construgao de experiéncias que articulem corpo, ambiente, tempo e relagbes, mesmo
que de forma parcial e situada, abre possibilidades para a emergéncia de outras formas
de aprender e de se relacionar com o0 mundo. Tais experiéncias ndo apenas ampliam
as condi¢gdes de aprendizagem, mas também produzem referéncias concretas de
organizagao da vida em sentido distinto das dindmicas entrépicas predominantes.

Assim, compreender a educag¢ao como pratica de reorganizagéo da vida implica
reconhecer que ensinar ndo se limita a transmisséo de saberes, mas envolve a criacdo
de condi¢cdes que integrem conhecimento, experiéncia e sustentacdo da vida. Em
contextos marcados por instabilidade e fragmentacgéo, essa abordagem aponta para a
necessidade de construir sistemas educativos que n&o apenas respondam as
demandas do presente, mas contribuam para a regeneragdo das condigdes que tornam
0 aprender — e o viver — possiveis.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, buscou-se ampliar a compreensdo dos desafios
contemporaneos da aprendizagem a partir de um deslocamento progressivo do foco
analitico: da escola como espaco institucional para os ambientes educativos, destes
para os processos de regulacao corporal e, por fim, para os modos de vida que
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sustentam — ou fragilizam — as condigbes do aprender. Tal percurso permitiu
evidenciar que a aprendizagem ndo pode ser compreendida de forma isolada, mas
como um processo encarnado, situado em sistemas complexos e profundamente
dependente da qualidade das relagdes entre corpo, ambiente, tempo e organizagcao da
vida.

A andlise dos modos de vida contemporaneos, marcada pela presenga de
dindmicas entropicas que intensificam a fragmentacao, a instabilidade e a sobrecarga
de estimulos, permitiu compreender que os limites observados nos processos
educativos ndo se originam exclusivamente no interior da escola, mas refletem padrées
mais amplos de organizagao social, econdmica e ecoldgica. Nesse contexto, a escola
aparece nao como origem dos problemas, mas como espago em que tais tensdes se
tornam visiveis, operando sob condicbes que frequentemente restringem sua
capacidade de sustentar processos de aprendizagem consistentes.

Diante desse quadro, a introducdo da sintropia como chave de leitura e a
mobilizagdo da agrofloresta como referéncia concreta permitiram avancar para além do
diagnéstico, oferecendo elementos para pensar formas alternativas de organizagao. Ao
operar a partir de principios como cooperacgao, diversidade, sucessio e regeneragao,
os sistemas vivos apontam para possibilidades de construcdo de ambientes mais
integrados, capazes de sustentar processos de aprendizagem em articulagdo com a
producdo, regeneracdo e manutencao da vida.

A partir dessa perspectiva, a educacao foi compreendida como pratica de
reorganizacao das condigbes de existéncia, deslocando-se de uma logica centrada na
transmissao de conteudos para uma abordagem que integra conhecimento, experiéncia,
producdo e cuidado. Esse deslocamento implica reconhecer que as condi¢cdes
necessarias para o aprender ndo se produzem exclusivamente no interior das
instituicdes educativas, mas dependem da forma como a vida € organizada em sua
totalidade.

Ao mesmo tempo, essa abordagem nao desconsidera os limites estruturais que
atravessam os contextos educativos, mas busca identificar possibilidades de atuacao
no interior desses limites. A criagdo de contextos que integrem diferentes dimensdes da
experiéncia — ainda que de forma parcial e situada — pode operar como ponto de
inflexdo, ampliando as condigdes de aprendizagem e abrindo espago para a emergéncia
de outras formas de relagdo com o conhecimento, com o ambiente e com a vida.

Por fim, ao articular educagéo, sistemas vivos e organizagao dos territérios, este
artigo aponta para a necessidade de aprofundar investigagdes que integrem o campo
educacional a processos mais amplos de regeneragao social e ecolégica. Pensar a
aprendizagem nesse horizonte implica reconhecer que educar ndo é apenas formar
sujeitos para se adaptarem a determinadas condigBes, mas participar ativamente da
construcao de condi¢des nas quais o aprender — e 0 viver — possam se sustentar de
forma integrada, continua e significativa ao longo do tempo.
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AFETO, MOVIMENTO, INTELECTO E LUDOTERAPIA: A
PSICOMOTRICIDADE FRENTE A EDUCACAO INCLUSIVA

AUREA LUCIA ALLEN*

RESUMO

O presente trabalho discute a importancia dos jogos, brincadeiras e da
ludoterapia como ferramentas pedagogicas na Educacgao Infantil, com foco na
psicomotricidade e na promocdo de uma educacdo inclusiva. O brincar é
essencial no processo de aprendizagem da crianga, pois desenvolve aspectos
motores, afetivos, cognitivos e sociais. Ao explorar atividades ludicas e praticas
de ludoterapia, a escola contribui para que a crianga se sinta pertencente ao
espaco escolar, favorecendo seu desenvolvimento integral. Ressalta-se também
a fungao do professor como mediador das interagdes entre os alunos e os
objetos do conhecimento, principalmente em contextos de inclusdo, onde €&
necessario adaptar praticas e garantir a participagao de todos. A afetividade, a
observacao sensivel e o respeito as diferencas sao elementos essenciais para
uma pratica pedagogica inclusiva e significativa. Jogos, brincadeiras e atividades
ludico-terapéuticas, quando planejados com intencionalidade e acessibilidade,
promovem o engajamento de todas as criangas, estimulam suas potencialidades
e reforcam a construgdo do conhecimento por meio da experiéncia corporal e
emocional. O objetivo geral consiste em analisar de que maneira os jogos e as
brincadeiras na Educacéao Infantil contribuem para o desenvolvimento integral
das criangas, considerando os aspectos psicomotores, a ludoterapia e a
promogao de praticas pedagogicas inclusivas pela via da Ludoterapia. A escola,
portanto, deve ser um espaco dindmico, respeitoso e acolhedor, onde todas as
criangas possam crescer com dignidade, autonomia e alegria.

Palavras-chave: Ludico; Psicomotricidade; Educacéao Inclusiva; Ludoterapia.

INTRODUCAO
A escola deve promover a participacao de todos os estudantes, inclusive

4 Graduagao em Psicologia pela Faculdade Universidade Metodista de Sao Paulo (1990);
Professor(a) de Prefeitura do municipio de Sao Paulo, Educacéo Infantil, EMEI Cruz e Sousa.
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daqueles com deficiéncia, transtornos do desenvolvimento ou outras
necessidades especificas, utilizando estratégias ludicas, jogos, brincadeiras e
praticas de ludoterapia para favorecer a inclusdo, a interacdo social e a
aprendizagem significativa. Esses recursos contribuem para que a crianga
desenvolva vinculos positivos com o ambiente escolar, despertando o prazer em
aprender e participar das atividades propostas. A ludoterapia, associada as
praticas pedagodgicas inclusivas, auxilia no desenvolvimento emocional,
cognitivo, motor e social, tornando o processo educativo mais acolhedor e
humanizado. Além disso, o ambiente escolar torna-se mais significativo quando
respeita os diferentes ritmos, potencialidades e individualidades de cada
estudante. Quando familia e escola atuam em parceria, oferecendo apoio mutuo
e dialogo constante, o desenvolvimento da crianga ocorre de maneira mais
equilibrada e integral, fortalecendo a construgdo de uma educagéo inclusiva,
afetiva e transformadora (BARRETO et al, 2012).

Observa-se que o desenvolvimento da criangca, em qualquer contexto,
inclusive na Educacdo Inclusiva, acontece principalmente por meio das
interagbes sociais com o0s colegas, professores e com o0s objetos do
conhecimento. Assim, a funcdo mediadora do professor torna-se ainda mais
essencial. E ele quem deve promover a acessibilidade didatica e relacional,
garantindo que todos participem e se sintam pertencentes a sala de aula.
Quando ha essa troca significativa de identidade e respeito entre os sujeitos, o
aluno desenvolve confianga no professor, sentindo-se seguro para aprender, se
expressar e crescer (BARRETO et al, 2012).

A partir dessa relacao de confianga construida por meio da ludoterapia, o
professor consegue observar o aluno de maneira mais atenta e sensivel,
reconhecendo suas emogoes, compreendendo suas dificuldades, valorizando
suas potencialidades, respeitando suas singularidades e estimulando sua
criatividade e expressao por meio das atividades ludicas. Esse processo torna-
se essencial para a construcao de um ambiente educacional inclusivo, acolhedor
e participativo, no qual todas as criangas tenham oportunidades de se expressar,

interagir e desenvolver suas capacidades de forma significativa. (VIEIRA et al,
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2003).

O presente trabalho justificou-se pela utilizagdo do Iudico como
ferramenta pedagodgica na perspectiva da psicomotricidade, considerando
também sua relevancia no contexto da Educacido Inclusiva pela via da
Ludoterapia. A medida que a crianca se desenvolve fisicamente, as brincadeiras
passam a ter um carater ainda mais socializador e democratico, oferecendo
oportunidades de aprendizagem significativa a todas, inclusive aquelas com
necessidades educacionais especiais. Assim, uma Unica atividade pode
promover inumeros beneficios cognitivos, motores, afetivos e sociais (VIEIRA et
al, 2003).

A escola, nesse contexto, deve ser um espago dinamico, vivo e inclusivo,
onde todas as criangcas possam acreditar e confiar, sabendo que suas
experiéncias sao respeitadas, valorizadas e incorporadas as atividades
pedagogicas. Essas atividades, por sua vez, devem abranger as multiplas
inteligéncias, capacidades e estilos de aprendizagem dos alunos. A fungao
pedagogica da brincadeira e dos jogos se destaca especialmente na Educagao
Infantil, pois o brincar é a linguagem principal da crianga — € por meio dele que
ela se comunica, aprende, socializa e se desenvolve. Uma criancga feliz, incluida
e respeitada em suas diferencas tende a aprender com mais entusiasmo e
seguranca (VIEIRA et al, 2003).

A psicomotricidade, nesse ambiente escolar inclusivo, contribui de forma
decisiva para o desenvolvimento do histérico corporal, afetivo, sensorial e
cognitivo da crianga, sempre em processo de crescimento. Enriquecida pelos
movimentos e pela liberdade de expressao, ela torna-se um caminho importante
para alcangar uma educacéao verdadeiramente inclusiva (NEGRINE, 2002).

Este trabalho teve por objetivo geral analisar de que maneira os jogos e
as brincadeiras na Educacao Infantil contribuem para o desenvolvimento integral
das criangas, considerando os aspectos psicomotores e a promocao de praticas
pedagogicas inclusivas. Como objetivos especificos, propds-se: compreender
como a ludoterapia, associada as atividades ludicas e psicomotoras, pode

favorecer a inclusdo, a socializagdo e o desenvolvimento das habilidades
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cognitivas e motoras das criangas na Educacédo Infantil; estudar o
desenvolvimento do gosto pelas brincadeiras e jogos em diferentes perfis de
criangas; promover o aprimoramento das capacidades motoras, sensoriais e
sociais de forma acessivel aos alunos inclusos.

A ludoterapia, associada a psicomotricidade e a ludicidade na educacao
inclusiva, constitui uma importante estratégia para favorecer o desenvolvimento
integral das criangas, permitindo que expressem emogdes, desenvolvam
habilidades motoras, cognitivas e sociais, além de fortalecerem a autonomia e a
interagdo com o meio. Por meio de atividades ludicas, jogos e brincadeiras, o
processo educativo torna-se mais acolhedor, participativo e adaptado as
diferentes necessidades dos alunos, contribuindo para a incluséo, o respeito as
singularidades e a construcdo de aprendizagens significativas (SILVA;
BARROSO, 2017).

O APRIMORAMENTO DAS CAPACIDADES MOTORAS, SENSORIAIS E
SOCIAIS DE FORMA ACESSIVEL A TODOS OS ALUNOS

A educacéao psicomotora € essencial para a crianga nessa fase, pois ela
passa a ter consciéncia corporal, bem como de lateralidade, posi¢do, dominio
do tempo, habilidade nos movimentos e gestos. Percebe-se a educacéao
psicomotora como “a educacgao da crianga através de seu proprio corpo e de seu
movimento, levando em consideragao a idade, a cultura corporal, a maturacéo e
os interesses da crianga” (BARRETO, 2012, p.29). Acrescentando-se que o
movimento tem expressividade e ao ser aplicado tem também sua
intencionalidade a ser entendida. Segundo Bastos Filho e Sa (2001, p. 36) “[...]
a psicomotricidade neste caso pensada como a relagao entre o pensamento e a
acao, onde as emocodes estdo envolvidas”. A mente somando-se ao corpo
formam um sé organismo, dessa forma, compreende-se que ambos se
complementam e se desenvolvem de maneira interdependente. para poder
conquistar suas praticas ludicas.

O ludico é relevante para todas as criangas na Educacéo Infantil, elas se

reconhecem com atividades que com tais dinamicas. Brincar € uma atividade
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eficaz e agradavel. Um brinquedo sem contexto ndo tem valor algum, se ndo
tiver uma histéria, um enquadramento, uma motivagao, ela sera apenas um
objeto sem valor. Desde o instante em que a crianga inicia suas experiéncias e
interacbes com o meio ao seu redor, comeca também seu processo de
desenvolvimento e aprendizagem, entdo passara a ter vida. Ela vai gostar ou
porque é préprio para a idade dela e esta curiosa, ou foi motivada por um adulto
que no caso, o professor. “Através da brincadeira podemos saber como as
criangas veem o mundo e como gostariam que fosse expressando a forma como
pensam, organizam e entendem esse mundo” (FANTIN, 2000, p. 53).

A descontragado que a brincadeira proporciona, a crianga pode se sujeitar
as regras vivenciadas, como também pode opinar, ajudar criar outras conforme
a necessidade dela e a do grupo. A brincadeira também serve para entender
certas convengdes em sociedade, ja que a crianga ao brincar imita o adulto. O
pesquisador informa que “O desenvolvimento global [...] a inteligéncia, a
afetividade, a motricidade e a sociabilidade sao inseparaveis, sendo a
afetividade a que constitui a energia necessaria para a progressao psiquica,
moral, intelectual e motriz da crianga (NEGRINE, 2002, p.19).

Nesse momento de descontragcdo para a criangca em que ela esta
brincando, porém criando, o professor deve observa-la muito, ficar atento ao seu
comportamento, para saber como esta seu amadurecimento. “A garantia de
espacgo da brincadeira na pré-escola é a garantia de uma possibilidade de
educagao da crianga em uma perspectiva criadora, voluntaria e consciente”
(WAJSKOP, 2009, p.104).

Nesse sentido, pode-se perceber o quanto o professor deve estar
envolvido com a ludicidade para que o aluno possa absorver também o mesmo
entusiasmo didatico. O professor deve a todo momento ser um incentivador do
crescimento do aluno. Haetinger e Haetinger (2008) falam que a evolugao da
crianca vai depender também do afeto envolvido no espago escolar, pois
somente assim ela vai acreditar nas atitudes do adulto/professor. Tem que se
estabelecer uma relacédo de confianca entre ambos. “Brincar estimula os reflexos

perceptivos, motores, intelectuais e sociais da crianga ajudam - a conhecer a si
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mesma e a explorara suas proprias emocgodes” (HAETINGER; HAETINGER, 2008
p.34).

O ato de brincar e a brincadeira sao praticas educativas que podem se
explorar questdes coletivas e individuais. Nao se aprende quando o professor
determina, cada aluno tem seu ritmo e sua historia de vida. A maneira que vai
se transformar os recursos didaticos em aprendizagem, vai depender das
mediag¢des que o professor vai construir com ele, por isso a razdo de se ter a
educacgao psicomotora, porque “a psicomotricidade € o relacionar-se por meio
da acdo, como uma forma de desenvolver a percepgao e a compreensao sobre
si mesma e o ambiente ao seu redor, de unificagao do ser, que é corpo-mente-
espirito-natureza-sociedade. E a solidariedade original e profunda entre o
pensamento e a agcado” (BARRETO et al, 2012, p.19). Os dois estédo vinculados
com a aprendizagem e avango discente.

Nesse caso, o ato ludico na aprendizagem nao pode ser forgado, tem que
ser natural, espontaneo. Uma atividade que provoque desprazer na crianga, €
traumatico e consequentemente vai gerar aversao pela escola em si. O ensino
ludico tem que ser incentivado e conduzido de forma prazerosa sem que a
crianga perceba que esta sendo cobrada. “S6 com a “natureza” biolégica, para
garantir o duplo progresso da consciéncia e da inteligéncia, quando constatamos
como toda norma moral tanto quanto toda logica s&o produtos da cooperagao
(PIAGET, 2010, p. 300).

Sao grandes as possibilidades de se trabalhar o ludico com a criancga,
porém € preciso encontrar uma maneira pedagdgica para que isso acontega e
nao de maneira aleatoria, sem consisténcia. Para Friedmann (2003, p.45): “Ha
um aspecto ao qual se deve dar especial atencdo quando se trabalha com as
atividades ludicas de forma mais consciente: o carater de prazer e ludicidade
que elas tém na vida da crianga”. A funcdo escolar é promover o
desenvolvimento da crianga, por meio da ludicidade.

Pois bem, nota-se que a psicomotricidade esta intimamente relacionada
com as praticas infantis no que dizem respeito ao pensamento e afetividade,

porque a crianga vai se desenvolver ao mesmo tempo intelectual e fisicamente,
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como fara, por exemplo, para direcionar seus movimentos, pode se equilibrar,
saber onde pisa, maneira de proceder diante de uma dindmica motora. Todos
esses fatores que envolvem as expressdes motoras, apresentam regularidade
com agoes psiquicas e intelectuais (SANTOS; CAVALARI, 2010).

Nessa configuragdo, a ludoterapia apresenta-se como uma importante
ferramenta no desenvolvimento infantil, pois utiliza atividades ludicas, jogos e
brincadeiras como meios de favorecer a expressdo emocional, a socializagao e
o fortalecimento das habilidades cognitivas e motoras. Ao integrar aspectos
afetivos, corporais e psicologicos, essa pratica contribui para que a crianga
desenvolva autonomia, seguranga e interacdo com o ambiente, especialmente
em propostas voltadas a educacgao inclusiva. Além disso, a ludoterapia possibilita
experiéncias significativas que auxiliam na construgdo da aprendizagem de
forma prazerosa e adequada as necessidades individuais de cada crianca.
Assim, “a ludoterapia € um processo facilitador as demais terapias” (SILVA;
BARROSO, 2017, p.5).

No contexto da educacéo inclusiva, a ludoterapia destaca-se como uma
importante pratica de apoio ao desenvolvimento infantil, pois favorece a
expressao de sentimentos, a interagao social e o fortalecimento das capacidades
cognitivas e motoras por meio de atividades Iludicas. Nesse sentido,
compreende-se que “a ludoterapia é uma estratégia terapéutica de uso
multiprofissional que possibilita o acolhimento psicolégico infantil e o bem-estar
fisico e emocional, sendo sua principal ferramenta a brincadeira” (BRAGA et al,
2024, p. 2). Assim, o brincar torna-se um recurso fundamental para promover
aprendizagens significativas, estimular a autonomia e contribuir para o
desenvolvimento integral da criangca em diferentes contextos educacionais.

Diz a Sociedade Brasileira de Psicomotricidade que é “a ciéncia que tem
como objeto de estudo o homem através do seu corpo em movimento e em
relagdo ao seu mundo interno e externo”. Relaciona-se ao processo de
maturagao do individuo, onde o corpo fisico € a base das aquisi¢gdes cognitivas,
afetivas e organicas alicercadas em trés elementos essenciais: 0 movimento

corporal, os processos intelectuais e os aspectos afetivos. O termo
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"psicomotricidade" aparece historicamente no inicio do século XIX a partir da
necessidade da medicina neurolégica em nomear as zonas do cortex cerebral
situadas mais além das regides motoras (SANTOS; CAVALARI, 2010).

Wajskop (2009) defende que correr, saltar, escalar, levantar peso,
carregar, pendurar e arremessar sdo os sete movimentos naturais inerentes ao
ser humano, cabendo ao professor moldar e tornar eficiente sua execugao por
meio do aperfeicoamento constante. O autor ainda ressalta que a sobrevivéncia
do homem primitivo estava diretamente ligada ao seu desenvolvimento
psicomotor. Nesse contexto, € fundamental considerar também a educagao
inclusiva, garantindo que todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas fisicas, cognitivas, emocionais ou sensoriais., tenham acesso a
praticas pedagdgicas adaptadas que favoregam o desenvolvimento desses
movimentos (MANTOAN et al, 2006).

O professor, portanto, assume um papel ainda mais significativo ao criar
estratégias que promovam a participagao de todos, respeitando os diferentes
ritmos e potencialidades, assegurando que o movimento e a psicomotricidade
sejam explorados de forma acessivel, segura e acolhedora dentro do ambiente
educacional inclusivo. Infere-se que:

Incluséo € a nossa capacidade de entender e receber o outro e,
assim, ter o privilégio de conviver e compartilhar com pessoas
deferentes de ndés. A educacdo inclusiva acolhe todas as
pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia,
fisica, para os que tém comportamento mental, para os
superdotados, e para toda crianca que é discriminada por
qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto é se
aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com
pessoas que nao conhecemos. Ja inclusao é estar com, é
interagir com outro (MANTOAN et al, 2006, p. 96).

Com o desenvolver das descobertas sobre o funcionamento do aparelho
nervoso, conhecido cientificamente como “neurofisiologia”, a medicina constata
em suas pesquisas a possibilidade de haver diferentes disfungdes graves do
aparelho cerebral independentemente de o cérebro estar visivel ou claramente
lesionado (SANTOS; CAVALARI, 2010).

Nesse sentido sdo apontadas dificuldades nas atividades motoras, em

que o “esquema anatomo-clinico” que determinava haver para cada sintoma
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uma lesao localizada em determinada regido cerebral, ja era insuficiente para
explicar alguns desses fenbmenos patoldgicos (SANTOS; CAVALARI, 2010).

Em razdo dessas descobertas oriundas da necessidade médica, no final
do século XIX, a medicina se apressou em descobrir uma area que explicasse
certos fendbmenos clinicos. Surge entdo pela primeira vez o termo
“psicomotricidade” que dentro dessa linha aparecia com o objetivo de prevenir
e/ou corrigir as dificuldades ou deficiéncias provenientes de disfungdes cerebrais
(SANTOS; CAVALARI, 2010).

Por esta perspectiva, na psicomotricidade o sujeito € considerado como
um ser integrado em seu corpo, ou seja, bom desenvolvimento psicomotor
resulta num bom desenvolvimento escolar. Portanto, trabalhar atividades
motoras com criangas, como jogos, brincadeiras e movimentos, contribui para o
seu desenvolvimento neuromotor, pois essas estimulam o equilibrio, o reflexo, a
lateralidade, dentre outros requisitos importantes para o desempenho intelectual
do individuo (HAETINGER; HAETINGER, 2008).

De acordo com Wallon (2005), o desenvolvimento humano ocorre pela
integracdo entre movimento, pensamento e linguagem, elementos que se
apresentam de forma interligada no processo de aprendizagem. Nessa
perspectiva, as agdes corporais possuem papel essencial na construgao das
capacidades cognitivas e emocionais, evidenciando que motricidade, afetividade
e inteligéncia evoluem de maneira conjunta ao longo do desenvolvimento do
individuo. Considerado um dos pioneiros no estudo da psicomotricidade, Wallon
(2005) reforca a importancia do aspecto afetivo como antecedente a qualquer
tipo de comportamento, pois considera que o afeto € o circuito relacional que
possibilita a relagdo da crianga com adulto, com o meio fisico e com outras
criangas. Assim:

Essa definicdo lhe concede associar o movimento ao afeto, a
emocao, ao ambiente e aos costumes do individuo, visto que na
sua teoria, ha uma evolugao tdnica e corporal denominada
“dialogo corporal” e que integra “o preludio da comunicagéo
verbal” (fala através dos gestos). Essa relagéo é fundamental na
génese psicomotora, pois na evolugdo da crianca estdo
relacionadas: a motricidade, a afetividade e a inteligéncia
(WALLON, 2005, p. 33).
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Nesse contexto, a ludoterapia apresenta-se como uma importante
estratégia de intervengao no desenvolvimento infantil, pois utiliza o brincar como
meio de favorecer a expressdo emocional, a interagao social e o fortalecimento
das capacidades cognitivas e motoras. As contribuicdes de Henri Wallon
evidenciam que movimento, pensamento e afetividade estdo profundamente
relacionados no processo de aprendizagem, demonstrando que a crianga se
desenvolve por meio das experiéncias corporais, emocionais e sociais
vivenciadas no contato com o outro e com o ambiente. Dessa forma, ao integrar
praticas psicomotoras e atividades ludicas, a ludoterapia contribui para o
desenvolvimento integral da crianga, estimulando a comunicagao, a construgao
da identidade, a autonomia e a superagcdo de dificuldades emocionais e
relacionais. No contexto da educacao inclusiva, essas praticas favorecem a
participacado de todos os estudantes, fortalecendo vinculos afetivos, ampliando
as possibilidades de aprendizagem e promovendo um ambiente escolar mais
acolhedor, participativo e sensivel as singularidades de cada crianga (SILVA;
BARROSO, 2017).

Na visao do psicomotricista, a crianga integra sua singularidade a partir
do seu convivio com o mundo externo e das atuagdes do outro sobre ela.
Desponta, entdo, uma nova fase sobre o emprego da psicomotricidade na agao
educativa, especialmente quando se trata do contexto da inclusao escolar. Vé-
se que:

A Psicomotricidade no espago escolar busca estimular a
capacidade relacional de alunos e professores. Insere-se no
contexto educativo proporcionando um espaco para expressao
corporal da crianga e do adulto, na manifestacdo dos impulsos
inconscientes que os levam a busca do conhecimento, a
afirmacdo da propria identidade e a superacdo de conflitos
normais do desenvolvimento, potencializando o desejo para a
aprendizagem. Deve, portanto, ser incluida no Curriculo Escolar
como uma atividade sistematica com fins preventivos e
profilaticos (VIEIRA, et al, 2005.p. 141).

Nesse cenario, torna-se essencial que o professor compreenda e valorize
as diferengas individuais, atuando de forma sensivel, mediadora e propositiva.
Cabe a ele adaptar as atividades psicomotoras as necessidades de cada aluno,
promovendo oportunidades equitativas de participagdo e desenvolvimento. O
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papel do professor vai além da aplicagao de exercicios motores; ele deve ser um
facilitador da aprendizagem, um observador atento e um promotor da autonomia,
da autoestima e da integracdo social dos alunos, respeitando suas
singularidades e garantindo um ambiente educacional verdadeiramente
inclusivo. Sob essa odtica:

A inclusdo é uma politica que busca perceber e atender as
necessidades educativas especiais de todos os alunos, em salas
de aulas comuns, em um sistema regular de ensino, de forma a
promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de
todos”. Na proposta de educacgao inclusiva, todos devem ter a
possibilidade de integrar-se a um ensino regular, mesmo
aquelas com deficiéncias ou transtornos do comportamento sem
defasagem de idade em relacéo a série (SILVA 2012, p.233).

Nessa concepgao, a ludoterapia constitui uma importante estratégia
pedagogica e terapéutica no processo de ensino e aprendizagem, pois utiliza o
ludico como recurso para estimular o desenvolvimento emocional, cognitivo,
motor e social das criangas. Por meio das brincadeiras, jogos e atividades
interativas, a crianga consegue expressar sentimentos, desenvolver a
criatividade e fortalecer sua participagcdo no ambiente escolar de maneira mais
significativa e acolhedora (SILVA; BARROSO, 2017).

Nesse sentido, compreende-se que a aprendizagem deve ocorrer de
maneira agradavel e motivadora, sem limitar ou impedir o desenvolvimento dos
estudantes durante o processo educativo “ndo precisamos encarar a
ludopedagogia como uma arte de brincar, limitada entre brincadeiras e
brinquedos, mas, em uma arte de ensinar, diferenciando do tradicionalista das
aulas expositivas, monotonas e improdutivas natureza de mediador do
conhecimento, oferecendo pontes novas ao seu educando” (SOBRAL, 2011, p.
4). Nesse aspecto, “o0 aluno deve ser estimulado com a criatividade do educador,
assumindo sua natureza de mediador do conhecimento, oferecendo pontes
novas ao seu educando” (/bidem). Dessa forma, a ludoterapia favorece praticas
educativas mais inclusivas, dindmicas e humanizadas, contribuindo para uma

aprendizagem prazerosa e significativa (BRAGA et al, 2024).

CONSIDERAGOES FINAIS
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A psicomotricidade possui grande importancia na Educagéo Infantil, pois
contribui para o desenvolvimento motor, cognitivo, emocional e social da crianga
por meio do movimento e das experiéncias corporais. Em uma perspectiva
inclusiva, essa pratica possibilita que todas as criancas, inclusive aquelas com
deficiéncia ou dificuldades especificas, participem das atividades de acordo com
suas necessidades e potencialidades. Nesse contexto, a ludoterapia também se
destaca como recurso essencial, utilizando jogos, brincadeiras e atividades
ludicas para favorecer a expressao emocional, a socializac&o e a construcao da
aprendizagem de maneira prazerosa e significativa. Para que isso ocorra, o
ambiente escolar deve ser acolhedor, acessivel e estimulante, promovendo
sentimentos de pertencimento e participacdo. O professor exerce papel
fundamental ao utilizar diferentes linguagens, como musica, danga, teatro,
historias e brincadeiras, despertando o interesse da crianca e fortalecendo
vinculos afetivos no processo educativo.

Para mais, o uso de recursos ludicos favorece a transicdo da Educacéao
Infantil para o Ensino Fundamental, tornando esse momento mais leve e
motivador para os estudantes. As brincadeiras, os jogos e as praticas
psicomotoras auxiliam no desenvolvimento da criatividade, imaginacgao,
autonomia e convivéncia social, ensinando a crianga a respeitar regras,
diferengas e trabalhar em grupo. A pesquisa, desenvolvida por meio de revisao
bibliografica qualitativa, evidenciou que a integragcdo entre psicomotricidade,
ludicidade e ludoterapia fortalece a inclusdo escolar e promove aprendizagens
mais humanizadas. Conclui-se, portanto, que a educagdao psicomotora
associada as praticas ludicas constitui um importante instrumento para o
desenvolvimento integral da crianga, tornando a escola um espago mais
dinamico, acolhedor e favoravel ao crescimento fisico, afetivo, intelectual e social
de todos os alunos.

0s jogos, as brincadeiras e as praticas ludicas desempenham papel
fundamental no desenvolvimento integral das criangas na Educagao Infantil,
favorecendo aspectos psicomotores, cognitivos, afetivos e sociais. Ao considerar

uma perspectiva inclusiva, observa-se que essas estratégias contribuem para a
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participacdo de todos os alunos, respeitando suas singularidades, ritmos e
necessidades no processo de aprendizagem. Dessa forma, a pesquisa permitiu
analisar que a utilizagdo de recursos ludicos e psicomotores, aliados a
ludoterapia e a mediagdo docente, fortalece praticas pedagodgicas mais
acolhedoras, participativas e significativas, promovendo a inclusdo e ampliando

as possibilidades de desenvolvimento infantil no ambiente escolar.
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RESUMO

A ecologia constitui um campo fundamental para a compreensao das relagdes
entre os seres vivos e 0 meio ambiente, sendo essencial no enfrentamento das
problematicas ambientais contemporéneas. Este artigo tem como objetivo
analisar os principais conceitos ecologicos, discutir os impactos ambientais
decorrentes das agdes humanas e refletir sobre a importancia da educacéao
ambiental no contexto escolar, especialmente no Ensino Fundamental Il. A
metodologia adotada baseia-se em revisao bibliografica de carater qualitativo,
fundamentada em autores classicos e contemporaneos da area ambiental. Os
resultados apontam que a degradacdo ambiental esta diretamente relacionada
ao modelo de desenvolvimento econdmico vigente, destacando-se problemas
como desmatamento, poluicdo e mudancas climaticas. Conclui-se que a
educacao ambiental € uma ferramenta essencial para a formacgao de cidadaos
criticos e conscientes, capazes de atuar na preservagao do meio ambiente.

Palavras-chave: Ecologia. Sustentabilidade. Educagdo Ambiental. Meio

Ambiente. Impactos Ambientais.
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ABSTRACT

Ecology is a fundamental field for understanding the relationships between living
beings and the environment, being essential in addressing contemporary
environmental issues. This article aims to analyze the main ecological concepts,
discuss environmental impacts resulting from human actions, and reflect on the
importance of environmental education in the school context, especially in
elementary education. The methodology is based on a qualitative bibliographic
review. The results indicate that environmental degradation is directly related to
the current economic development model, highlighting issues such as
deforestation, pollution, and climate change. It is concluded that environmental
education is essential for the formation of critical and conscious citizens.

Keywords: Ecology. Sustainability. Environmental Education.
INTRODUGAO

A ecologia € uma ciéncia que estuda as interagdes entre os seres vivos e
0 meio ambiente, sendo fundamental para a compreensao da dindmica dos
ecossistemas. Com o avancgo das atividades humanas, especialmente apds a
Revolugao Industrial, os impactos ambientais tornaram-se cada vez mais
intensos, comprometendo a qualidade de vida no planeta.

Atualmente, problemas como aquecimento global, perda da
biodiversidade e poluicdo ambiental evidenciam a necessidade urgente de
mudancas nos padrdes de consumo e produgdo. Nesse contexto, a ecologia
surge nao apenas como um campo cientifico, mas também como um instrumento
de conscientizag¢ao social.

No ambito educacional, a abordagem da ecologia no Ensino Fundamental
Il é essencial para a formacéao de individuos criticos e conscientes, capazes de
compreender os desafios ambientais e atuar de forma responsavel.

Diante disso, este artigo busca discutir os fundamentos da ecologia, analisar os

principais problemas ambientais e refletir sobre a importancia da educagao
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ambiental na formagao cidada.

CONCEITO DE ECOLOGIA

O termo ecologia foi introduzido por Ernst Haeckel em 1866 e é definido
como o estudo das relagcdes entre os seres vivos e 0 meio ambiente. Trata-se de
uma ciéncia interdisciplinar que integra conhecimentos da biologia, geografia,
quimica e fisica, permitindo compreender como 0s organismos interagem nos
ecossistemas, considerando tanto os fatores bidticos, como os seres vivos,
quanto os fatores abidticos, como clima, solo e agua.

Os ecossistemas sao sistemas naturais formados pela interacdo entre
organismos vivos € o ambiente fisico, podendo ser classificados em terrestres
ou aquaticos. Seus principais componentes sdo os produtores, organismos
autotroficos como as plantas; os consumidores, organismos heterotroficos que
se alimentam de outros seres vivos; e os decompositores, como fungos e
bactérias, responsaveis pela reciclagem da matéria organica. Esses elementos
garantem o funcionamento dos ciclos naturais, como o ciclo da agua e o ciclo do
carbono.

As cadeias alimentares representam a transferéncia de energia entre os
organismos de forma linear, enquanto as teias alimentares demonstram relagdes
mais complexas, conectando diferentes cadeias. A energia flui de maneira
unidirecional, iniciando nos produtores e passando pelos diversos niveis tréficos.

A biodiversidade corresponde a variedade de formas de vida no planeta,
incluindo diversidade genética, de espécies e de ecossistemas, sendo essencial
para a manutencdo do equilibrio ecolégico e para a estabilidade dos
ecossistemas. Sua conservagao é fundamental para garantir a continuidade dos
processos naturais e a resiliéncia dos ambientes diante de perturbagdes
externas.

Entretanto, as atividades humanas tém provocado alteragcdes
significativas no meio ambiente. Entre os principais impactos destacam-se o

desmatamento, que contribui para a perda da biodiversidade e para as
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mudangas climaticas; a poluicdo, que afeta o ar, a agua e o solo, principalmente
em decorréncia de atividades industriais e urbanas; e as mudancgas climaticas,
resultantes do aumento dos gases de efeito estufa na atmosfera, que
intensificam o aquecimento global e geram consequéncias de grande escala

para os ecossistemas e para a vida no planeta.
EDUCAGCAO AMBIENTAL NO ENSINO FUNDAMENTAL I

A educacgao ambiental € fundamental para promover a conscientizagao
sobre a importancia da preservacao do meio ambiente e deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar, envolvendo diferentes areas do conhecimento. No Ensino
Fundamental Il, essa abordagem contribui para formar cidadaos mais criticos e
responsaveis, capazes de compreender a relacédo entre sociedade e natureza e
de atuar em prol da sustentabilidade.

Os ciclos biogeoquimicos sdo processos naturais responsaveis pela
circulagao de elementos quimicos essenciais a vida, como carbono, nitrogénio,
oxigénio e agua, garantindo a manutengao dos ecossistemas e o equilibrio
ambiental. O ciclo do carbono, por exemplo, envolve processos como
fotossintese, respiracdo e decomposi¢do. De acordo com Odum (2012), o
equilibrio desse ciclo é fundamental para a regulagdo do clima global, sendo
diretamente afetado pelas atividades humanas, como a queima de combustiveis
fésseis. Ja o ciclo do nitrogénio depende da agcao de bactérias fixadoras, que
transformam o nitrogénio atmosférico em formas utilizaveis pelos seres vivos.
Alteragbes nesses ciclos podem gerar impactos significativos, como o aumento
do efeito estufa e a eutrofizacdo de ambientes aquaticos.

A sucessao ecoldgica refere-se ao processo gradual de mudancas na
composi¢cao de espécies em um determinado ambiente ao longo do tempo,
podendo ser classificada em primaria, quando ocorre em ambientes sem vida
prévia, e secundaria, quando acontece em areas previamente ocupadas.
Segundo Ricklefs (2010), a sucessao ecoldgica demonstra a capacidade de

recuperacao dos ecossistemas, embora essa regeneragao possa ser
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comprometida por agdes humanas intensas.

As relagdes ecoldgicas, por sua vez, sao interagdes entre os seres vivos
e podem ser classificadas em harménicas e desarmdnicas. Entre as principais
relagdes destacam-se o mutualismo, em que ambas as espécies se beneficiam;
0 comensalismo, em que uma se beneficia sem prejudicar a outra; o parasitismo,
em que uma espécie se beneficia causando prejuizo a outra; e a predagao, em
que um organismo se alimenta de outro. Essas relagbes sao essenciais para o
equilibrio ecoldgico e para a dindmica dos ecossistemas, demonstrando a
complexidade das interagdes que sustentam a vida no planeta.

A insergdo da educagao ambiental no Ensino Fundamental |l também
contribui para o desenvolvimento de valores éticos e sociais, estimulando nos
estudantes a percepcao de que suas acodes individuais e coletivas tém impacto
direto sobre o meio ambiente. Essa abordagem favorece a construgdo de uma
consciéncia critica voltada para praticas sustentaveis, como o consumo
responsavel, a redugao de residuos e a preservacao dos recursos naturais. Além
disso, ao relacionar os conteudos tedricos com situacdes praticas do cotidiano,
a educacao ambiental fortalece o vinculo entre conhecimento cientifico e
cidadania, preparando os alunos para enfrentar os desafios ambientais

contemporaneos de forma mais consciente e participativa.

IMPACTOS AMBIENTAIS

A perda da biodiversidade € um dos maiores desafios ambientais da
atualidade. Segundo dados de organismos internacionais, milhares de espécies
sao extintas anualmente em decorréncia da acdo humana. As principais causas
incluem a destruicdo de habitats, a poluicdo, as mudancas climaticas e a
introducao de espécies exéticas. De acordo com Primack (2014), a reducao da
biodiversidade compromete a estabilidade dos ecossistemas e afeta diretamente
a sobrevivéncia humana, uma vez que a diversidade bioldgica é essencial para
a manutencgéo dos processos ecoldgicos e para a oferta de recursos naturais

indispensaveis a vida.
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O crescimento desordenado das cidades também tem provocado sérios
impactos ambientais. A urbanizagao acelerada resulta na impermeabilizagao do
solo, no aumento da poluicdo e na redugcdo das areas verdes, gerando
problemas como enchentes, ilhas de calor e degradacéo da qualidade de vida.
Esses efeitos demonstram como a falta de planejamento urbano pode
comprometer tanto o equilibrio ambiental quanto o bem-estar das populagdes.

Outro fator relevante € o modelo de consumo atual, que se apresenta
como um dos principais responsaveis pela degradagao ambiental. A l6gica do
consumo excessivo gera exploragao intensiva dos recursos naturais, colocando
em risco sua disponibilidade futura. Nesse contexto, surge o conceito de
desenvolvimento sustentavel, definido por Brundtland (1987) como aquele que
atende as necessidades do presente sem comprometer as geragdes futuras.
Essa perspectiva busca conciliar crescimento econdmico, justica social e
preservagao ambiental, constituindo-se como alternativa viavel para enfrentar os
desafios contemporaneos.

A educagdo ambiental, nesse cenario, deve ir além da simples
transmissao de conteudos, promovendo a formacao de valores, atitudes e
praticas sustentaveis. Segundo a Politica Nacional de Educagdo Ambiental
(Brasil, 1999), ela deve estar presente em todos os niveis de ensino, de forma
integrada e continua, estimulando a participagdo ativa dos estudantes na
construcdo de uma consciéncia ecoldgica.

Entre as estratégias pedagodgicas mais eficazes destacam-se as aulas de
campo, os projetos interdisciplinares, os experimentos praticos e o uso de
tecnologias digitais, que tornam o aprendizado mais significativo e estimulam o
protagonismo dos alunos.

A abordagem critica da educacdo ambiental, por sua vez, busca
desenvolver a consciéncia social e politica dos estudantes, incentivando a
reflexao sobre as causas estruturais dos problemas ambientais. De acordo com
Loureiro (2004), essa perspectiva contribui para a formacédo de cidadaos
capazes de atuar na transformacdo da realidade, promovendo mudancas

efetivas em diregcdo a uma sociedade mais justa e sustentavel.
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ECOLOGIA, ECONOMIA E SOCIEDADE: UMA ANALISE
CRITICA

A relacdo entre ecologia e economia tem sido objeto de intensos debates
no campo académico, especialmente diante da crise ambiental global. O modelo
econdmico predominante, baseado no crescimento continuo e na exploragao
intensiva dos recursos naturais, mostra-se incompativel com a sustentabilidade
ambiental. Segundo Sachs (2009), o desenvolvimento sustentavel exige uma
redefinicdo dos padrées de producdo e consumo, incorporando dimensdes
sociais, econémicas e ambientais de forma integrada.

Nesse sentido, a sustentabilidade ndo pode ser compreendida apenas
como preservagao ambiental, mas como um processo que envolve justica social
e equidade. A logica capitalista, centrada no lucro e na expansao do consumo,
contribui diretamente para a degradagao ambiental, uma vez que a exploragao
excessiva dos recursos naturais, aliada a geragao de residuos em larga escala,
compromete a capacidade de regeneragao dos ecossistemas.

Além disso, os impactos ambientais ndo afetam todas as populacdes de
maneira igual, sendo as comunidades vulneraveis as mais atingidas por
problemas como poluicao, falta de saneamento e eventos climaticos extremos.
Dessa forma, a crise ambiental também se configura como uma crise social.

As mudancgas climaticas representam um dos maiores desafios da
contemporaneidade. O aumento da temperatura média global esta diretamente
relacionado a emissado de gases de efeito estufa, como diéxido de carbono e
metano. De acordo com estudos cientificos amplamente reconhecidos, as
principais causas dessas mudancas incluem a queima de combustiveis fosseis,
o desmatamento, a agropecuaria intensiva e a industrializacdo. Essas alteracbes
tém provocado a elevagao do nivel do mar, eventos climaticos extremos, secas
prolongadas e perda de biodiversidade. Segundo Odum (2012), a estabilidade
dos ecossistemas depende de um equilibrio delicado, que vem sendo

constantemente ameacado pelas agdes humanas.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



Nesse contexto, a ética ambiental surge como um campo fundamental
para repensar a relagao entre ser humano e natureza. Ela propde uma mudanca
de paradigma, passando de uma visao antropocéntrica para uma perspectiva
mais integrada e sustentavel. De acordo com Loureiro (2004), a construcédo de
uma consciéncia ambiental critica depende da reflexao ética sobre os impactos
das agdes humanas, o que implica reconhecer que os recursos naturais sao
finitos e que seu uso deve ser responsavel. A responsabilidade ambiental ndo é
apenas individual, mas também coletiva e institucional, exigindo que governos,
empresas e sociedade civil atuem conjuntamente na busca por solugdes
sustentaveis.

As politicas publicas desempenham papel essencial na protecdo do meio
ambiente. No Brasil, a legislagdo ambiental € considerada uma das mais
avancgadas do mundo, embora sua aplicagao ainda enfrente desafios. Entre os
principais instrumentos destacam-se a Politica Nacional do Meio Ambiente, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental e o Cddigo Florestal. No entanto, a
efetividade dessas politicas depende de fiscalizacao, investimento e participacao
social, sem os quais sua implementacao se torna limitada.

A tecnologia, por sua vez, pode atuar tanto como fator de degradagao
quanto como ferramenta de solucdo ambiental. Entre as principais inovacgoes
sustentaveis destacam-se as energias renovaveis, como solar e edlica, a
agricultura sustentavel, as tecnologias de reciclagem e o desenvolvimento de
cidades inteligentes. Segundo Sachs (2009), o avanco tecnoldgico deve estar
alinhado aos principios da sustentabilidade, evitando a intensificacdo dos
impactos ambientais e contribuindo para a construcdo de um modelo de

desenvolvimento mais equilibrado e responsavel.

TECNOLOGIA E SUSTENTABILIDADE

A tecnologia pode atuar tanto como fator de degradagdo quanto como
ferramenta de solugdo ambiental. Entre as principais inovacgdes sustentaveis

destacam-se as energias renovaveis, como solar e edlica, a agricultura
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sustentavel, as tecnologias de reciclagem e o desenvolvimento de cidades
inteligentes. Segundo Sachs (2009), o avancgo tecnolégico deve estar alinhado
aos principios da sustentabilidade, evitando a intensificagdo dos impactos
ambientais e contribuindo para a construcdo de modelos de desenvolvimento
mais equilibrados.

O ensino de ecologia exige uma abordagem interdisciplinar, integrando
conhecimentos de diferentes areas e permitindo uma compreensao mais ampla
dos problemas ambientais, o desenvolvimento do pensamento critico e a
articulagao entre teoria e pratica. No contexto escolar, essa integragao pode ser
realizada por meio de projetos que envolvam disciplinas como Ciéncias,
Geografia, Historia e Matematica, favorecendo uma visao holistica e aplicada
dos conteudos.

Entre os principais desafios do ensino de ecologia na atualidade
destacam-se a falta de formacao especifica de professores, a escassez de
recursos didaticos, a abordagem superficial dos conteudos e a desconexao entre
teoria e realidade. Estudos educacionais apontam a necessidade de investir em
metodologias ativas que promovam o protagonismo dos estudantes, tornando o
aprendizado mais significativo e conectado as questbes ambientais
contemporaneas.

A educacao ambiental possui potencial transformador, pois contribui para
a formacéao de cidadaos conscientes e comprometidos com a sustentabilidade.
Ela deve promover consciéncia critica, participagdo social e mudanca de
comportamento, sendo considerada pela legislagao brasileira como permanente
e integrada ao curriculo escolar. Essa perspectiva reforca o papel da escola
como espaco de construgao de valores e praticas voltadas para a preservagao
ambiental e para a transformacgao social.

A ecologia, por sua vez, oferece subsidios importantes para a construgao
de um futuro sustentavel. Por meio dela, é possivel compreender os limites do
planeta e desenvolver estratégias para sua preservagao. Entre as principais
contribuicdes destacam-se a conservacao da biodiversidade, o uso sustentavel

dos recursos naturais e a mitigagdo das mudangas climaticas, elementos
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fundamentais para garantir a continuidade da vida e a qualidade ambiental para

as proximas geragoes.

ECOLOGIA POLITICA E CONFLITOS SOCIOAMBIENTAIS

A ecologia politica emerge como um campo de estudo que analisa as
relagdes de poder envolvidas na apropriagdo e uso dos recursos naturais.
Diferentemente de abordagens puramente biolégicas, essa perspectiva
considera fatores sociais, econdmicos e politicos que influenciam diretamente as
questdes ambientais. Segundo autores contemporaneos, os conflitos
socioambientais decorrem da disputa por territérios e recursos, envolvendo
diferentes atores sociais, como comunidades tradicionais, empresas e o Estado.

Esses conflitos evidenciam desigualdades estruturais, nas quais grupos
vulneraveis frequentemente sofrem os maiores impactos ambientais. No
contexto brasileiro, observa-se a ocorréncia de conflitos relacionados ao
desmatamento, a mineragdo e a expansao do agronegocio, processos que
resultam em deslocamento de populagdes, perda de biodiversidade e
degradagao ambiental.

A globalizagcao intensificou a circulacdo de bens, servigos e capitais,
contribuindo para o crescimento econdmico em diversas regides, mas também
ampliando os impactos ambientais em escala global. A produgédo em larga escala
€ 0 aumento do consumo resultaram em maior exploragao dos recursos naturais
€ na geracao de residuos, enquanto a transferéncia de atividades poluentes para
paises em desenvolvimento evidencia uma desigualdade ambiental global.

De acordo com Sachs (2009), é necessario repensar o modelo de
globalizagdo, buscando alternativas que conciliem desenvolvimento econémico
e sustentabilidade, de modo a reduzir os efeitos negativos sobre o meio
ambiente e sobre as populagdes mais vulneraveis.

Nesse cenario, a educagao ambiental critica propde uma abordagem que
ultrapassa o ensino tradicional, incentivando a reflexdo sobre as causas

estruturais dos problemas ambientais. Essa perspectiva busca desenvolver
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consciéncia critica, estimular a participacao social e promover a transformagao
da realidade.

Segundo Loureiro (2004), a educagdo ambiental deve contribuir para a
emancipacao dos sujeitos, permitindo que compreendam seu papel na
sociedade e atuem na construcdo de um mundo mais sustentavel.

A interdisciplinaridade também se mostra fundamental para o ensino de
ecologia, pois permite integrar diferentes areas do conhecimento e ampliar a
compreensao dos fendmenos ambientais. Entre as praticas inovadoras
destacam-se a aprendizagem baseada em projetos, as metodologias ativas, o
ensino hibrido e a gamificacao, estratégias que tornam o ensino mais dindmico
e significativo, aproximando os conteudos da realidade dos estudantes e
favorecendo a construcdo de uma consciéncia ambiental critica e

transformadora.

EDUCAGAO AMBIENTAL E CIDADANIA

A formacgao cidada esta diretamente relacionada a educagdo ambiental,
pois ao compreender os impactos de suas a¢des os individuos tornam-se mais
conscientes e responsaveis. A cidadania ambiental envolve participagdo em
decisbdes coletivas, adocao de praticas sustentaveis e defesa do meio ambiente.
Nesse sentido, a escola desempenha papel fundamental na formacédo de
cidaddos comprometidos com a sustentabilidade, atuando como espago de
construgcado de valores e atitudes voltados para a preservagao da vida e dos
recursos naturais.

Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), estabelecidos pela
Organizagao das Nacgdes Unidas, representam um compromisso global para
enfrentar desafios sociais e ambientais. Entre os principais objetivos
relacionados a ecologia destacam-se a agao contra a mudanga global do clima,
a protegao da vida terrestre, a garantia de agua limpa e saneamento e o incentivo
ao consumo responsavel. Esses objetivos reforgam a importancia da integracao
entre desenvolvimento econdmico, justica social e preservagdo ambiental,

apontando para a necessidade de politicas e praticas que conciliem crescimento
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e sustentabilidade.

No contexto brasileiro, a crise ambiental apresenta caracteristicas
particulares. O pais, que possui uma das maiores biodiversidades do planeta,
enfrenta sérios desafios como o desmatamento da Amazénia, as queimadas, a
poluigdo urbana e a crise hidrica. Esses problemas estdo diretamente
relacionados ao modelo de desenvolvimento adotado e a falta de fiscalizacéo
ambiental efetiva, o que compromete a conservagédo dos recursos naturais e a
qualidade de vida da populagao.

A educagdo ambiental ndo deve se restringir ao ambiente escolar,
podendo ser desenvolvida em comunidades por meio de projetos sociais e agdes
coletivas. Exemplos incluem a coleta seletiva, as hortas comunitarias e as
campanhas de conscientizagao, praticas que fortalecem o vinculo entre escola
e comunidade e promovem transformacgao social. Essa dimensao comunitaria
amplia o alcance da educagao ambiental e contribui para a construgdo de uma
cultura de sustentabilidade.

O conceito de limites planetarios refere-se a capacidade do planeta de
suportar as atividades humanas sem comprometer seu equilibrio. Atualmente,
diversos desses limites ja foram ultrapassados, como a emissao de gases de
efeito estufa e a perda de biodiversidade, o que evidencia a urgéncia de
mudancas estruturais nos padrdoes de produgao e consumo. Reconhecer esses
limites € essencial para orientar politicas publicas, praticas sociais e iniciativas
educativas voltadas para a sustentabilidade, garantindo a preservagéo dos

ecossistemas e a continuidade da vida no planeta.

CONSIDERAGOES FINAIS

A ecologia é essencial para compreender os desafios ambientais
contemporaneos e buscar solugdes sustentaveis. A analise realizada ao longo
deste trabalho evidencia que a crise ambiental é resultado de multiplos fatores
interligados, incluindo aspectos econémicos, sociais, politicos e culturais. Nesse

contexto, a educacédo ambiental desempenha papel fundamental, pois possibilita
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a formacéo de sujeitos criticos e atuantes, capazes de compreender os limites
do planeta e de adotar praticas responsaveis.

Conclui-se que somente por meio da educagao sera possivel construir
uma sociedade mais sustentavel e consciente. Para isso, torna-se necessario
investir em politicas publicas efetivas, promover a formagédo continuada de
professores e garantir a integragdo da ecologia ao curriculo escolar de forma
interdisciplinar. Além disso, praticas comunitarias e projetos sociais devem ser
estimulados, fortalecendo o vinculo entre escola e sociedade e ampliando o
alcance da educagao ambiental.

A sustentabilidade, conforme discutido, ndo pode ser entendida apenas
como preservagao ambiental, mas como um processo que envolve justi¢a social,
equidade e responsabilidade coletiva. Os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel da ONU reforgam essa perspectiva, ao integrarem dimensdes
ambientais, sociais e econdbmicas em um compromisso global. Assim, a
construcdo de um futuro sustentavel depende da articulagdo entre educacao,
cidadania e politicas publicas, bem como da adog¢ao de tecnologias alinhadas
aos principios da sustentabilidade.

Portanto, a ecologia oferece subsidios indispensaveis para enfrentar os
desafios ambientais e sociais da atualidade. Sua contribuicdo vai além da
compreensao cientifica dos ecossistemas, alcangcando a formacéo cidada e a
transformacao social. Somente por meio de uma educacédo ambiental critica e
transformadora sera possivel promover mudangas estruturais e garantir a

continuidade da vida em condi¢cdes dignas para as proximas geragoes.
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Resumo

O estudo das misturas homogéneas e heterogéneas constitui um dos conteudos
fundamentais para a compreensao dos fenémenos fisicos e quimicos abordados
no Ensino Fundamental II. A identificacdo dos materiais presentes em uma
mistura, bem como a observagdo de suas caracteristicas macroscopicas,
permite aos estudantes desenvolver habilidades de observacao, classificacao e
interpretacao de transformacgdes da matéria. Este trabalho discute a importancia
pedagogica desse tema a partir de atividades experimentais realizadas com
estudantes do Ensino Fundamental, nas quais diferentes materiais foram
combinados e analisados quanto a uniformidade visual e a possibilidade de
distincao de seus componentes. Os resultados indicam que a experimentagao
favorece a compreensdao dos conceitos de misturas, substancias,
transformagdes fisicas e transformagdes quimicas, contribuindo para o
desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica e da capacidade de interpretar
fendmenos presentes no cotidiano.

Palavras-chave: misturas homogéneas; misturas heterogéneas;
transformacdes fisicas; transformacdes quimicas; ensino de Ciéncias;
alfabetizacao cientifica.

1. Introdugao
A compreensao das propriedades da matéria constitui um dos pilares do ensino

de Ciéncias no Ensino Fundamental |l. Entre os conteudos que possibilitam essa

compreensao, destacam-se as misturas homogéneas e heterogéneas, temas
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que servem como base para o estudo de transformacdes fisicas, transformacdes

quimicas e processos de separagao de materiais.

No cotidiano, os estudantes convivem constantemente com misturas, seja ao
preparar alimentos, utilizar produtos de higiene, observar fendmenos ambientais
Ou manusear materiais presentes em suas residéncias. Entretanto, muitas vezes
esses fenbmenos sao percebidos apenas de forma intuitiva, sem uma

compreensao cientifica de suas caracteristicas e implicagoes.

Nesse contexto, 0 ensino das misturas assume papel estratégico, pois possibilita
aos alunos compreender como diferentes materiais podem ser combinados,
identificados e transformados. Além disso, o tema oferece oportunidades para o
desenvolvimento de praticas investigativas que estimulam a observagao, a
formulacdo de hipoteses e a construcdo de explicagdes fundamentadas em
evidéncias (SOUZA, 2022).

O presente estudo tem como objetivo discutir a relevancia do ensino de misturas
homogéneas e heterogéneas para a compreensao das transformacdes fisicas e
quimicas, destacando as contribuicbes das atividades experimentais para a

aprendizagem dos estudantes.

2. Fundamentacao teodrica

A matéria e suas transformacdes constituem um dos eixos centrais do curriculo
de Ciéncias. A partir da observagcao dos materiais presentes no ambiente, os
estudantes comegam a compreender que a matéria pode apresentar diferentes

propriedades e comportamentos.

A classificagdo das misturas representa uma etapa importante nesse processo,
pois permite identificar semelhangas e diferengas entre os materiais e

compreender como eles se organizam quando combinados.

Ao analisar misturas presentes no cotidiano, os estudantes desenvolvem

habilidades relacionadas a observacdo, comparacao, classificacdo e
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interpretacdo de fendbmenos, competéncias essenciais para a construgado do

pensamento cientifico.

As misturas podem ser classificadas em homogéneas ou heterogéneas de
acordo com a distribuicdo visual de seus componentes. Nas misturas
homogéneas, os componentes encontram-se distribuidos de maneira uniforme,
formando apenas uma fase visivel. Exemplos comuns incluem agua com sal

dissolvido, vinagre e ar atmosférico.

Nas misturas heterogéneas, é possivel identificar visualmente duas ou mais
fases, como ocorre em sistemas formados por agua e 6leo, areia e agua ou

granito.

A compreensao dessa classificagao contribui para o entendimento de diversos
fendmenos naturais e tecnoldgicos, além de servir como base para conteudos

mais avangados relacionados as transformagdes da matéria.

O estudo das misturas permite estabelecer conexdes importantes com os
conceitos de transformacéo fisica e transformacéo quimica. Nas transformacoes
fisicas, a composicado quimica das substancias permanece inalterada, ocorrendo
apenas mudancgas relacionadas ao estado fisico, formato ou distribuicdo dos

materiais.

Ja nas transformagdes quimicas ocorre a formacado de novas substancias,
geralmente acompanhada por evidéncias como mudanca de cor, formagao de

gases, producgao de precipitados ou liberagao de energia.

Ao compreender a constituicdo das misturas, os estudantes tornam-se mais
capazes de identificar e interpretar as evidéncias que caracterizam diferentes

tipos de transformacdes.

3. Metodologia

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



A atividade foi desenvolvida com estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental
Il durante as aulas de Ciéncias. Inicialmente, os alunos receberam diferentes
materiais, como agua, sal, agucar, areia, 6leo, corantes alimenticios e outros
materiais de facil acesso. Em grupos, foram convidados a formular hipéteses

sobre o comportamento dos materiais quando combinados.

Posteriormente, realizaram misturas entre os diferentes componentes e
registraram suas observagcbes em tabelas previamente elaboradas. Os
estudantes analisaram a aparéncia das misturas, verificando se era possivel

distinguir visualmente seus componentes, figura 1.

Figura 1: Estudantes observando uma mistura heterogénea

Fonte: autora (2026)

Apoés a classificagdo das misturas como homogéneas ou heterogéneas, os
grupos discutiram as caracteristicas observadas e relacionaram os resultados

obtidos aos conceitos estudados.

Durante esse processo, observou-se que muitos alunos passaram a utilizar

argumentos baseados em evidéncias para justificar suas classificagbes, citando

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186

81



aspectos como transparéncia, uniformidade visual, presenca de fases e
sedimentagao dos materiais. As discussées em grupo favoreceram a troca de
ideias e a comparagcdo entre diferentes interpretagdes dos fendmenos
observados, contribuindo para a construgdo coletiva do conhecimento. Em
diversos momentos, os estudantes revisaram hipoteses formuladas inicialmente,
ajustando suas conclusdes a partir das evidéncias obtidas experimentalmente.
Esse movimento demonstra a importancia da investigacdo como estratégia de
aprendizagem, uma vez que aproxima os alunos das praticas utilizadas na
produgcdo do conhecimento cientifico. Além disso, a atividade estimulou a
observacao cuidadosa, o registro sistematico de dados e o desenvolvimento da
argumentacgao cientifica. A analise dos registros também revelou avangos na
compreensao dos conceitos de fase, componente e mistura, frequentemente
considerados abstratos pelos estudantes. Dessa forma, a experimentacao
contribuiu para tornar os conteudos mais concretos e significativos, favorecendo
uma aprendizagem mais participativa e contextualizada. Os registros produzidos

pelos estudantes em fase de producéo (Figura 2)

Figura 2: Desenhos elaborados pelos estudantes representando as observagbes

realizadas durante os experimentos com misturas homogéneas e heterogéneas.
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Fonte: Autora (2026)

4. Resultados

Os resultados evidenciaram elevado envolvimento dos estudantes durante a
realizacdo das atividades experimentais. Na etapa inicial, muitos alunos
classificavam as misturas apenas com base em percepg¢des intuitivas.
Entretanto, a medida que observavam os materiais e discutiam suas
caracteristicas, passaram a utilizar critérios mais sistematicos para realizar as

classificagdes.

As misturas envolvendo agua e sal ou agua e agucar foram identificadas como
homogéneas pela maioria dos grupos, uma vez que os componentes deixavam

de ser visualmente distinguiveis apos a dissolugao.

Por outro lado, sistemas formados por agua e 6leo ou agua e areia foram
facilmente reconhecidos como heterogéneos devido a presenca de fases

visiveis.

Durante as discussdes, observou-se que os estudantes passaram a
compreender que a simples mistura de materiais nao implica necessariamente a
ocorréncia de uma transformacdo quimica. Essa percepcdo mostrou-se
particularmente relevante para a diferenciacdo entre fenbmenos fisicos e

quimicos.
5. Discussao

As atividades experimentais envolvendo misturas homogéneas e heterogéneas
demonstraram potencial significativo para a construgao do conhecimento cientifico no
Ensino Fundamental Il (SILVA, 2024).

Ao manipular materiais do cotidiano e observar diretamente suas caracteristicas, os
estudantes puderam relacionar conceitos abstratos da ciéncia a situagdes concretas,

tornando o processo de aprendizagem mais significativo (SOUZA, 2022; MORAES,
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2025).

Inicialmente, observou-se que muitos alunos apresentavam dificuldades para
diferenciar misturas homogéneas e heterogéneas apenas a partir de definigbes
tedricas. Entretanto, durante a experimentag¢ao, passaram a utilizar evidéncias
observaveis, como a presenga ou auséncia de fases visiveis, a transparéncia
das misturas e a possibilidade de distinguir seus componentes. Esse processo
favoreceu a compreensdo de que a classificacdo das misturas depende de

critérios cientificos e ndo apenas de percepgdes intuitivas.

Outro aspecto relevante foi o papel da observacio sistematica na construgao
das explicagdes dos estudantes. A medida que realizavam os experimentos, os
alunos passaram a comparar resultados, levantar hipoteses e revisar conclusdes
diante das evidéncias obtidas. Tal comportamento aproxima-se das praticas
investigativas caracteristicas da ciéncia, contribuindo para o desenvolvimento da

alfabetizacao cientifica e do pensamento critico.

Os desenhos produzidos pelos estudantes durante a atividade também se
mostraram importantes instrumentos de aprendizagem. Ao representar
graficamente as misturas observadas, os alunos foram levados a organizar suas
ideias e registrar caracteristicas que consideravam relevantes para a
classificagdo dos sistemas. Em diversos registros, foi possivel identificar a
representacdo correta de fases distintas em misturas heterogéneas e a
uniformidade visual das misturas homogéneas. Esses desenhos nao apenas
auxiliaram na consolidagao dos conceitos trabalhados, mas também permitiram
ao professor acompanhar a evolugao da compreensao dos estudantes ao longo

da atividade.

6. Conclusoes
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O estudo das misturas homogéneas e heterogéneas representa uma etapa
fundamental para a compreenséao das propriedades e transformagdes da matéria

no Ensino Fundamental Il.

As atividades experimentais desenvolvidas permitiram que os estudantes
observassem diretamente os fendmenos estudados, formulassem hipoteses,
registrassem evidéncias e construissem explicagdes fundamentadas em

observagdes concretas.

Além da aprendizagem conceitual, as atividades favoreceram o desenvolvimento
de habilidades investigativas, da capacidade de argumentagcdo e da

interpretacédo critica de fendbmenos presentes no cotidiano.

Conclui-se que a abordagem experimental do tema contribui significativamente
para a alfabetizacio cientifica dos estudantes, fortalecendo a compreensao dos
conceitos de misturas, transformagdes fisicas e transformagdes quimicas e

aproximando o ensino de Ciéncias das praticas reais da investigacao cientifica.
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Resumo

As atividades experimentais desempenham papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem, pois possibiltam que os estudantes construam
conhecimentos por meio da observagao, da investigagcdo e da resolugdo de
problemas. No ensino de Ciéncias e Matematica, essas praticas favorecem a
compreensao de conceitos abstratos ao relaciona-los com situagdes concretas
e significativas. O presente trabalho discute a importancia da experimentagao
como ferramenta pedagdgica capaz de promover a participagdo ativa dos
estudantes, desenvolver habilidades investigativas e estimular o raciocinio
l6gico. A partir da analise de praticas realizadas em sala de aula, observa-se que
atividades experimentais contribuem para o desenvolvimento da autonomia, da
argumentagao cientifica e da interpretacdo de dados, fortalecendo a
aprendizagem de conteudos cientificos e matematicos.

Palavras-chave: atividades experimentais; ensino de Ciéncias; ensino de
Matematica; investigagao cientifica; aprendizagem significativa.

1. Introdugao

O ensino contemporadneo tem buscado metodologias que promovam maior

participacdo dos estudantes na construgdo do conhecimento. Nesse contexto,
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as atividades experimentais destacam-se por possibilitarem experiéncias
concretas que aproximam os alunos dos fendmenos estudados, tornando a
aprendizagem mais significativa e contextualizada. O que difere do método
tradicional de ensino, baseado em transmissao de informagdes e memorizacao
(RAMOS e GUIMARAES, 2022)

Em Ciéncias, a experimentagédo permite observar fenbmenos naturais, formular
hipoteses, testar explicagdes e analisar resultados. Em Matematica, atividades
praticas favorecem a compreensdo de conceitos relacionados a medidas,
grandezas, proporgoes, estatistica, geometria e resolugdo de problemas. Ao
participar de atividades investigativas, os estudantes deixam de ocupar uma
posicdo passiva e passam a atuar como protagonistas do processo de
aprendizagem. Dessa forma, desenvolvem competéncias relacionadas ao
pensamento critico, a argumentacdo baseada em evidéncias e a tomada de

decisoes fundamentadas em dados.

Este trabalho tem como objetivo discutir a importancia das atividades
experimentais para o ensino de Ciéncias e Matematica, destacando suas
contribuigdes para a aprendizagem e para o desenvolvimento de habilidades

essenciais a formacao dos estudantes.

2. Fundamentacao teodrica
2.1 Investigacao cientifica no ensino de Ciéncias

A experimentacdo constitui uma das principais caracteristicas da atividade
cientifica. Por meio dela, hipéteses podem ser testadas, fenbmenos podem ser

observados e explicagdes podem ser construidas com base em evidéncias.

No ambiente escolar, as atividades experimentais possibilitam que os estudantes
relacionem conhecimentos tedricos com situacdes concretas, favorecendo a

compreensao dos conteudos e tornando o aprendizado mais significativo.
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Além disso, a participacgdo ativa durante os experimentos estimula a curiosidade,
a criatividade e a capacidade de formular perguntas, elementos fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento cientifico, na qual os alunos constroem
conceitos por meio da acgéo e reflexdo sobre fenbmenos observados (JUNIOR
et. al., 2023).

Em uma investigagdo didatica, a medigdo de reagentes em mL para gerar
determinado produto, € um exemplo de habilidades centrais: ela exige que os
alunos pensem criticamente sobre as ferramentas usadas, seus limites e a
interpretacéo dos dados coletados. As atividades experimentais contribuem para
que os estudantes compreendam melhor fendbmenos fisicos, quimicos,
biolégicos e ambientais. Durante a realizacdo dos experimentos, os alunos
observam transformagdes, identificam padrbes, registram informagdes e

elaboram explicagbées fundamentadas nas evidéncias coletadas.

Esse processo favorece a compreensao de conceitos cientificos e permite que
os estudantes reconhegam a ciéncia como uma constru¢do humana baseada na

observacao, na investigagcao e na analise critica dos resultados.

A experimentagdo também possibilita o desenvolvimento de habilidades
importantes, como observacao sistematica, registro de dados, interpretacao de
resultados e trabalho colaborativo. Um exemplo é comparar diferente recipientes
para entender qual cabe mais ou menos volume, tendo formatos diferentes.
Questdes como: a caneca A, o copo B ou a vasilha C qual cabe mais agua?
Questbes que buscam o raciocinio pratico, como medir volumes buscando
valores, permite discutir sobre exatidao, comparar resultados e avaliar incertezas
experimentais (PINHEIRO, 2022).

Embora frequentemente associada apenas as Ciéncias, a experimentacao
também possui grande relevancia para a aprendizagem matematica. Atividades
envolvendo medicbes, estimativas, resolucdo de problemas e manipulacao de
materiais concretos permitem que os estudantes compreendam conceitos

matematicos de forma mais significativa.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



Ao medir comprimentos, massas, volumes ou tempos, por exemplo, os alunos
aplicam conhecimentos matematicos em situagdes reais, percebendo a utilidade

pratica dos conteudos estudados.

Essas experiéncias contribuem para o desenvolvimento do raciocinio Iégico, da
interpretacdo quantitativa e da capacidade de resolver problemas de maneira

autbnoma.

3. Metodologia

A atividade ocorreu com alunos do Ensino Fundamental (7° ano) na disciplina de
Ciéncias. Cada estudante recebeu uma pipeta graduada, agua e diferentes
recipientes vazios (por exemplo, copos, frascos e provetas graduadas, com
tamanhos semelhantes e diferentes). E tinham como tarefa determinar qual

recipiente caberia mais agua.

Uma segunda tarefa consistiu em fazer somas utilizando os equipamentos
graduados. A atividade apresentada na Figura 1 evidencia o envolvimento direto
do estudante no processo de medicdo e soma etapa essencial em praticas
laboratoriais. Ao manipular a pipeta graduada e observar o volume transferido

para o recipiente, o aluno exercita a soma.

Figura 2: Somas de volume utilizando ferramenta graduada durante atividade
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experimental em sala de aula.

Fonte: autora (2026)

4. Resultados

Na primeira atividade experimental, os estudantes receberam recipientes de
diferentes formatos geométricos, sem indicagéo prévia de seus volumes, e foram
desafiados a identificar qual deles possuia maior capacidade de armazenamento
de agua. Inicialmente, a maioria dos alunos formulou hipéteses baseadas
exclusivamente na aparéncia dos recipientes, associando altura ou largura a

capacidade volumétrica.

Durante a investigagcdo, os estudantes utilizaram recipientes graduados e
transferéncias sucessivas de agua para determinar experimentalmente o volume
de cada recipiente. Ao comparar os resultados obtidos, muitos alunos
perceberam que recipientes visualmente maiores nem sempre apresentavam
maior capacidade volumétrica, evidenciando a importancia da medicdo como

ferramenta de validacao das hipéteses formuladas.
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Na segunda atividade, os estudantes receberam recipientes graduados
contendo diferentes volumes de liquidos e foram desafiados a determinar o
volume total resultante da combinacio desses conteudos. Para isso, realizaram
inicialmente a leitura das escalas graduadas, registraram os valores observados
e, posteriormente, efetuaram as operagbes matematicas necessarias para

calcular o volume total.

Observou-se que a atividade promoveu uma integracdo efetiva entre
conhecimentos de Ciéncias e Matematica. Enquanto a leitura correta das
escalas exigia habilidades relacionadas a interpretacdo de medidas, a
determinacdo do volume final demandava a aplicagdo de operagdes

matematicas em um contexto concreto e significativo.

Durante a execucédo da tarefa, alguns estudantes apresentaram dificuldades
iniciais na leitura das graduagdes e na identificacdo das unidades de medida.
Entretanto, a medida que realizavam novas medicbes e comparavam seus
resultados com os dos colegas, demonstraram progressiva compreensao dos

procedimentos envolvidos.

A atividade também permitiu discutir a importancia da precisdo na coleta de
dados experimentais. Pequenos erros de leitura resultavam em diferencas nos
valores finais obtidos, levando os estudantes a refletirem sobre a necessidade

de atencao aos detalhes durante a realizagao de experimentos cientificos.

5. Discussao

Diversos estudos apontam que atividades experimentais favorecem a
aprendizagem significativa ao possibilitar que os estudantes estabelegam
relagcdes entre teoria e pratica.
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Quando os alunos observam fendmenos, realizam medi¢des e analisam dados
produzidos por eles mesmos, os conceitos deixam de ser apenas informagdes

apresentadas pelo professor e passam a ser construidos a partir da experiéncia.

No ensino de Ciéncias, essa abordagem favorece a compreensao da natureza
da ciéncia e dos processos investigativos. No ensino de Matematica, contribui
para a contextualizagao dos conteudos e para o desenvolvimento de habilidades

relacionadas a resolucao de problemas.

A integracédo entre essas areas amplia as possibilidades de aprendizagem e
fortalece a formacao de estudantes capazes de interpretar informacdes, tomar

decisdes e compreender fendbmenos presentes em seu cotidiano.
6. Conclusoes

As atividades experimentais constituem importantes ferramentas pedagdgicas
para o ensino de Ciéncias e Matematica. Ao promoverem a investigacao, a
observacdo e a andlise de dados, favorecem a construcdo ativa do
conhecimento e o desenvolvimento de competéncias fundamentais para a

formacao dos estudantes.

Além de contribuir para a compreensao dos conteudos curriculares, a
experimentagado estimula a curiosidade, o pensamento critico, a autonomia e a

capacidade de resolver problemas.

Dessa forma, a incorporacdo de praticas experimentais ao cotidiano escolar
representa uma estratégia relevante para tornar o ensino mais significativo,

contextualizado e alinhado as demandas da educagao contemporanea.
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A CONSTRUGAO DO PENSAMENTO ALGEBRICO NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

EDSON MOTA DE OLIVEIRA

Resumo

A construgdo do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental constitui um dos principais desafios e, ao mesmo tempo, uma
das maiores potencialidades do ensino de Matematica contemporéaneo.
Diferentemente de uma abordagem tradicional, centrada apenas na
resolugdo mecanica de operagdes, 0 pensamento algébrico envolve a
capacidade de reconhecer padrdes, estabelecer relagdes, generalizar ideias
matematicas e expressar regularidades. Este artigo tem como objetivo
analisar a importancia da construgédo do pensamento algeébrico nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, discutindo seus fundamentos tedricos, suas
relagbes com o desenvolvimento cognitivo das criangas e as praticas
pedagogicas que favorecem sua consolidagdo. Trata-se de uma pesquisa
de natureza bibliografica, fundamentada em autores da Educacédo
Matematica, bem como em documentos oficiais que orientam o curriculo
escolar. Os resultados indicam que o trabalho sistematico e intencional com
situagdes-problema, padrdes, sequéncias e relagdes matematicas favorece
o desenvolvimento do pensamento algébrico desde os primeiros anos
escolares, contribuindo para aprendizagens mais significativas e para a
formacéao de estudantes mais reflexivos e autbnomos.

Palavras-chave: Pensamento algébrico; Ensino Fundamental; Educacao
Matematica.

Abstract

The construction of algebraic thinking in the early years of Elementary
Education represents one of the main challenges and, at the same time, one
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of the greatest potentials of contemporary Mathematics teaching. Unlike
traditional approaches focused solely on mechanical operations, algebraic
thinking involves the ability to recognize patterns, establish relationships,
generalize mathematical ideas, and express regularities. This article aims to
analyze the importance of building algebraic thinking in the early years of
Elementary Education, discussing its theoretical foundations, its relationship
with children’s cognitive development, and pedagogical practices that
support its consolidation. This study is characterized as bibliographical
research, grounded in authors from Mathematics Education as well as official
documents that guide school curricula. The results indicate that systematic
and intentional work with problem situations, patterns, sequences, and
mathematical relationships fosters the development of algebraic thinking
from the early school years, contributing to more meaningful learning and to
the formation of reflective and autonomous students.

Keywords: Algebraic thinking; Elementary Education; Mathematics
Education.

1 INTRODUCAO

O Ensino Fundamental, especialmente em seus anos iniciais, representa
uma etapa decisiva no processo de escolarizagao, pois € nesse periodo que
se estabelecem as bases conceituais, cognitivas e atitudinais que
influenciarao toda a trajetéria académica dos estudantes. A aprendizagem
matematica, nesse contexto, assume papel central, uma vez que contribui
para o desenvolvimento do raciocinio légico, da capacidade de resolver
problemas e da compreensao do mundo de forma estruturada.
Historicamente, o ensino de Matematica nos primeiros anos esteve
fortemente associado ao dominio das quatro operagdes e a execucio de
procedimentos algoritmicos, priorizando a repeticdo e a memorizagdo. Tal
abordagem, no entanto, mostrou-se limitada, pois pouco favorece a
compreensao conceitual e o desenvolvimento de formas mais elaboradas
de pensamento matematico.

Nos ultimos anos, a Educacdo Matematica tem enfatizado a importancia da

construcdo do pensamento algébrico desde os anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Essa perspectiva propde uma mudanga significativa na
concepgao de ensino, compreendendo a algebra ndo apenas como um
conjunto de técnicas simbdlicas, mas como uma forma de pensar
matematicamente, baseada na identificagdo de padrbes, na generalizagéo
de ideias e no estabelecimento de relagdes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reforga essa compreensao ao
indicar que o desenvolvimento do pensamento algébrico deve iniciar-se
desde os primeiros anos escolares, por meio de atividades que envolvam
regularidades, sequéncias, relagdes entre quantidades e resolugdo de
problemas. Dessa forma, a algebra deixa de ser um conteudo exclusivo dos
anos finais, passando a integrar o processo de aprendizagem matematica
de maneira progressiva e significativa.

Diante desse cenario, este artigo tem como objetivo discutir a construgao do
pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, analisando
seus fundamentos tedricos, suas relagdes com o desenvolvimento cognitivo
das criangas e as praticas pedagdgicas que favorecem uma aprendizagem

mais reflexiva, autbnoma e contextualizada.

2 A CONSTRUGCAO DO PENSAMENTO ALGEBRICO NOS ANOS INICIAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

2.1 O que se entende por pensamento algébrico

O pensamento algébrico pode ser compreendido como uma forma
especifica de raciocinio matematico que envolve a capacidade de identificar
padroes, estabelecer relagbes entre quantidades, generalizar ideias e
expressar regularidades por meio de diferentes representagdes. Nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, esse pensamento ndo se manifesta por
meio de expressdes simbodlicas formais, mas por meio de processos

cognitivos relacionados a observagdo, comparagdo, antecipagao e

argumentacgao.
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Ao contrario da concepgao tradicional que associa a algebra apenas ao uso
de letras e equagdes, o pensamento algébrico na infancia esta ligado a
compreensdo das estruturas matematicas presentes em situacées do
cotidiano. Essa abordagem permite que a crianga desenvolva uma visao
mais ampla da Matematica, compreendendo-a como um campo de relacdes
€ nao apenas de calculos.

Desenvolver o pensamento algébrico significa possibilitar que o aluno
reconhecga regularidades, compreenda que certas relagdes se mantém
mesmo quando os valores mudam e seja capaz de explicar essas relagdes
utilizando a linguagem oral, desenhos ou registros numéricos simples.
Trata-se de uma etapa fundamental para a construcdo de conceitos
matematicos mais abstratos nos anos posteriores.

Nesse sentido, o pensamento algébrico contribui para a formagdo do
raciocinio l6gico-matematico, ampliando a capacidade do aluno de analisar

situagdes, formular hipéteses e validar estratégias de resolugéo.

2.2 O desenvolvimento cognitivo e o pensamento algébrico infantil

O desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental esta profundamente vinculado ao desenvolvimento cognitivo
da crianga. De acordo com estudos da psicologia do desenvolvimento, a
crianga, ao avangar em sua escolaridade, passa a operar mentalmente com
relagdes mais complexas, o que possibilita a construgcéo de generalizagbes
e inferéncias matematicas.

Durante esse periodo, a crianga deixa de lidar apenas com situacoes
concretas e passa a estabelecer relagdes entre diferentes elementos,
antecipando resultados e buscando explicacbes para os fendbmenos
observados. Atividades que envolvem sequéncias, padrées e comparacdes
sao especialmente importantes nesse processo, pois exigem que a crianga
mobilize operag¢des mentais superiores.

Essas experiéncias favorecem a construcado de estruturas cognitivas mais
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elaboradas, fundamentais para a compreensdo da Matematica como um
sistema l6gico e organizado. O pensamento algébrico, nesse contexto,
contribui para que o aluno compreenda que 0s numeros e operacdes nao
existem de forma isolada, mas se relacionam de maneira estruturada.

Dessa forma, respeitar o desenvolvimento cognitivo da crianga e propor
desafios adequados ao seu nivel de maturidade intelectual é essencial para

promover aprendizagens significativas nos anos iniciais.

2.3 A importancia dos padrdes e das regularidades

Os padrdes e as regularidades constituem um dos principais pilares do
pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Identificar
0 que se repete, o que se modifica e como ocorre essa modificagao sao
habilidades essenciais para a construgcdo de generalizacbes matematicas.
Sequéncias numéricas, padrées geométricos, regularidades em operacoes
e situacdes do cotidiano oferecem contextos ricos para o desenvolvimento
desse tipo de pensamento. Ao analisar padrdes, a crianga desenvolve a
capacidade de prever resultados, formular hipéteses e estabelecer relagdes
entre diferentes elementos matematicos.

O trabalho pedagogico com padrbes favorece ndo apenas a aprendizagem
da Matematica, mas também o desenvolvimento da aten¢cdo, da memoria e
da capacidade de argumentacao. Ao explicar por que um padrao se mantém
ou por que ocorre determinada mudanca, o aluno é levado a refletir sobre
as relagcbes matematicas envolvidas.

Assim, explorar padrbdes desde os anos iniciais contribui para formar alunos
mais autdbnomos, capazes de compreender e organizar a Matematica de

maneira significativa.

2.4 Situagdes-problema e pensamento algébrico
As situacbes-problema desempenham papel central na construcido do

pensamento algébrico, pois colocam o aluno diante de desafios que exigem
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reflexdo, andlise e tomada de decisbes. Diferentemente de exercicios
repetitivos, os problemas incentivam o aluno a mobilizar diferentes
estratégias de resolugao.

Nos anos iniciais, essas situagdes devem ser contextualizadas e proximas
da realidade dos estudantes, favorecendo a compreenséo do problema e o
estabelecimento de relagcbes entre os dados apresentados. Ao resolver
problemas, o aluno aprende a organizar informacdes, identificar padrdes e

construir raciocinios matematicos préprios.

Esse processo favorece o desenvolvimento do pensamento algébrico, pois
permite que o aluno compreenda as relagdes entre quantidades e
operacdes de forma mais profunda. A resolucdo de problemas, portanto,
contribui para que o aluno desenvolva uma postura investigativa diante da
Matematica.

Assim, priorizar situagdes-problema no ensino da Matematica € uma

estratégia eficaz para promover aprendizagens significativas e duradouras.

2.5 O papel da linguagem no pensamento algébrico

A linguagem ocupa papel fundamental na construgdo do pensamento
algébrico, pois € por meio dela que o aluno expressa suas ideias, descreve
estratégias e comunica generalizagdes matematicas. Nos anos iniciais, a
linguagem oral assume grande importancia, sendo progressivamente
complementada por registros escritos e representagdes matematicas.

Ao incentivar o aluno a explicar como resolveu um problema ou como
identificou um padrdo, o professor contribui para a consolidacdo do
pensamento algébrico. Esse processo fortalece a compreenséo conceitual
e amplia a capacidade de argumentacdo matematica.

Além disso, a linguagem matematica permite que o aluno organize seu
pensamento e compartilhe suas descobertas com os colegas, favorecendo
a aprendizagem coletiva. A interagcdo verbal em sala de aula contribui para

a construgado de significados e para o desenvolvimento da autonomia
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intelectual.
Dessa forma, promover o uso da linguagem no ensino da Matematica é
essencial para o desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos

iniciais.

2.6 O professor como mediador do pensamento algébrico

O professor desempenha papel central na construcdo do pensamento
algébrico nos anos iniciais do Ensino Fundamental, pois € o responsavel
por planejar, organizar e mediar situagdes de aprendizagem que favoregam
o desenvolvimento desse tipo de raciocinio.

A mediagcdo docente envolve observar as estratégias utilizadas pelos
alunos, valorizar diferentes formas de resolugao e propor questionamentos
que estimulem a reflexdo matematica. Ao invés de fornecer respostas

prontas, o professor atua como facilitador do processo de aprendizagem.

Além disso, cabe ao professor criar um ambiente de sala de aula que
favoreca a investigacdo, o dialogo e a troca de ideias. Esse contexto
possibilita que os alunos construam conhecimentos de forma colaborativa e
significativa.

Portanto, a atuacdo consciente e intencional do professor € fundamental
para garantir o desenvolvimento do pensamento algébrico desde os

primeiros anos escolares.

2.7 A relacao entre pensamento algébrico e aprendizagens futuras

O desenvolvimento do pensamento algébrico nos anos iniciais do Ensino
Fundamental exerce influéncia direta sobre as aprendizagens matematicas
que serao construidas ao longo da escolarizacdo. Quando a crianga é
estimulada desde cedo a identificar padrbes, reconhecer regularidades e
estabelecer relacbes entre quantidades, ela desenvolve estruturas
cognitivas que facilitam a compreensdo de conceitos matematicos mais

complexos nos anos posteriores.
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Estudantes que constroem o pensamento algébrico de forma progressiva
apresentam maior facilidade na compreensao de conteudos formais da
algebra, como expressoes, equacgdes e fungdes, pois ja reconhecem a
l6gica das relagdes matematicas. Dessa forma, a aprendizagem da algebra
simbdlica deixa de ser um processo abrupto e passa a ocorrer de maneira
mais natural e significativa.

Além disso, o pensamento algébrico contribui para o desempenho em
diferentes areas da Matematica, como a resolugcdo de problemas, as
grandezas e medidas, a geometria e até a estatistica, promovendo uma
aprendizagem integrada. Assim, investir no desenvolvimento desse
pensamento desde os anos iniciais significa ampliar as possibilidades de

sucesso escolar dos estudantes.

2.8 Desafios e possibilidades do ensino algébrico nos anos iniciais

Apesar de sua importancia, o desenvolvimento do pensamento algébrico
nos anos iniciais ainda enfrenta desafios relacionados a formacéo docente,
a escassez de materiais pedagogicos adequados e a permanéncia de
praticas tradicionais centradas na mecanizagéo de procedimentos.

Superar esses desafios exige investimento em formagao continuada,
planejamento pedagdgico intencional e adocdo de metodologias que
valorizem o raciocinio, a investigagao e o dialogo em sala de aula. Por outro
lado, as possibilidades sdo amplas, pois 0 pensamento algébrico pode ser

trabalhado de forma integrada a diferentes conteudos e contextos.

Assim, o ensino do pensamento algébrico representa um campo feértil para
a inovagao pedagogica e para a promogao de aprendizagens matematicas

mais significativas.

2.9 A BNCC e o pensamento algébrico
A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece explicitamente a

importancia do desenvolvimento do pensamento algébrico desde os anos
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iniciais do Ensino Fundamental. O documento orienta o trabalho com
padroes, relagbes e generalizagbes como elementos centrais da
aprendizagem matematica.

Segundo a BNCC, o ensino de Matematica deve promover o
desenvolvimento de competéncias relacionadas ao raciocinio légico e a
compreensdo das estruturas matematicas, superando abordagens
centradas apenas na execugao de calculos. Dessa forma, o pensamento
algébrico passa a ocupar lugar de destaque no curriculo escolar.

Essa diretriz reforca a necessidade de praticas pedagdgicas que favorecam
a investigagao, a argumentagao e a construgao coletiva do conhecimento

matematico.

2.10 O pensamento algébrico como instrumento de formacéo integral

O pensamento algébrico contribui de forma significativa para a formagao
integral do estudante, pois estimula a capacidade de analisar situagoes,
estabelecer relagdes e resolver problemas de maneira autbnoma e critica.
Essas competéncias extrapolam o campo da Matematica, sendo essenciais
para a vida social e cidada.

Ao desenvolver o pensamento algébrico, a escola contribui para a formacéao
de sujeitos capazes de interpretar informacbdes, tomar decisbes
fundamentadas e compreender o mundo de forma estruturada. Assim, a
Matematica passa a ser compreendida como um instrumento de leitura da

realidade.

2.11 O pensamento algébrico e a resolugao de problemas
A resolugdo de problemas constitui uma das principais estratégias
pedagogicas para a promog¢ao do pensamento algébrico nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Situacdes-problema exigem analise, reflexao,
estabelecimento de relagdes e generalizacao de ideias.

Ao resolver problemas, o aluno desenvolve uma compreensdao mais
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profunda das estruturas matematicas envolvidas, ampliando sua
capacidade de argumentacdo e raciocinio légico. Dessa forma, a
resolucdo de problemas favorece o desenvolvimento do pensamento

algébrico de maneira significativa.

2.12 O pensamento algébrico como elemento do letramento matematico

A mediagao pedagogica € fundamental para a constru¢do do pensamento
algébrico, pois é por meio da intervengdo consciente do professor que as
experiéncias matematicas se transformam em aprendizagem significativa.
O docente atua como orientador, incentivando o questionamento e a
reflexao.

Ao observar as estratégias dos alunos e propor desafios adequados, o
professor contribui para a ampliacdo das compreensbes matematicas.
Assim, a mediagao pedagogica favorece o desenvolvimento do pensamento

algébrico de forma progressiva e consistente.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A analise da construcdo do pensamento algébrico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental evidencia a necessidade de repensar as praticas
pedagogicas tradicionalmente adotadas no ensino da Matematica.
Desenvolver essa forma de pensamento possibilita que os estudantes
compreendam relagdes, identifiquem regularidades e construam
generalizagbes matematicas de maneira significativa.

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que o pensamento
algébrico deve ser trabalhado desde os primeiros anos escolares,
respeitando o desenvolvimento cognitivo das criangas e utilizando
estratégias pedagogicas adequadas, como a resolucdo de problemas, o
trabalho com padrdes e a valorizagao da linguagem matematica.

O papel do professor mostra-se central nesse processo, pois suas escolhas

metodoldgicas e sua mediagdo pedagdgica influenciam diretamente a
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qualidade das aprendizagens construidas. Praticas intencionais, reflexivas
e contextualizadas contribuem para a formacdo de estudantes mais
autébnomos e criticos.

Conclui-se, portanto, que investir na construgdo do pensamento algébrico
nos anos iniciais & fundamental para a promocao de uma educacgao
matematica de qualidade, comprometida com a formagao integral do aluno

e com a construgao de aprendizagens duradouras e socialmente relevantes.
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AS MULTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCAGAO INFANTIL

HAIDEE DE LOURDES PEREIRA ROCHA DE ARAUJO
Resumo

Este artigo aborda as multiplas linguagens na Educacdo Infantil, que tém
inspiragcdo nos estudos de Loris Malaguzzi, que entende que linguagem &
interpelar o mundo, numa metafora em que o ser humano tem o privilégio de se
expressar por inumeras linguagens além da falada, pois o corpo fala. Assim, é
importante que o educador entenda que a palavra ndo é a unica e exclusiva
forma de a crianga se expressar. Busca-se identificar como estas diferentes
linguagens contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas na
Educacao Infantil. A metodologia de pesquisa adotada foi a bibliografica, com
base tedrica em autores como Malaguzzi (2016), Albuquerque; Barbosa e Fochi
(2013) e Kuhlmann (2001). Constatou-se, por meio da pesquisa, que a discussao
sobre as multiplas linguagens da infancia destaca que o curriculo deve valorizar
o prazer de aprender e produzir sentidos, cabendo ao educador organizar
espacgos, materiais e experiéncias que potencializem as vivéncias infantis,
respeitando o protagonismo, a curiosidade e os processos de investigagao das

criangas.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Multiplas Linguagens, Aprendizagem.
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Abstract

This article discusses the multiple languages in Early Childhood Education,
inspired by the studies of Loris Malaguzzi, who understands language as a way
of engaging with the world, through a metaphor in which human beings have the
privilege of expressing themselves through countless languages beyond spoken
language, since the body also speaks. Therefore, it is important for educators to
understand that words are not the only and exclusive way children express
themselves. The study seeks to identify how these different languages contribute
to children’s learning and development in Early Childhood Education. The
research methodology adopted was bibliographic, based on theoretical
references such as Malaguzzi (2016), Albuquerque, Barbosa and Fochi (2013),
and Kuhlmann (2001). The research findings revealed that the discussion about
the multiple languages of childhood highlights that the curriculum should value
the pleasure of learning and meaning-making, while educators should organize
spaces, materials, and experiences that enhance children’s experiences,

respecting their protagonism, curiosity, and investigative processes.

Keywords: Early Childhood Education, Multiple Languages, Learning.

1 INTRODUGAO

Para Malaguzzi (2016), o conceito de multiplas linguagens, compreende
que nenhuma teoria é capaz de garantir integralmente as aprendizagens infantis,
considerando que os didlogos das criangas sao essencialmente metaforicos.
Para o autor, linguagem significa interpelar o mundo, ultrapassando a dimensao
da palavra falada, ja que o ser humano se expressa por inUmeras formas,
sobretudo pelo corpo. Nesse sentido, a metafora das “cem linguagens” trata da
legitimidade das diferentes maneiras de expresséao infantil, que precisam ser
acolhidas no contexto educativo.

A perspectiva defendida por Malaguzzi propde um curriculo que valorize
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o prazer de aprender, conhecer e produzir sentidos, evitando a formalizagao
excessiva da aprendizagem, que pode limitar a curiosidade e a experiéncia da
crianga. Assim, cabe ao adulto organizar espacgos, materiais e oportunidades que
potencializem vivéncias significativas, sem colonizar as descobertas infantis com
expectativas e desejos proprios.

As aprendizagens emergem das interagbes, dos dialogos e das
negociagdes entre as criangas, bem como das experimentagcdes corporais com
0s objetos e 0 ambiente. A crianga investiga, formula hipoteses, cria estratégias,
testa possibilidades e reelabora agdes em busca de seus objetivos. Desse modo,
compreende-se que a crianga aprende por meio da experiéncia, do desafio
cotidiano e das conexdes que estabelece com o mundo, corporificando conceitos
antes mesmo de nomea-los.

E preciso enxergarmos como entendemos nossa concepgéo de crianga
nas mais diversas linguagens, de forma integral, favorecendo o fortalecimento
de vinculos, valorizando e enriquecendo praticas.

O curriculo da infancia nos permite fazer escolhas para promover as
possibilidades interpretativas com as multiplas linguagens que fortalecem a
criatividade. Planejar e organizar tempos, espacos e materialidades, dessa
forma, se constituem como espacos para proporcionar o desenvolvimento do
potencial criativo da crianga, para que as linguagens se entrelacem, sem certo e
errado. O educador precisa ter a clareza de que, na Educacéo Infantil, a crianca
precisa ter a liberdade criativa e o seu papel € dar a ela o acesso as experiéncias

que favorecem essa potencializacao.

2 AS MULTIPLAS LINGUAGENS NA EDUCAGAO INFANTIL

O conceito de infancia e aprendizagem vem mudando de acordo com os
avangos e novas concepcdes que envolvem o ato de educar. Ao refletirmos
sobre diferentes correntes filosoficas para o ensino na infancia, podemos
destacar a abordagem reggiana para a Educacgéo Infantil, que reconhece a

crianga como protagonista de suas aprendizagens, valorizando sua escuta, seu
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encantamento e suas conquistas cotidianas. Além de incentivar a autonomia,
atribui grande importancia a arte e compreende o brincar como essencial ao
desenvolvimento infantil, respeitando as singularidades e as multiplas formas de
expressao das criangas. (MALAGUZZI, 2016).

Reggio Emilia destacou-se por desenvolver uma proposta educativa que
reconhece a crianga como protagonista de seu processo de aprendizagem. Para
que essa concepgao se concretizasse na pratica, tornou-se necessario
estabelecer principios claros e bem definidos, tendo como base principal a
compreensao da crianga como sujeito ativo, competente e capaz de construir
conhecimentos por meio de suas experiéncias e interagoes.

Pensar na infancia de qualidade e no protagonismo infantil exige abertura
por parte dos educadores e da escola como organismo vivo, buscando
proporcionar aos pequenos o contato com aprendizagens significativas e que
garantam vivéncias ricas e prazerosas.

E interessante trazer para dentro da escola um curriculo que produz
sentido e significado para as criangas. A formalizagdo da aprendizagem esgota
a possibilidade do prazer em aprender. Assim, o adulto precisa criar
oportunidades de criar condi¢cdes para que a crianga possa aprender, sem ser
colonizado pelo proprio adulto. Os didlogos entre as criangas e as negociacdes
que fazem geram aprendizagens. As criangas tém metas e estratégias e
percorrem um caminho para alcangar a aprendizagem, repetindo quando
alcanga o éxito. O corpo dialoga com os objetos e com o espagco nas
experimentagdes e nas aprendizagens.

A crianga é especialista na linguagem corporal. Primeiro a crianga
apreende a corporificar os conceitos para depois nomea-los. E importante que o
adulto ndo projete os seus desejos nas criangas, mas organize 0s espagos e
materiais que potencializem as vivéncias e experiéncias, para que a crianga
tenha tempo para as mesmas, empreendendo as suas aprendizagens. A crianga
pensa por conceitos, estabelecendo comparagbes e fazendo conexdes. Nao
podemos fazer pelas criangas, mas proporcionar que elas aprendam por meio

dos desafios do cotidiano.
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Podemos observar que, na infancia, € fundamental priorizar as interagcoes
com os aspectos fisicos, sociais € emocionais presentes nas diferentes
realidades socioeducativas. Nesse contexto, as instituicdes de ensino precisam
estar preparadas para acolher as criangas, valorizando suas singularidades e
formas de aprender. Assim, o papel do professor da Educacgao Infantil torna-se
essencial, cabendo a ele desenvolver praticas pedagogicas que favoregcam a
construgcao ampla do conhecimento e garantam a participagao ativa das criangas
em seus processos de aprendizagem.

De acordo com Gobbi (2010)

[...] “as praticas pedagdgicas que compdem a proposta curricular na
educagcdo da primeira infancia devem reconhecer e promover a
imerséo das criangas em diferentes linguagens e favorecer o dominio
paulatino de varios géneros e formas de expressdo, bem como

vivéncias com outras criangas e grupos culturais”. (GOBBI,2010, p.3).

E fundamental compreender que as criancas possuem singularidades,
caracteristicas proprias e diferentes formas de aprender. Nesse sentido, cabe
aos professores promover uma educagao que respeite as necessidades e
especificidades de cada crianca. Assim, na Educacao Infantil, torna-se
necessario refletir sobre as concepgdes de crianga, infancia, praticas
pedagogicas, ensino e aprendizagem, considerando a crianga como
protagonista de seu processo educativo.

Na concepcgao reggiana, a pedagogia da Educacao Infantil caracteriza-se
por ser flexivel, dindmica e construida continuamente a partir das experiéncias e
relagdes vividas pelas criancas. Parte-se do entendimento de que a crianca é
capaz de construir conhecimentos por meio de suas interagdes com o0 meio,
principio essencial para compreender os fundamentos pedagdgicos das escolas
de Reggio Emilia. (MALAGUZZI, 2016).

Nessa perspectiva, o educador assume o papel de mediador da
aprendizagem, respeitando o tempo, as necessidades e os interesses de cada
criangca, de modo que a aprendizagem aconteca de forma significativa e
organica. Os pedagogistas de Reggio Emilia, liderados por Loris Malaguzzi,

defendem a valorizagdo das multiplas linguagens infantis, reconhecendo que as
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criancas se expressam de diversas maneiras e, por meio delas, constroem
sentidos e significados sobre o mundo que as cerca.

A Educacgao Infantil constitui atualmente uma etapa obrigatéria da
educacgao basica e tem como finalidade ampliar as relagdes sociais das criangas
por meio das interagdes com outras criangas, adultos, espacos e diferentes
experiéncias. Nesse contexto, o brincar, o conhecimento do préprio corpo e a
expressao por meio de multiplas linguagens tornam-se fundamentais para o
desenvolvimento infantil.

As multiplas linguagens manifestam-se nas exploragées do ambiente, nas
brincadeiras, na imaginacado e nas diferentes formas pelas quais as criancas
expressam emogodes, pensamentos, desejos e sentimentos, construindo
significados sobre o mundo.

Faria e Salles (2007) destacam que as multiplas linguagens ocupam papel
essencial por mediarem as relagdes entre os sujeitos e possibilitarem as
interacbes das criangcas com a natureza e a cultura, contribuindo para a
construcéo de sua subjetividade e constituigdo como sujeitos sociais.

Inserir as multiplas linguagens no trabalho pedagdgico da Educacao
Infantil € fundamental, pois € por meio delas que as criangas ampliam suas
possibilidades de explorar, brincar, imaginar e conhecer a si mesmas e ao
mundo. Ao terem acesso a brinquedos, livros e diferentes materiais, sao
incentivadas a desenvolver a criatividade e a expressar-se de diversas maneiras.

Nesse sentido, Barbieri (2012, p. 28) afirma que “o acesso as varias
linguagens artisticas na escola propicia a expressao singular de cada um, ao
mesmo tempo em que exercita a participagao coletiva”.

De acordo com Faria e Salles (2007, p. 63), as multiplas linguagens
devem “ser pensadas e trabalhadas intencionalmente nas propostas
pedagdgicas [...] como objeto de conhecimento”. As autoras destacam ainda que
essas linguagens precisam estar presentes nas relagdes estabelecidas entre a
crianca e o meio em que esta inserida, considerando que as interacdes
cotidianas envolvem compartilhamento de significados e experiéncias. Nesse

sentido, ressaltam que “as multiplas linguagens devem ser trabalhadas como
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sistemas simbdlicos que tém funcgdes sociais e estruturas especificas, que
possuem acervos culturais ricos e importantes” (FARIA; SALLES, 2007, p. 63).

Dessa forma, as multiplas linguagens sao indispensaveis no
desenvolvimento das criangas de 0 a 5 anos, pois € por meio delas que ocorre a
construcdo e a apropriagdo do conhecimento, em diferentes formas de
expressao e aprendizagem.

O conceito do espago como “terceiro educador” constitui um dos
principios centrais da abordagem reggiana. Nessa perspectiva, acredita-se que
a organizagdo dos ambientes, a selecdo dos materiais disponibilizados e as
intencionalidades presentes nessa organizacao influenciam diretamente as
experiéncias das criangas. O contato com espacgos planejados de forma
acolhedora e investigativa é capaz de despertar a curiosidade, incentivar
questionamentos, provocar conflitos cognitivos e favorecer a construcéo de
aprendizagens, significados e conhecimentos.

Em relagdo aos espacos fisicos, destaca-se também a presenca da
“piazza” (praga), ambiente comum nas escolas reggianas destinado ao encontro
entre os diferentes grupos da instituicdo. Nesse espaco acontecem interagoes,
trocas de experiéncias e exposi¢cdes de trabalhos produzidos pelas criangas,
promovendo a valorizagdo das producdes e o sentimento de pertencimento a
comunidade escolar.

A concepgao reggiana compreende que o entorno da escola também faz
parte do processo educativo. Assim, o bairro e a comunidade devem integrar as
vivéncias das criangas, permitindo que a escola se amplie para além de seus
muros e estabelecga relagbes significativas com o contexto social em que esta
inserida. (MALLAGUZZI, 2016).

Um dos espagos mais importantes nas escolas reggianas € o atelié,
ambiente destinado ao desenvolvimento das experiéncias artisticas, da
imaginacéao e da criatividade, elementos considerados essenciais na pedagogia
de Reggio Emilia. Nesse espaco, os materiais ficam organizados e acessiveis
para que as criangcas possam utiliza-los em suas producdes, além de serem

expostos trabalhos ja concluidos ou ainda em processo de construgao,
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valorizando as diferentes formas de expresséo infantil.

Outro aspecto significativo na abordagem reggiana é a relagdo entre
espaco e tempo no cotidiano escolar. Os ambientes devem ser organizados de
maneira que respeitem o ritmo das criancas, oferecendo oportunidades para
explorar, experimentar, criar e recriar em seu préprio tempo. Além disso, a
permanéncia de uma mesma organizagao espacial por periodos mais longos
permite que as criangas estabelegam vinculos com o ambiente, vivenciem-no de
diferentes formas e desenvolvam novas possibilidades imaginativas a partir dele.

A crianga é o centro de toda acdo pedagodgica, sendo fundamental
reconhecer e valorizar suas singularidades, formas de expressao e
potencialidades, com o objetivo de garantir uma educacao de qualidade pautada
na escuta sensivel e no respeito as diferentes maneiras de os bebés e as
criangcas pequenas se comunicarem e se relacionarem com o mundo.

O trabalho voltado ao respeito, a valorizagao e ao incentivo das diferentes
formas de expressdo e comunicacdo das criangas requer das(os)
professoras(es) uma mudanca de concepgao pedagdgica, envolvendo a adogao
de novas praticas e posturas no cotidiano educativo. Esse processo constitui um
desafio, pois demanda a efetivacao de politicas publicas que garantam formacao
continuada, valorizacdo profissional, condicbes adequadas de trabalho e
remuneragao digna as(aos) docentes.

Torna-se necessario ampliar a compreensao de que o trabalho com as
multiplas linguagens na Educacéao Infantil ndo se restringe a linguagem oral e
escrita. Pelo contrario, envolve as diversas formas pelas quais bebés e criangas
se manifestam, comunicam-se e expressam seus sentimentos, pensamentos e
experiéncias. Nesse sentido, é fundamental que essas diferentes linguagens
deixem de ocupar um lugar secundario e passem a ter espago e tempo

valorizados no curriculo da Educacao Infantil.

Os documentos orientadores da Educacado Infantii apontam que a
proposta curricular dessa etapa deve ter como eixos estruturantes as interagdes

e as brincadeiras, assegurando também os direitos de aprendizagem e
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desenvolvimento: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se.

Nesse contexto, destaca-se a importancia das multiplas linguagens no
processo de aprendizagem, conforme evidencia o Referencial Curricular

Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI):

“O dominio progressivo das diferentes linguagens que favorecem a
expressdo e comunicagdo de sentimentos, emogdes e ideias das
criangas, propiciam a interagdo com os outros e facilitam a mediagao
com a cultura e os conhecimentos constituidos. Incide sobre aspectos
essenciais do desenvolvimento e da aprendizagem e engloba
instrumentos fundamentais para as criangas continuarem a aprender
ao longo da vida” (BRASIL, 1998, p. 46).

A abordagem de Reggio Emilia na Educacgao Infantil tem como principal
caracteristica o trabalho desenvolvido por meio de projetos. Essa proposta
consiste na escolha de um tema a ser explorado e investigado, possibilitando
que, a partir dele, sejam contemplados diferentes objetivos pedagodgicos
voltados as diversas faixas etarias, como o desenvolvimento da autonomia, da
cooperacgao, das habilidades motoras e de outras aprendizagens significativas.

Nesse sentido, diferentes agbes sdo planejadas e realizadas com o
objetivo de valorizar e favorecer as multiplas linguagens na Educacao Infantil.
Entre essas acdes, destacam-se os projetos pedagogicos construidos a partir
das observacgdes, curiosidades e interesses das criangas, possibilitando a
exploragédo de temas, acontecimentos e fendmenos presentes no cotidiano do
contexto educacional.

Entretanto, o diferencial das escolas reggianas em relagdo a outras
instituicobes que também utilizam projetos esta no fato de que os temas surgem
a partir dos interesses, curiosidades e necessidades das proprias criancas.
Assim, os projetos ndo sado previamente definidos pelos adultos, mas
construidos apdés um periodo inicial de convivéncia e observagcdo entre
educadores e criangas.

Nesse processo, cabe aos educadores observar atentamente as
manifestagcbes infantis, percebendo, nos gestos, falas, olhares e

questionamentos das criangas, aquilo que desperta maior interesse no grupo.
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Dessa forma, temas simples, ou assuntos mais complexos, podem tornar-se
ponto de partida para investigacoes, descobertas e aprendizagens significativas.
(MALLAGUZZI, 2016).

Outra concepcao relevante presente na abordagem de Reggio Emilia
refere-se ao entendimento da arte na Educacdo Infantil. Na perspectiva
reggiana, a arte € compreendida tanto como uma forma de expressao quanto
como um meio de acesso e construcdo de novas linguagens. Para que isso
aconteca, € fundamental que a escola ofereca as criangas variadas experiéncias
sensoriais e oportunidades de contato com diferentes materiais e possibilidades
de criagéo.

Assim, acredita-se que a crianga possa exercer sua criatividade e
participar ativamente do proprio processo de aprendizagem. As manifestacoes
artisticas, bem como as diferentes linguagens graficas e visuais, contribuem para
que a criancga interprete 0 mundo ao seu redor, construa significados e atribua
sentido as vivéncias do cotidiano.

Grande parte dessas produgdes acontece no atelié, espago destinado as
experiéncias criativas das criangas. Nesse ambiente ficam organizados diversos
materiais, como papéis, tintas, argila, sucatas e outros recursos que favorecem
a exploracao, a imaginacéao e a criagao das produgdes infantis.

Nesse contexto, o educador € responsavel por organizar e orientar os
percursos das atividades, sendo essencial que tenha um olhar sensivel e atento
para identificar os interesses e curiosidades das criancas. Mediante essa
observacao, pode propor possibilidades de exploragdo, sugerir atividades e
disponibilizar diferentes materiais que favorecam processos criativos e
investigativos.

Em Reggio Emilia, para que o atelié esteja integrado as vivéncias e aos
projetos desenvolvidos pelas turmas, existe um profissional especifico
denominado atelierista. Esse profissional atua na articulacdo entre arte,
criatividade e aprendizagem, contribuindo para ampliar as experiéncias

expressivas das criangas no cotidiano escolar. (MALLAGUZZI, 2016).
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3 CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante as leituras realizadas neste estudo, podemos perceber que, no
contexto da Educacao Infantil, a abordagem de Reggio Emilia na Educacao
Infantil nos traz importantes reflexdes sobre as multiplas linguagens na infancia.

As multiplas linguagens s&o fundamentais no cotidiano da Educacéo
Infantil, pois contribuem para o desenvolvimento integral da criangca. Elas
constituem importantes meios pelos quais os bebés e as criangas podem se
expressar, comunicar sentimentos, ideias e vivéncias, ampliando suas
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

O trabalho com as multiplas linguagens exige uma pratica pedagdgica
comprometida socialmente com a aprendizagem e com o desenvolvimento
integral dos bebés e das criangas. Esse processo demanda, necessariamente,
investimentos na formagao dos educadores de modo que possam compreender
e valorizar as diferentes formas de expressao infanti em suas praticas
educativas.

Nesse contexto, o curriculo e o fazer pedagogico contribuem para ampliar
o repertorio cultural das criangas em relacdo aos conhecimentos produzidos pela
humanidade, além de favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, do olhar
estético e da capacidade de apreciacao desde os primeiros anos da infancia.

Cabe ao professor, portanto, promover, em sua pratica pedagdgica, o
desenvolvimento das multiplas linguagens, mantendo uma escuta sensivel e um
olhar atento as manifestagdes dos bebés e das criangas bem pequenas, de
modo a contribuir para a ampliacdo de suas potencialidades e formas de

expressao.
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal refletir se o ambiente de
trabalho e as situagdes em sala de aula interferem na pratica do professor,
qualidade de ensino e saude do educador. Argumenta-se que é crescente o
numero de professores que apresentam problemas de saude e que alegam
estarem estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel procura
entender como o ambiente de trabalho pode influenciar na qualidade do

ensino e qual o papel do gestor nessa situagao.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia. Ambiente Escolar. Gestao. Qualidade

Educacional

INTRODUCAO

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



Visualizar perspectivas para problemas do cotidiano escolar, ampliar visdes
de mundo e transformar praticas pedagogicas foi o legado deste curso. Este
paper tem como objetivo geral refletir se o ambiente de trabalho e as
situacdes em sala de aula interferem na pratica do professor, qualidade de

ensino e saude do educador.

Diante dos objetivos acima descritos foram levantadas as seguintes
hipéteses: as situagcbes de agressividade dos alunos refletem
negativamente na saude dos educadores e prejudicam as atividades
educacionais? Um dos motivos do afastamento para tratamento de saude

sdo as situagdes de agressividade vivenciadas em sala de aula?

Passamos muitas horas de nossos dias na escola. Entretanto, muitos
profissionais estdo desanimados com a atual conjuntura educacional e com
o préoprio ambiente onde trabalham. Indisciplina, violéncia, participagao dos
pais, agcdes dos gestores, sdo assuntos recorrentes e que afetam a pratica

em sala de aula.

Este trabalho apresenta um olhar e uma reflexdo sobre o papel da
escola, seus atores, principais agentes na construcdo do ambiente de
trabalho e a relacdo destes com a violéncia, especialmente nas salas de
aula. Discute também a dificil relagcao entre docéncia, saude do profissional
e qualidade educacional, para que possamos entender como 0 ambiente de
trabalho pode influenciar na qualidade do ensino e qual o papel do gestor

nessa situagao.
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Sobre 0 ambiente e a organizacao escolar

Muitos educadores e mesmos estudiosos se perguntam sobre o papel da
escola atualmente. Aquino (1996) é um destes estudiosos:

O que estaria acontecendo com a educacéo brasileira atualmente? Qual o
papel da escola para a sua clientela e seus agentes? Afinal de contas, sua
funcdo primordial seria a de veicular os conteudos classicamente
preconizados ou tdo somente conformar moralmente os sujeitos a
determinadas regras de condutas? (Aquino, 1996, p.39 apud ZANDONATO,
2004, p.49).

A escola deixou de ser tradicionalista, onde cada um tinha seu papel
bem estabelecido: gestores dirigiam e era autoridade maxima dentro da
instituicdo. Aos professores destinava-se o papel de transmissores dos
conhecimentos acumulados durante toda historia humana. Sobre seu
tablado e pedestal era autoridade incontestavel e absoluta dentro da sala de
aula. Possuiam e mantinham um “status quo”, e um distanciamento dos
alunos. Os outros funcionarios da escola: merendeiras, inspetores e
faxineiras ocupavam um grupo intermediario que adotavam geralmente uma
postura distante, porém mais proxima dos alunos. Seres passivos e
recebedores do conhecimento, os alunos, hierarquicamente ocupavam uma
posicao de inferioridade respeitosa. Levantavam-se sempre que alguém
entrava na sala de aula; faziam fila no patio e esperavam seus professores.
Enfileirados também na sala de aula, faziam licbes que dependiam
principalmente de memorizagdo. Formavam teoricamente, grupos
homogéneos e os “diferentes” eram excluidos da escola.

Entretanto, varias mudancas politicas, econdmicas, sociais e
culturais ocorreram ao longo do século XX e transformaram todo o cenario

escolar.
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Segundo Abreu (2010):

E importante pontuar que foi a partir do século XX, que o ato de
educar foi transferido por planejadores e politicos, da familia para a
Escola e hoje este processo tem se tornado cada vez mais natural.
No entanto, o que observamos € que o processo nao tornou a escola
melhor, nem a educagao dos alunos porque foi encarado como uma
transferéncia de educacao, e ndo um ato onde educar fosse visto
como responsabilidade de ambos: tanto da familia como da escola
(ABREU, 2010, p.4).

Diante da nova situagdo, a organizagdo escolar precisou ser
transformada e seus atores deveriam rever seus papeis dentro da escola.
Porém, as transformagbes até hoje ndo aconteceram de fato. Algumas
acomodacgdes e ajustes foram feitas, mas néo efetivamente transformaram
0 cenario escolar. Seus atores, entre o passado e o presente, ficaram
perdidos em seus papeis, sem vislumbrarem perspectivas a curto e médio
prazo. Assim muitos profissionais desestimulam-se, adoecem e até
abandonam o magistério. Aquila (2009) lembra que “a sociedade atual se
configura por incertezas medos, conflitos, confusdo de valores, falta de ética
e limite entre o que é certo ou errado, o que nos torna vulneraveis,
inseguros, desconfiados e injustos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

Complementando a ideia de Abreu acima descrita, Aquino (1996 a/b)
defende que a escola nao esta preparada para trabalhar com os sujeitos
(alunos) que recebem. Aponta assim que a escola passa a receber sujeitos
nao homogéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferentes
historias de vida e com uma “bagagem” que, muitas vezes € negada pela
escola (Aquino 1996 a/b apud ZANDONATO, 2004, p.33).

Aquila (2009) afirma que atualmente os jovens vivenciam uma cultura
tecnolégica com mudancgas rapidas através de muitas informagdes que
influenciam familia e escola. Entretanto, Zandonato (2004, p.47) nos lembra

de que “[...] ndo é raro nos depararmos com professores saudosos do tempo
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em que se tinha respeito na escola e em que os alunos eram educados, pois
a familia era severa, rigorosa na educacao”. Eis o atual dilema da educagao,
0 convivio harmonioso entre o passado e o presente. Assim, o desafio para
os gestores: observar, refletir e operacionalizar a organizagao escolar e as
relagdes interpessoais estabelecidas dentro do ambito escolar, tornando-o

um ambiente favoravel a aprendizagem.

Apesar de ter uma dinamica prépria, a escola ndo € uma ilha. Esta
contida numa sociedade cada vez mais complexa, onde tudo € muito
instantaneo e superficial. Onde as relacbes sdo momentaneas e em grande

parte voluveis.

A escola € uma instituicdo onde relagdes sociais estao presentes a
todo o momento. Assim, segundo Zandonato (2004, p.45) “como todos
somos sujeitos institucionalizados, € compreensivel e inegavel a
importancia de estudarmos [...] a instituicdo e sua acdo na vida de seus

atores”.

Assim as relagbes podem ser positivas ou negativas dependendo da
cultura escolar, do comprometimento dos agentes envolvidos no processo,
na énfase dada a cooperacgéo, clareza de objetivos, consenso, dificuldades
fisicas, administrativas e humanas, dentre inumeros outros aspectos e
variaveis ja que “[...] a escola € uma organizagao dotada de uma cultura e
valores especificos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

Conviver sempre foi dificil, mas na atualidade as diferengas sao tantas
que explodem conflitos e confrontos a todo instante. A escola torna-se
entdo, muito mais que um lugar de adquirir conhecimentos, mas um territorio

de disputas das diversidades.

Ressaltamos ainda que dentre os fatores importantes para um bom
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ambiente escolar estdo as regras e normas, nao as definidas arbitraria e
autoritariamente, mas aquelas construidas por todos os agentes sociais nele
envolvido. Regras e normas autoritarias podem causar insatisfacbes e
injusticas e, esta em conjunto “[...] causam grandes tensdes que geram
conflitos interpessoais e possibilitam situacées para as violéncias”.
(AQUILA, et al, 2009, p.1707).

E sobre ela, a violéncia, que refletiremos a seguir. Assim como o
papel da escola e a funcao de seus atores, a violéncia tem sido amplamente
estudada. Defini-la ndo é tarefa facil. Nao acreditamos ser esta apenas o
uso excessivo da forca fisica, mas também a simbdlica, como ficou
conhecida a violéncia manifestada por signos e simbolos, preconceitos,

metaforas, desenhos que possam ser vistos como ameacga e coacgao.

Infelizmente, vivemos numa sociedade onde muitos atos
reconhecidamente violentos passaram a serem considerados normais. Esta
banalizagdo traz consequéncias bastante serias a sociedade e a escola, ja
gue esta se encontra inserida na sociedade.

Dentro da escola sdao comuns e cada vez maiores 0s casos de

agressoes fisicas e psiquicas, talvez porque segundo Lanzoni (2008):

A violéncia tem todas as possibilidades de aparecer em um clima
onde as normas sejam arbitrarias, elaboradas a margem da
participacéo dos alunos/as, inconsistentes e poucos claras, sem que
os implicados em seu cumprimento saibam quando sao obrigatérios
os cumprimentos e quando podem ndo cumprir-se, porque nao existe
uma clara especificagcado de ate aonde chega a liberdade individual e
ate aonde a liberdade de cada um deve reduzir-se em fungao do
respeito aos direitos dos demais. Por duas razdes basicas: o marco
cultural ndo oferece critério de referencia para elaborar pautas claras
de convivéncia e a inconsisténcia na aplicagdo das normas impede
saber o que sera considerado como correto e 0 que como incorreto.
( Lanzoni, 2008, apud AQUILA et al, 2009, p.177).

Entretanto ndo acreditamos que apenas as normas e regras pouco ou

nada claras sejam responsaveis pelos altos indices de violéncia no ambiente
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escolar. Todo um contexto socio-politico-cultural e econdmico colabora e até
incentivam, como o trafico de drogas, falta de perspectivas futuras,
instabilidade social, falta de investimento em materiais e recursos humanos
nas escolas publicas, bem como a auséncia de projetos pedagogicos, e as
experiéncias dos alunos fora da escola também podem ser citadas como

motivos.

Charlot (2002) faz trés distingdes conceituais de violéncia bastante

interessante, relacionadas a escola:

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco
escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicao
escolar: quando um bando entra na escola para acertar contas das
disputas que sao as do bairro, a escola é apenas o lugar de uma
violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. A
violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da instituigdo
escolar: quando os alunos provocam incéndios, batem nos
professores ou os insultam, eles se entregam a violéncias que visam
diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa
violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da
escola: uma violéncia institucional, simbdlica, que os proprios jovens
suportam através da maneira como a instituicao e seus agentes os
tratam (modos de composigédo das classes, de atribuicao de notas,
de orientagao, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados
pelos alunos como injustos ou racista...). (Charlot, 2002, p.434-435
apud OLIVEIRA, 2010, p.13).

Atualmente em muitas escolas, a sala de aula transformou-se em
arena, onde alunos e professores digladiam-se diariamente numa sucessao
de situagcdes onde a violéncia prevalece. Nesta arena sdo comuns
xingamentos, gozacgdes, insultos e algumas vezes até mesmo agressdes
fisicas. sao as reclamacgdes dos alunos e dos professores, relacionado com
as incivilidades.

Alunos queixam-se das agressdes verbais e autos graus de ofensas
dos xingamentos que os professores proferem. Estes, por sua vez, queixam-
se das palavras grosseiras, insultos, berros, acusagdes difamatérias,
violéncia verbal por nota, entre outros, tendo os alunos comportamentos

desafiantes e procuraram Vvisibilidade, provocando as autoridades.
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(Abramovay; Castro, 2006 apud AQUILA et al, 2009, p.1710).

Crescente sensacgdo de inseguranga e medo tem sido sentida por
professores (e também o pessoal administrativo) produzindo um
permanente estado de alarme, ja que estes se sentem tolhidos, assustados

e atingidos em sua integridade pessoal e profissional.

Hannah Arendt (1972) escreve que estamos vivendo atualmente, uma
crise do senso de autoridade que se reflete na escola. Afirma ainda que
antes a escola cabia ampliar o entendimento que tinhamos do mundo
oferecido pela familia preparando os alunos para tornarem-se cidadaos.
Entretanto, tantas foram as modificagdes ocorridas na sociedade que as
escolas ficaram vulneraveis a violéncia porque seus atores perderam o
respeito e passaram a contestar a autoridade vigente. Neste caso o

professor; ator mais préximo da relagcao aluno-escola.

Partimos do pressuposto que os conflitos e embates de ideias sao
necessarios para o crescimento pessoal e entendemos como Oliveira (2010,
p.48) que “o ser humano descaracterizou o seu sentido real, transformando-
o em uma forma de manifestagao da violéncia” nas salas de aula os conflitos
transformaram-se em confrontos, na maioria das vezes néo de ideias, mas
de poder e legitimacdo de autoridade, viabilizando discriminagdes,

humilhagdes e preconceitos.

Temos a impressao que para professores, a sala de aula tornou-se
um fardo dificil e estafante de carregar e aos alunos, esta € o lugar da
autoafirmacédo, do convivio social, do entretenimento. Apenas um “point”

como eles mesmos dizem.

A sala de aula entendemos que alunos e professores sdo vitimas de
um sistema perverso. A democratizagdo do ensino passou a oferecer a
educacao para todos, atendendo a necessidade de satisfazer a “quantidade,

nao garantiu seu aprendizado de forma digna, ja que a grande massificagcao
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escolar prejudicou o trabalho educativo. A gestdo dos interesses e
expectativas e a formacao de individuos criticos e atuantes também foram

prejudicadas.

Perdem alunos e professores.

Atualmente o professor pode ser visto segundo Ueno (2006) como
ambiguo: detentor de conhecimentos, responsavel por transformagdes
sociais ou aquele que “ndo conseguiu um emprego melhor” ou que perdeu
o sentido de sua profissdo. massacrados pela tirania do tempo e da
necessidade de trabalhar em no minimo duas escolas. Muitos chegam a
lecionar em até trés ou quatro escolas diferentes para suprir suas
necessidades e de sua familia. Em muitos casos ate deixam de usufruir do
convivio com seus familiares para cumprir compromissos como correcao de
provas, entrega de notas e relatérios, por exemplo, ou mesmo preparar

aulas.

Se bem que esta ultima atividade fica prejudicada e acaba sendo
muitas vezes negligenciada de modo geral ndo sé no Brasil, mas na maioria
dos paises em desenvolvimento, o professor € uma pessoa de nivel sécio
econdmico baixo, com formagao geral insuficiente (produto ele proprio de
uma escola publica de ma qualidade), formagao profissional precaria (ou
inexistente), reduzido contato com a producgao cientifica, a tecnologia e os
livros — e, consequentemente, com o uso desses recursos. E possivel
afirmar, ainda [...] que, frequentemente o professor esta desatualizada em
relacdo a discussao sobre educacao, a profissdo e seu papel social, escreve
e |é pouco, tem uma enorme dependéncia do livro didatico. (FONSECA,
2001, p.77).

Perdemos nossa autonomia com a crescente proletarizagdo do
trabalho docente. Entendemos aqui autonomia como a capacidade de se

reger pelas préprias leis. E 6bvio que a definicdo da palavra n&o exclui a
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obrigatoriedade de se respeitar a legislagao, por ser esta a delimitadora das
nossas agodes, visando o bom convivio social um olhar inocente sobre o
trabalho do professor podera levar a uma avaliagdo enganosa de
autonomia. Afinal, a liberdade que se abre a um projeto esporadico, ou ao
uso de materiais extras no decorrer do ano, esta longe de torna-lo o

responsavel pelo processo ensino-aprendizagem.

As avaliagbes externas (SARESP, ENEM, Prova Brasil, Prova Sao
Paulo) também direcionam, ou melhor, condicionam o trabalho do professor.
Obrigando-os a mostrar resultados imediatistas do nosso trabalho e muitas
vezes comprometendo sua saude e qualidade de trabalho. Ndo acreditamos
serem as avaliagbes desnecessarias, porém sado deveriam ser
massacrantes, ja que o sistema escolar transfere ao profissional a

responsabilidade de cobrir falhas e lacunas existentes nas instituicoes.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMC) define saude ndo apenas
como auséncia de doengas, mas como a situagao de perfeito bem-estar
fisico, mental e social. Entendemos ser esta definigdo bastante genérica,
superficial e até mesmo utdpica. Assim preferimos outras definicbes que
melhor se adequassem ao enfoque desta pesquisa como: prevencio da
integridade fisica, psicoldgica e social do ser humano; ou ainda, um estado
de razoavel harmonia entre o sujeito e a sua propria realidade.

De acordo com Souza et al (2003), até os anos de 1960, a maior parte
dos trabalhadores do ensino gozavam de uma relativa segurangca material,
de emprego estavel e de um certo prestigio social. Ja a partir dos anos de
1970, a expansdo das demandas da populagdo por protecdo social
provocou o crescimento do funcionalismo e dos servigos publicos gratuitos,

entre eles a educacao.

Hoje o papel do professorado extrapola a mediagdo de
conhecimentos e se estende muito além da sala de aula, obrigando-o a uma

dedicacdo mais ampla o ao convivio diario com fatores que sao
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potencialmente estressantes: excesso de carga horaria, baixo salarios,
tensdo constante entre professores e alunos, escassez de material didatico
pedagdgico, classes superlotadas, falta de seguranga nas escolas,
nenhuma ou pequena participacdo das decisdes da instituicdo escolar, mas
condigdes fisicas (iluminagéo, calor, ruidos). Todos estes fatores podem ser

visto como facilitadores do adoecimento.

Assim, as condigdes de trabalho, ou melhor, as circunstancias sob as
quais os professores mobilizam as suas capacidades fisicas, intelectuais e
afetivas para atingir os objetivos da instituicdo escolar a que pertence e do
sistema escolar como um todo, pode provocar um sobre esforgo
psicofisiologico. Ndo havendo tempo habil para a reconstituicao fisica e
mental, sintomas clinicos poderdo ser desencadeados e possivelmente

altos indices de afastamentos para tratamentos de saude.

Aguiar (2006) “entende que os sintomas do mal-estar na educagao
manifestam-se pelo sofrimento psiquico, no ambiente subjetivo e social, sob
a forma recorrente de depressao, stress e abandono da sala de aula, por
exemplo,”. (Aguiar, 2006, apud MAZON, 2012, p.20).

Ainda segundo Mazon (2012, p.60):

As condigdes de trabalho por si s6 nao determinam fatores de saude
ou doenga, ha fatores psicossociais do trabalho como natureza,
relagdes, ambiente fisico e social e ha também os fatores de natureza
subjetivas do proprio trabalhador que envolvem suas capacidades,
necessidades, expectativas, entre outros.

Dentre as varias doengas que afetam os professores, uma das mais
conhecidas € a Sindrome de Burnout ou Sindrome do esgotamento
profissional; classificada como uma doenca do trabalho. E considerada
como um tipo de resposta prolongada a estressores emocionais e

interpessoais crénicos no trabalho e, também tem sido descrita como
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resultante de vivéncia

CONSIDERAGOES FINAIS

Passamos muitos dias de nossas vidas em nosso ambiente de
trabalho durante anos no magistério pude perceber o crescente numero de
professores que apresentam problemas de saude e que alegam estarem
estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel. para este trabalho
envolveu o estudo do reflexo do ambiente de trabalho na pratica docente,
saude e qualidade educacional e o papel do gestor diante da atual situagao
educacional vivenciada em nosso pais, especialmente, no estado e na

cidade de Sao Paulo.

Em resposta ao objetivo central deste trabalho que buscava refletir se
o ambiente de trabalho e as situacdes em sala de aula interferem na pratica
do professor, qualidade de ensino e saude do educador, verificou-se através
da literatura pesquisada, ser o ambiente de trabalho desfavoravel um

grande facilitador para problemas de saude e baixa qualidade na educacgao.

De maneira geral podemos afirmar que fatores externos como
atitudes de incivilidade e violéncia, faltam de apoio e comprometimento dos
pais e responsaveis, inexisténcia de valorizagcdo profissional, baixos
salarios, auséncia de dialogo entre gestores, professores e alunos, também

comprometem a qualidade da aprendizagem e o trabalho do gestor.

Somos um pais de dimensdes continentais que se desenvolve
rapidamente, porém no tocante a educacdo de nossas criangas, jovens e
adultos, estamos muito aquém do que deveriamos. a educagao aos planos
mais inferiores, comprometendo certamente nosso futuro um clima propicio

favorece a aprendizagem.

Variados estudos demonstraram relacdo direta entre clima positivo e
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rendimento escolar, aquisicao de habilidades cognitivas, aprendizagem,
desenvolvimento de atitudes positivas para os estudos, desenvolvimento
emocional e social de alunos e professores. Olhar a escola a partir de seu
clima organizacional faz superar a simples concepgao burocratica, pois
sado levados em consideracdo os fatores humanos, estruturais, funcionais,
culturais e fisicos que entram em jogo no seu funcionamento. (LANZONI,
2009, p. 14)

O grau de satisfagdo de professores, diregao, alunos e pais refletem
na relacdo entre as pessoas, constituindo uma das dimensdes do clima
organizacional, impedindo questdes da violéncia e incivilidades na unidade
escolar (Gonzales Galan, 2004 apud LANZONI, 2009, p. 71).

O ambiente escolar pode ser decisivo para um bom desempenho
profissional e educacional. Politicas sérias e realmente comprometidas com
a educacao se fazem necessarias. Dignidade salarial, respeito e valorizagao
profissional sdo direitos de todos do estudo sobre a identificacdo do
ambiente escolar, seus pontos positivos e negativos, uma intervencao

pontual ou generalizada pode ser feita pelos atores envolvidos no processo.

Pensar nas relacdes interpessoais no espaco laboral é condicéo
necessaria para a preposicdo de qualquer programa de melhoria no
trabalho, com reflexos inclusive no processo educativo dos trabalhadores
que podem desenvolver competéncias pessoais mais assertivas no trato
com os outros, além das profissionais exigidas pelo cargo ou fungdo. Para
que isso ocorra, faz-se necessario um planejamento do proponente que
garanta envolvimento dos participantes com olhares também para suas
necessidades na proposta a ser ofertada, com mudangas que levem em

consideracao a promo¢ao da saude.

Recorda-se que as mudangas no cotidiano escolar, em fungdo das

reformas educacionais, acabam por exercer pressdées nos agentes
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educativos, a luz das demandas governamentais. (MAZON, 2012, p. 59) ou
considerado comum a todas as escolas. Entendemos, portanto que outros
trabalhos poderdo complementar e ampliar a analise apresentada nesta
pesquisa, ja que esta ndo € definitiva e muito ainda deve ser pesquisado e
refletido sobre o tema em questdo ainda ha muito a ser pesquisado e
aprendido sobre o papel do gestor e sua importancia para a construgéo de
um ambiente de trabalho mais eficiente e adequado para que as praticas
pedagogicas elevem a qualidade da educacgéo.
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RESUMO

O presente trabalho teve como obijetivo principal refletir se o ambiente de
trabalho e as situagdes em sala de aula interferem na pratica do professor,
qualidade de ensino e saude do educador. Argumenta-se que é crescente o
numero de professores que apresentam problemas de saude e que alegam
estarem estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel procura
entender como o ambiente de trabalho pode influenciar na qualidade do

ensino e qual o papel do gestor nessa situagao.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia. Ambiente Escolar. Gestao. Qualidade

Educacional
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INTRODUCAO

Visualizar perspectivas para problemas do cotidiano escolar, ampliar visdes
de mundo e transformar praticas pedagogicas foi o legado deste curso. Este
paper tem como objetivo geral refletir se o ambiente de trabalho e as
situacdes em sala de aula interferem na pratica do professor, qualidade de

ensino e saude do educador.

Diante dos objetivos acima descritos foram levantadas as seguintes
hipéteses: as situagbes de agressividade dos alunos refletem
negativamente na saude dos educadores e prejudicam as atividades
educacionais? Um dos motivos do afastamento para tratamento de saude

sdo as situagdes de agressividade vivenciadas em sala de aula?

Passamos muitas horas de nossos dias na escola. Entretanto, muitos
profissionais estdo desanimados com a atual conjuntura educacional e com
o préprio ambiente onde trabalham. Indisciplina, violéncia, participacdo dos
pais, agdes dos gestores, sdo assuntos recorrentes e que afetam a pratica

em sala de aula.

Este trabalho apresenta um olhar e uma reflexdo sobre o papel da
escola, seus atores, principais agentes na construcdo do ambiente de
trabalho e a relacdo destes com a violéncia, especialmente nas salas de
aula. Discute também a dificil relagao entre docéncia, saude do profissional
e qualidade educacional, para que possamos entender como 0 ambiente de
trabalho pode influenciar na qualidade do ensino e qual o papel do gestor

nessa situagao.
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Sobre o ambiente e a organizacao escolar

Muitos educadores e mesmos estudiosos se perguntam sobre o papel da
escola atualmente. Aquino (1996) € um destes estudiosos:

O que estaria acontecendo com a educacéao brasileira atualmente? Qual o
papel da escola para a sua clientela e seus agentes? Afinal de contas, sua
funcdo primordial seria a de veicular os conteudos classicamente
preconizados ou tdo somente conformar moralmente os sujeitos a
determinadas regras de condutas? (Aquino, 1996, p.39 apud ZANDONATO,
2004, p.49).

A escola deixou de ser tradicionalista, onde cada um tinha seu papel
bem estabelecido: gestores dirigiam e era autoridade maxima dentro da
instituicdo. Aos professores destinava-se o papel de transmissores dos
conhecimentos acumulados durante toda historia humana. Sobre seu
tablado e pedestal era autoridade incontestavel e absoluta dentro da sala de
aula. Possuiam e mantinham um “status quo”, e um distanciamento dos
alunos. Os outros funcionarios da escola: merendeiras, inspetores e
faxineiras ocupavam um grupo intermediario que adotavam geralmente uma
postura distante, porém mais proxima dos alunos. Seres passivos €
recebedores do conhecimento, os alunos, hierarquicamente ocupavam uma
posicdo de inferioridade respeitosa. Levantavam-se sempre que alguém
entrava na sala de aula; faziam fila no patio e esperavam seus professores.
Enfileirados também na sala de aula, faziam licbes que dependiam
principalmente de memorizagdo. Formavam teoricamente, grupos
homogéneos e os “diferentes” eram excluidos da escola.

Entretanto, varias mudancas politicas, econdmicas, sociais e
culturais ocorreram ao longo do século XX e transformaram todo o cenario

escolar
Segundo Abreu (2010):
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E importante pontuar que foi a partir do século XX, que o ato de
educar foi transferido por planejadores e politicos, da familia para a
Escola e hoje este processo tem se tornado cada vez mais natural.
No entanto, o que observamos € que o processo nao tornou a escola
melhor, nem a educagao dos alunos porque foi encarado como uma
transferéncia de educagéo, e ndo um ato onde educar fosse visto
como responsabilidade de ambos: tanto da familia como da escola
(ABREU, 2010, p.4).

Diante da nova situagdo, a organizagdo escolar precisou ser
transformada e seus atores deveriam rever seus papeis dentro da escola.
Porém, as transformacgbes até hoje ndo aconteceram de fato. Algumas
acomodacoes e ajustes foram feitas, mas nao efetivamente transformaram
0 cenario escolar. Seus atores, entre o passado e o presente, ficaram
perdidos em seus papéis, sem vislumbrarem perspectivas a curto e médio
prazo. Assim muitos profissionais desestimulam-se, adoecem e até
abandonam o magistério. Aquila (2009) lembra que “a sociedade atual se
configura por incertezas medos, conflitos, confusdo de valores, falta de ética
e limite entre o que é certo ou errado, o que nos torna vulneraveis,
inseguros, desconfiados e injustos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

Complementando a ideia de Abreu acima descrita, Aquino (1996 a/b)
defende que a escola ndo esta preparada para trabalhar com os sujeitos
(alunos) que recebem. Aponta assim que a escola passa a receber sujeitos
nao homogéneos, provindos de diferentes classes sociais, com diferentes
historias de vida e com uma “bagagem” que, muitas vezes é negada pela
escola (Aquino 1996 a/b apud ZANDONATO, 2004, p.33).

Aquila (2009) afirma que atualmente os jovens vivenciam uma cultura
tecnolégica com mudangas rapidas através de muitas informagdes que
influenciam familia e escola. Entretanto, Zandonato (2004, p.47) nos lembra
de que “[...] ndo é raro nos depararmos com professores saudosos do tempo

em que se tinha respeito na escola e em que os alunos eram educados, pois
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a familia era severa, rigorosa na educacao”. Eis o atual dilema da educagao,
0 convivio harmonioso entre o passado e o presente. Assim, o desafio para
os gestores: observar, refletir e operacionalizar a organizagao escolar e as
relagdes interpessoais estabelecidas dentro do ambito escolar, tornando-o
um ambiente favoravel a aprendizagem.

Apesar de ter uma dinamica prépria, a escola ndo é uma ilha. Esta
contida numa sociedade cada vez mais complexa, onde tudo € muito
instantaneo e superficial. Onde as relagbes s&o momentaneas e em grande

parte voluveis.

A escola € uma instituicdo onde relagdes sociais estao presentes a
todo o momento. Assim, segundo Zandonato (2004, p.45) “como todos
somos sujeitos institucionalizados, € compreensivel e inegavel a
importancia de estudarmos [...] a instituicdo e sua acédo na vida de seus

atores”.

Assim as relagdes podem ser positivas ou negativas dependendo da
cultura escolar, do comprometimento dos agentes envolvidos no processo,
na énfase dada a cooperacéo, clareza de objetivos, consenso, dificuldades
fisicas, administrativas e humanas, dentre inumeros outros aspectos e
variaveis ja que “[...] a escola € uma organizagado dotada de uma cultura e
valores especificos”. (AQUILA et al, 2009, p.1705).

Conviver sempre foi dificil, mas na atualidade as diferencas séo tantas
que explodem conflitos e confrontos a todo instante. A escola torna-se
entdo, muito mais que um lugar de adquirir conhecimentos, mas um territério

de disputas das diversidades.

Ressaltamos ainda que dentre os fatores importantes para um bom
ambiente escolar estdo as regras e normas, nao as definidas arbitraria e
autoritariamente, mas aquelas construidas por todos os agentes sociais nele

envolvido. Regras e normas autoritarias podem causar insatisfagdes e

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



injusticas e, esta em conjunto “[...] causam grandes tensdes que geram
conflitos interpessoais e possibilitam situacbes para as violéncias”.
(AQUILA, et al, 2009, p.1707).

E sobre ela, a violéncia, que refletiremos a seguir. Assim como o
papel da escola e a funcao de seus atores, a violéncia tem sido amplamente
estudada. Defini-la ndo é tarefa facil. Nao acreditamos ser esta apenas o
uso excessivo da forgca fisica, mas também a simbdlica, como ficou
conhecida a violéncia manifestada por signos e simbolos, preconceitos,

metaforas, desenhos que possam ser vistos como ameacga e coacao.

Infelizmente, vivemos numa sociedade onde muitos atos
reconhecidamente violentos passaram a serem considerados normais. Esta
banalizagao traz consequéncias bastante serias a sociedade e a escola, ja
gue esta se encontra inserida na sociedade.

Dentro da escola sdo comuns e cada vez maiores 0s casos de
agressoes fisicas e psiquicas, talvez porque segundo Lanzoni (2008):

A violéncia tem todas as possibilidades de aparecer em um clima
onde as normas sejam arbitrarias, elaboradas a margem da
participagéo dos alunos/as, inconsistentes e poucos claras, sem que
os implicados em seu cumprimento saibam quando sao obrigatérios
os cumprimentos e quando podem nao cumprir-se, porque nao existe
uma clara especificacédo de ate aonde chega a liberdade individual e
ate aonde a liberdade de cada um deve reduzir-se em fungao do
respeito aos direitos dos demais. Por duas razbes basicas: o0 marco
cultural ndo oferece critério de referencia para elaborar pautas claras
de convivéncia e a inconsisténcia na aplicagdo das normas impede

saber o que sera considerado como correto e o que como incorreto.
( Lanzoni, 2008, apud AQUILA et al, 2009, p.177).

Entretanto nao acreditamos que apenas as normas e regras pouco ou
nada claras sejam responsaveis pelos altos indices de violéncia no ambiente
escolar. Todo um contexto sécio-politico-cultural e econédmico colabora e até
incentivam, como o trafico de drogas, falta de perspectivas futuras,

instabilidade social, falta de investimento em materiais e recursos humanos
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nas escolas publicas, bem como a auséncia de projetos pedagogicos, e as
experiéncias dos alunos fora da escola também podem ser citadas como

motivos.

Charlot (2002) faz trés distingdes conceituais de violéncia bastante

interessante, relacionadas a escola:
A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espaco
escolar, sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicao
escolar: quando um bando entra na escola para acertar contas das
disputas que s&o as do bairro, a escola € apenas o lugar de uma
violéncia que teria podido acontecer em qualquer outro local. A
violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da instituicao
escolar: quando os alunos provocam incéndios, batem nos
professores ou os insultam, eles se entregam a violéncias que visam
diretamente a instituicdo e aqueles que a representam. Essa
violéncia contra a escola deve ser analisada junto com a violéncia da
escola: uma violéncia institucional, simbdlica, que os préprios jovens
suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes os
tratam (modos de composigédo das classes, de atribuicdo de notas,
de orientagao, palavras desdenhosas dos adultos, atos considerados

pelos alunos como injustos ou racista...). (Charlot, 2002, p.434-435
apud OLIVEIRA, 2010, p.13).

Atualmente em muitas escolas, a sala de aula transformou-se em
arena, onde alunos e professores digladiam-se diariamente numa sucessao
de situagbes onde a violéncia prevalece. Nesta arena sdo comuns
xingamentos, gozagdes, insultos e algumas vezes até mesmo agressoes
fisicas. sdo as reclamacdes dos alunos e dos professores, relacionado com
as incivilidades.

Alunos queixam-se das agressdes verbais e autos graus de ofensas
dos xingamentos que os professores proferem. Estes, por sua vez, queixam-
se das palavras grosseiras, insultos, berros, acusacdes difamatérias,
violéncia verbal por nota, entre outros, tendo os alunos comportamentos
desafiantes e procuraram visibilidade, provocando as autoridades.
(Abramovay; Castro, 2006 apud AQUILA et al, 2009, p.1710).

Crescente sensacgdo de inseguranca e medo tem sido sentida por

professores (e também o pessoal administrativo) produzindo um
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permanente estado de alarme, ja que estes se sentem tolhidos, assustados

e atingidos em sua integridade pessoal e profissional.

Hannah Arendt (1972) escreve que estamos vivendo atualmente, uma
crise do senso de autoridade que se reflete na escola. Afirma ainda que
antes a escola cabia ampliar o entendimento que tinhamos do mundo
oferecido pela familia preparando os alunos para tornarem-se cidadaos.
Entretanto, tantas foram as modificacbes ocorridas na sociedade que as
escolas ficaram vulneraveis a violéncia porque seus atores perderam o
respeito e passaram a contestar a autoridade vigente. Neste caso o

professor; ator mais préximo da relagao aluno-escola.

Partimos do pressuposto que os conflitos e embates de ideias sao
necessarios para o crescimento pessoal e entendemos como Oliveira (2010,
p.48) que “o ser humano descaracterizou o seu sentido real, transformando-
o em uma forma de manifestagao da violéncia” nas salas de aula os conflitos
transformaram-se em confrontos, na maioria das vezes ndo de ideias, mas
de poder e legitimacdo de autoridade, viabilizando discriminagdes,

humilhagdes e preconceitos.

Temos a impressao que para professores, a sala de aula tornou-se
um fardo dificil e estafante de carregar e aos alunos, esta é o lugar da
autoafirmacédo, do convivio social, do entretenimento. Apenas um “point”

como eles mesmos dizem.

A sala de aula entendemos que alunos e professores sdo vitimas de
um sistema perverso. A democratizagcdo do ensino passou a oferecer a
educacao para todos, atendendo a necessidade de satisfazer a “quantidade,
nao garantiu seu aprendizado de forma digna, ja que a grande massificagao
escolar prejudicou o trabalho educativo. A gestdo dos interesses e
expectativas e a formacao de individuos criticos e atuantes também foram

prejudicadas.
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Perdem alunos e professores.

Atualmente o professor pode ser visto segundo Ueno (2006) como
ambiguo: detentor de conhecimentos, responsavel por transformagdes
sociais ou aquele que “ndo conseguiu um emprego melhor” ou que perdeu
o sentido de sua profissdo. massacrados pela tirania do tempo e da
necessidade de trabalhar em no minimo duas escolas. Muitos chegam a
lecionar em até trés ou quatro escolas diferentes para suprir suas
necessidades e de sua familia. Em muitos casos ate deixam de usufruir do
convivio com seus familiares para cumprir compromissos como corregao de
provas, entrega de notas e relatérios, por exemplo, ou mesmo preparar

aulas.

Se bem que esta ultima atividade fica prejudicada e acaba sendo
muitas vezes negligenciada de modo geral ndo so6 no Brasil, mas na maioria
dos paises em desenvolvimento, o professor € uma pessoa de nivel socio
econdmico baixo, com formagao geral insuficiente (produto ele préoprio de
uma escola publica de ma qualidade), formagao profissional precaria (ou
inexistente), reduzido contato com a producgao cientifica, a tecnologia e os
livros — e, consequentemente, com 0 uso desses recursos. E possivel
afirmar, ainda [...] que, frequentemente o professor esta desatualizada em
relacdo a discussao sobre educacgao, a profissdo e seu papel social, escreve
e |é pouco, tem uma enorme dependéncia do livro didatico. (FONSECA,
2001, p.77).

Perdemos nossa autonomia com a crescente proletarizacdo do
trabalho docente. Entendemos aqui autonomia como a capacidade de se
reger pelas proprias leis. E 6bvio que a definicdo da palavra ndo exclui a
obrigatoriedade de se respeitar a legislacéo, por ser esta a delimitadora das
nossas agdes, visando o bom convivio social um olhar inocente sobre o

trabalho do professor podera levar a uma avaliagdo enganosa de
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autonomia. Afinal, a liberdade que se abre a um projeto esporadico, ou ao
uso de materiais extras no decorrer do ano, esta longe de torna-lo o

responsavel pelo processo ensino-aprendizagem.

As avaliagdes externas (SARESP, ENEM, Prova Brasil, Prova Sao
Paulo) também direcionam, ou melhor, condicionam o trabalho do professor.
Obrigando-os a mostrar resultados imediatistas do nosso trabalho e muitas
vezes comprometendo sua saude e qualidade de trabalho. Nao acreditamos
serem as avaliagcbes desnecessarias, porém sio deveriam ser
massacrantes, ja que o sistema escolar transfere ao profissional a

responsabilidade de cobrir falhas e lacunas existentes nas instituicoes.

A Organizagdo Mundial da Saude (OMC) define saude ndo apenas
como auséncia de doencas, mas como a situagao de perfeito bem-estar
fisico, mental e social. Entendemos ser esta definigdo bastante genérica,
superficial e até mesmo utépica. Assim preferimos outras definicbes que
melhor se adequassem ao enfoque desta pesquisa como: prevencado da
integridade fisica, psicolégica e social do ser humano; ou ainda, um estado
de razoavel harmonia entre o sujeito e a sua propria realidade.

De acordo com Souza et al (2003), até os anos de 1960, a maior parte
dos trabalhadores do ensino gozavam de uma relativa seguranga material,
de emprego estavel e de um certo prestigio social. Ja a partir dos anos de
1970, a expansdo das demandas da populagdo por protecdo social
provocou o crescimento do funcionalismo e dos servigos publicos gratuitos,

entre eles a educacgéao.

Hoje o papel do professorado extrapola a mediagcdo de
conhecimentos e se estende muito além da sala de aula, obrigando-o a uma
dedicagdo mais ampla o ao convivio diario com fatores que sé&o
potencialmente estressantes: excesso de carga horaria, baixo salarios,
tensdo constante entre professores e alunos, escassez de material didatico

pedagogico, classes superlotadas, falta de seguranga nas escolas,
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nenhuma ou pequena participacao das decisdes da instituicdo escolar, mas
condigdes fisicas (iluminagao, calor, ruidos). Todos estes fatores podem ser

visto como facilitadores do adoecimento.

Assim, as condi¢des de trabalho, ou melhor, as circunstancias sob as
guais os professores mobilizam as suas capacidades fisicas, intelectuais e
afetivas para atingir os objetivos da instituicdo escolar a que pertence e do
sistema escolar como um todo, pode provocar um sobre esforgo
psicofisiolégico. Nado havendo tempo habil para a reconstituicao fisica e
mental, sintomas clinicos poderdo ser desencadeados e possivelmente

altos indices de afastamentos para tratamentos de saude.

Aguiar (2006) “entende que os sintomas do mal-estar na educagao
manifestam-se pelo sofrimento psiquico, no ambiente subjetivo e social, sob
a forma recorrente de depressao, stress e abandono da sala de aula, por
exemplo,”. (Aguiar, 2006, apud MAZON, 2012, p.20).

Ainda segundo Mazon (2012, p.60):

As condigbes de trabalho por si s6 ndo determinam fatores de saude
ou doenga, ha fatores psicossociais do trabalho como natureza,
relagdes, ambiente fisico e social e ha também os fatores de natureza
subjetivas do proprio trabalhador que envolvem suas capacidades,

necessidades, expectativas, entre outros.

Dentre as varias doencas que afetam os professores, uma das mais
conhecidas é a Sindrome de Burnout ou Sindrome do esgotamento
profissional; classificada como uma doenca do trabalho. E considerada
como um tipo de resposta prolongada a estressores emocionais e
interpessoais cronicos no trabalho e, também tem sido descrita como

resultante de vivéncia
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CONSIDERACOES FINAIS

Passamos muitos dias de nossas vidas em nosso ambiente de
trabalho durante anos no magistério pude perceber o crescente numero de
professores que apresentam problemas de saude e que alegam estarem
estes atrelados ao ambiente de trabalho desfavoravel. para este trabalho
envolveu o estudo do reflexo do ambiente de trabalho na pratica docente,
saude e qualidade educacional e o papel do gestor diante da atual situagao
educacional vivenciada em nosso pais, especialmente, no estado e na

cidade de Sao Paulo.

Em resposta ao objetivo central deste trabalho que buscava refletir se
o ambiente de trabalho e as situacdes em sala de aula interferem na pratica
do professor, qualidade de ensino e saude do educador, verificou-se através
da literatura pesquisada, ser o ambiente de trabalho desfavoravel um

grande facilitador para problemas de saude e baixa qualidade na educacgao.

De maneira geral podemos afirmar que fatores externos como
atitudes de incivilidade e violéncia, faltam de apoio e comprometimento dos
pais e responsaveis, inexisténcia de valorizagcdo profissional, baixos
salarios, auséncia de dialogo entre gestores, professores e alunos, também

comprometem a qualidade da aprendizagem e o trabalho do gestor.

Somos um pais de dimensdes continentais que se desenvolve
rapidamente, porém no tocante a educagdo de nossas criangas, jovens e
adultos, estamos muito aquém do que deveriamos. a educagao aos planos
mais inferiores, comprometendo certamente nosso futuro um clima propicio

favorece a aprendizagem.

Variados estudos demonstraram relacdo direta entre clima positivo e
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rendimento escolar, aquisicao de habilidades cognitivas, aprendizagem,
desenvolvimento de atitudes positivas para os estudos, desenvolvimento
emocional e social de alunos e professores. Olhar a escola a partir de seu
clima organizacional faz superar a simples concepgao burocratica, pois
sado levados em consideracdo os fatores humanos, estruturais, funcionais,
culturais e fisicos que entram em jogo no seu funcionamento. (LANZONI,
2009, p. 14)

O grau de satisfagdo de professores, diregao, alunos e pais refletem
na relacdo entre as pessoas, constituindo uma das dimensdes do clima
organizacional, impedindo questdes da violéncia e incivilidades na unidade
escolar (Gonzales Galan, 2004 apud LANZONI, 2009, p. 71).

O ambiente escolar pode ser decisivo para um bom desempenho
profissional e educacional. Politicas sérias e realmente comprometidas com
a educacao se fazem necessarias. Dignidade salarial, respeito e valorizagao
profissional sdo direitos de todos do estudo sobre a identificacdo do
ambiente escolar, seus pontos positivos e negativos, uma intervencao

pontual ou generalizada pode ser feita pelos atores envolvidos no processo.

Pensar nas relacdes interpessoais no espaco laboral é condicéo
necessaria para a preposicdo de qualquer programa de melhoria no
trabalho, com reflexos inclusive no processo educativo dos trabalhadores
que podem desenvolver competéncias pessoais mais assertivas no trato
com os outros, além das profissionais exigidas pelo cargo ou fungdo. Para
que isso ocorra, faz-se necessario um planejamento do proponente que
garanta envolvimento dos participantes com olhares também para suas
necessidades na proposta a ser ofertada, com mudangas que levem em

consideracao a promo¢ao da saude.

Recorda-se que as mudangas no cotidiano escolar, em fungdo das

reformas educacionais, acabam por exercer pressdées nos agentes
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educativos, a luz das demandas governamentais. (MAZON, 2012, p. 59) ou
considerado comum a todas as escolas. Entendemos, portanto que outros
trabalhos poderdo complementar e ampliar a analise apresentada nesta
pesquisa, ja que esta ndo é definitiva e muito ainda deve ser pesquisado e
refletido sobre o tema em questdo ainda ha muito a ser pesquisado e
aprendido sobre o papel do gestor e sua importancia para a construgéo de
um ambiente de trabalho mais eficiente e adequado para que as praticas

pedagogicas elevem a qualidade da educacgéo.
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TECNOLOGIAS ASSISTIVAS E OS AVANCOS NO ENSINO
HIBRIDO E SUAS FERRAMENTAS DE APRENDIZAGEM
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RESUMO

Na vida cotidiana, os alunos alternam suas vivéncias entre virtual e
real, muitas criangas que estdo muitas vezes conectadas em seus tablets ou
celulares tiveram dificuldades para acompanhar as aulas no ensino remoto.
Estender essa realidade como experiéncias escolares, foi uma forma
bastante dificil para estes alunos e também para os professores que se viram
tendo que procurar novas praticas sozinha ela nao é eficiente, por isso a
necessidade de combinar os ensinos virtual e presencial, ministrados pelo
professor em sala de aula de acordo com o modelo tradicional aprendizagem.
pedagogicas que estimulassem e desenvolvessem uma aprendizagem mais
significativa e concreta a tecnologia seja uma excelente ferramenta de

aprendizagem,

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Hibrido; Inclusao Escolar.; Tecnoldgicas
Assistivas
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INTRODUCAO

Ensino Hibrido € uma metodologia que combina a aprendizagem
presencial e remota, permitindo que o aluno estude sozinho on-line ou em
sala de aula interagindo com os colegas e com o professor. Surgiu a
necessidade deste tipo de ensino em Fevereiro deste quando a legislagao
garantia que 35% dos alunos voltassem ao ensino presencial e 65%dos

alunos ficassem em ensino remoto.

Mesmo a tecnologia ja estando inserida nos aspectos gerais da vida
dos estudantes, a tendéncia educacional do século XXI é utiliza-la também
como ferramenta de aprendizagem, ainda ndo é oportuno pelo menos na
cidade de Sao Paulo onde mesclar aulas on-line e off-line se tornou o maior
desafio para os professores do ensino fundamental e Educacgéao Inclusiva, o
que vimos foi um a pequena participacado dos alunos nas aulas virtuais e nas
propostas remotas o artigo traz estas dificuldades e o danos acarretados na

nao participacao dos alunos no Ensino Fundamental.

Para retomada das aulas presenciais a rede publica optou na
educacao hibrida que uma metodologia de ensino com o objetivo de unir
elementos do presencial e do online. Por exemplo, o ensino hibrido conta
com a vivéncia presencial nas instituicbes de ensino e com atividades
realizadas fora desse ambiente, como participagdo de féruns virtuais de
discussao.- o Decreto Estadual n® 65.384/2020, que dispde sobre a retomada
das aulas e atividades presenciais no contexto da pandemia de COVID-19,
institui o Sistema de Informagao e Monitoramento da Educagao para COVID-

19 e da providéncias correlatas;

Através do Decreto Municipal n° 60.058/2021, que regulamenta a

retomada das atividades presenciais dos estabelecimentos de ensino na
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Cidade de Sao Paulo, nas condicdes especificas a Recomendacao CME n°
04/2020 e Resolucdo CME n° 04/2020, que dispdem sobre Normas para o
retorno as atividades/aulas presenciais nas Unidades Educacionais do
Sistema Municipal de Ensino de Sao Paulo, suspensas como medida

temporaria e emergencial de prevencgao do contagio pelo COVID-19;

- a Instrugdo Normativa SME n° 40/2019, que dispde sobre o Processo
Inicial de Escolha/Atribuicdo de turnos e de classes/blocos/aulas aos
Professores da Rede Municipal de Ensino - RME, que atuam nos Centros
Municipais de Educacao Infantil - CEMEIs, Escolas Municipais de Educagao
Infantil - EMEIs, Escolas Municipais de
Ensino Fundamental - EMEFs, Escolas Municipais de Ensino Fundamental
e Médio, Escolas Municipais de Educacgéao Bilingue para Surdos - EMEBSS,
Escolas Municipais de Ensino Fundamental e Médio - EMEFMs e Centros
Integrados de Educacdo de Jovens e Adultos - CIEJAs e da outras

providéncias;

- a Instrugao Normativa SME n° 41/2019, que dispde sobre o Processo
de Escolha/Atribuicado do Mdédulo Docente aos Professores de Educacéo Infantil
e de turnos de trabalho aos Auxiliares de Desenvolvimento Infantil, lotados e/ou
em exercicio nos Centros de Educacido Infantii e no Centro Municipal de
Educacdo Infantii da Secretaria Municipal de Educagdo, e da outras

providéncias;

- a Instrugdo Normativa SME n° 55/2020, que dispde sobre as diretrizes
para a elaboragdo do calendario de atividades — 2021 nas Unidades
Educacionais de Educacdo Infantii da rede direta e parceira, de Ensino
Fundamental, de Ensino Fundamental e Médio, de Educacédo de Jovens e
Adultos e das Escolas Municipais de Educagao Bilingue para Surdos da Rede

Municipal de Ensino.
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DESENVOLVIMENTO

A necessidade de assegurar as condi¢des que favoregam a realizagao
de atividades escolares presenciais de forma segura para estudantes e
profissionais da educacao , a importancia das interacbes presenciais nas
escolas com professores e colegas para a saude emocional e aprendizagem
dos estudantes, comprovada por evidéncias cientificas sobre os efeitos
negativos de longos periodos de suspensao das aulas presenciais, a oferta
do ensino hibrido como possibilidade para a garantia da aprendizagem no
contexto em que é necessario o revezamento de estudantes para o respeito

aos protocolos sanitarios;

A responsabilidade das instituicbes em comunicar a comunidade
escolar as decisbes e informacgdes relativas a prevengao do contagio pelo
COVID-19;resolve:

Art. 1° Os procedimentos para a organizagcdo das Unidades
Educacionais com vistas ao retorno dos estudantes as atividades presenciais
deverdo estar em conformidade com o disposto na presente Instrugao

Normativa.

Art. 2° As aulas e demais atividades presenciais deverao ser
retomadas nas Unidades de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio, observado o limite maximo de estudantes estabelecido por

determinacéo do Poder Executivo, ouvida a Secretaria Municipal de Saude.

Art. 3° A Secretaria Municipal de Educagdo, em conjunto com as
Diretorias Regionais de Educacdo, promovera pesquisa de interesse junto
aos pais/ responsaveis quanto ao retorno dos bebés, criangas, jovens e

adultos as atividades presenciais.

Paragrafo unico. A pesquisa mencionada no “caput” sera realizada por

meio de formulario especifico disponibilizado no Portal da SME e nas
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Unidades Educacionais, conforme segue:
a) para as Unidades diretas no periodo de 26/01 a 05/02/21;
b) para as Unidades indiretas e parceiras no periodo de 26/01 a 09/02/21.
Art. 4° O retorno as atividades presenciais sera facultativo aos

estudantes, sendo que aqueles cujo pais carater obrigatério por meio da

plataforma Google

§ 1° Todas as Unidades Educacionais deverdo ofertar atividades

presenciais € ndo presenciais aos estudantes.

§ 2° A Equipe Gestora das escolas de Ensino Fundamental e Ensino
Médio devera garantir que todos os estudantes que optaram pelo ensino

remoto tenham acesso a todas as atividades propostas.

§ 3° Aplica-se o disposto no “caput’ deste artigo as Unidades

Educacionais de Educacao Infantil.

§ 4° A entrega das atividades sera instrumento para apontamento de

frequéncia para os estudantes que permanecerem em ensino remoto.

Art. 5° A partir do resultado da pesquisa, a Equipe Gestora devera
organizar os agrupamentos, turmas e classes presenciais para atendimento

conforme segue:
| — Educagao Infantil (CEls, e EMEIs) — sem revezamento:
a) maximo de 35% de bebés e criangas por turno de funcionamento;

b) excedendo o numero maximo de interessados por turno,

priorizar o atendimento das criangas na seguinte ordem:
1. com maior idade;

2. bebés e criangas que tenham irmaos mais velhos que serao
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atendidos na mesma Unidade;
3. em situacao de vulnerabilidade.

c) outras formas de organizagdo com vistas ao atendimento presencial
de todos os interessados, desde que, autorizada pela Diretoria Regional de

Educacao.

Il — Ensino Fundamental e Médio (EMEFs, EMEBSs e EMEFMs):

a) mesma turma cadastrada no EOL, garantindo percentual de 35% dos

estudantes em cada uma das turmas do turno, ou

Estudar de forma remota permite que o aluno utilize recursos digitais
para aprender, seja dentro ou fora do ambiente escolar, tendo maior
autonomia de como, quando, onde ou com quem quer estudar o objetivo
dessa metodologia é que os dois modelos de ensino se complementem e
promovam uma aprendizagem mais eficaz, motivadora e personalizada. Por
serem diferentes entre si, tornam mais dindmicas as atividades escolares. o
Ensino Hibrido incluem a mudanca na rotina dos estudos, autonomia dos
alunos sobre o proprio aprendizado, aproximagao com a realidade social e

personalizacdo do ensino.

Essa metodologia de aprendizagem se enquadra no conceito de
escolas inovadoras e nas habilidades do futuro esperadas pelo mercado de
trabalho, pois sua abordagem ativa estimula o desenvolvimento global dos

estudantes.

Escolas inovadoras tém como premissa o protagonismo do aluno e o
desenvolvimento de competéncias e habilidades socioemocionais, que
envolvem aspectos sociais, comportamentais, esportivos, emocionais,
artisticos, entre outros as habilidades do futuro caracterizam um

desenvolvimento global dos alunos, que vai além dos conteudos basicos .
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o Pensamento critico e aprendizagem ativa.

. Criatividade e originalidade.

o Resolugao de problemas complexos.
o Flexibilidade cognitiva.

. Inteligéncia emocional.

o Trabalho em equipe.

[ ]

Para que o Ensino Hibrido funcione, ndo basta somente disponibilizar
computadores na escola e deixar que os alunos utilizem da forma que
desejarem, é preciso que o professor oriente o estudo. E necessario
formacao do professor para passar conhecimento para os alunos a ideia é
que os recursos digitais complementem e reforcem o que o professor
transmite em sala de aula, estimulando a aprendizagem com ferramentas
adicionais, para que o aluno busque e desenvolva maior compreenséo dos
conteudos. Fazer isto em comunidades onde ndo ha condi¢des tecnologicas
tdo rudimentares € um desafio muito grande.

O planejamento deve ser pensado e elaborado para incluir e integrar
a tecnologia de maneira relevante, como a utilizagao de textos em formato
digital, discusséo de temas em féruns on-line, multimidias para expor os
conteudos, entre outros. Quando ndo ha equipamento e formagao estes
pontos se tornam inviaveis. esta forma de trabalho transformou a maneira
de ensinar do professor e a maneira de aprender dos alunos, distanciando-
se do modelo tradicional de educacéao para se adequar as mudancas trazidas
pela tecnologia. Porém como ja foi dito e lugares onde a tecnologia é precaria
o ensino hibrido n&o funciona., é preciso reestruturar o plano pedagdgico, a
gestao da escola e a organizagao da sala de aula, e trabalhar na adesao e
adaptagao dessa metodologia por parte de toda a comunidade escolar, mas
sempre pensar que devido a precariedade que muitos alunos vivem a adesao

ao ensino hibrido fica comprometido.

O papel do professor no Ensino Hibrido é estimular a interacdo, a
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colaboragéo e o envolvimento dos alunos com as tecnologias digitais, mas
sabe-se que a atuacio situacao das escolas publicas ao passo em que 0s
relaciona aos conteudos a serem aprendidos, favorecendo esse processo,
os professores precisam de uma formacdo continuada voltada para a
utilizacao dos recursos tecnologicos na educagéo e saibam integrar de forma

adequada ao plano pedagdgico.

O papel do professor no Ensino Hibrido deve ser de estimular a
interagcdo, a colaboragdo e o envolvimento dos alunos com as tecnologias
digitais, mesmo entendendo que ao passo em que os relaciona aos
conteudos a serem aprendidos, favorecendo esse processo quando
conseguem acesso precisam de uma formacgao continuada voltada para a
utilizacao dos recursos tecnoldgicos na educacéao e saibam integrar de forma

adequada ao plano pedagogico.

CONCLUSAO

Algumas das possibilidades de combinar o ensino presencial e remoto

e as tecnologias assistivas sao:

e Rotacdo: propde estudar uma mesma disciplina ou tema
especifico ora através de plataformas digitais, ora realizando
projetos em grupo, e também dividir a turma entre quem estuda na
modalidade virtual ou presencial, e alternar.

e Sala de aula invertida: utilizar o conhecimento prévio do aluno,
obtido por meio digital, para discutir em sala de aula o tema
estudado e compartilhar com os colegas e o professor.

e Flex: permite que o estudante aprenda através de recursos digitais
com maior autonomia, mas tem o professor disponivel para tirar
duvidas sempre que precisar.

e Laboratério on-line: disponibiliza o curso inteiro em plataforma
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digital, mas em um ambiente fisico, assim os alunos estudam no
laboratorio e também assistem as aulas tradicionais.

Para implementar o Ensino Hibrido na sua escola, ndo sera tarefa facil
preciso realizar mudangas na infraestrutura, no curriculo, nas praticas
pedagogicas e na formacado dos professores, que deve ocorrer de forma
continuada é preciso também dispor dos recursos tecnoldgicos que permitam
o ensino virtual de forma adequada e eficaz, saber usar ambos como
complementares e interagir uma modalidade com a outra, isso ainda esta em
implantagéo na rede publica a tecnologia educacional surgiu para suprir essa
necessidade de se adaptar e interagir em tempos de pandemia, mas
observa-se que pode ser uma constancia caso este periodo se prolongue
mais do que previsto, caso a vacina contra a demore a ser fornecida a toda

populagao.

Para enfrentar as dificuldades do trabalho pedagdgico no atual
momento da sociedade, € necessario que as escolas estejam atentas a
necessidade de se prepararem cada vez mais para as atividades remotas e
o ensino hibrido. Nao houve o devido preparo muitos professores ainda
navegam em aguas turvas ao tentar atender tanto os alunos que estdo no
ensino remoto quanto os alunos que estdo presencialmente a falta de
tecnologia adequada tanto na escola como lares causa grandes problemas
de aprendizagem no momento.

Diante desse contexto, o papel dos gestores escolares € fundamental
para que o planejamento pedagdgico, os recursos digitais e a formagao
continuada de professores possam atender as necessidades do momento o
aspecto importante € manter o dialogo com as familias e nesta parte a escola
faz uma busca ativa para conseguir atingir todos os alunos que nao estao no

ensino presencial.

Estes alunos com o ensino hibrido muitas vezes ndo tém acesso as

plataformas oferecidas a desigualdade social se apresenta mais forte neste
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momento faz-se necessario que a ajuda venha dos governos para que todos
possam ter uma educagao igualitaria é trazer inovacgao e facilitar o processo
de ensino e aprendizagem nesta fase, mas também formar os professores

para novas tecnologias e tecnologias Assistivas.

Esta formacdo ainda € bem restrito a necessidade de aplicar os
recursos tecnoldgicos as praticas pedagdgicas como ferramentas
complementares o Ensino Hibrido também ¢é uma adequacido as
competéncias propostas pela Base Nacional Comum Curricular, que inclui a
implementacao da cultura digital nas escolas, porém como ja foi dito, a rede
publica de Sao Paulo ainda nao oferece total adaptacao a este ensino que
estdo no Ensino Remoto, estdo em prejuizo devido a rede de dados porém
novamente cita- se as dificuldades encontradas nesse momento pela

comunidade escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A reciprocidade ocorre quando o aluno mostra interesse em participar
da interagao ou da tarefa proposta pelo professor é crucial que o professor
oferega mais elogios, incentive os alunos a continuar e celebre os pequenos
sucessos que eles alcangam. Esse ambiente positivo ajuda a manter a
motivagdo das criangcas e reduz a probabilidade de que desistam

rapidamente diante de desafios.

Trabalhar e possibilitar um ambiente acolhedor e adaptavel, onde
todas as criancas, independentemente de suas habilidades ou
necessidades, possam aprender e se desenvolver plenamente, é essencial
adotar praticas pedagdgicas diferenciadas que respeitem e valorizem a
diversidade, o curriculo deve ser flexivel, permitindo ajustes que atendam as

variadas formas de aprendizagem dos alunos os professores devem
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promover atividades que incentivem a participacao de todos, utilizar recursos
didaticos variados e garantir que cada crianga receba o apoio necessario
para suas necessidades especificas.

Envolver as familias e outros profissionais, como especialistas em
educacao especial, para criar um plano de apoio individualizado, um
ambiente de respeito e empatia entre as criangas também é crucial, ajudando
a desenvolver a consciéncia sobre a diversidade e promovendo a aceitacao,
a educacao inclusiva na infancia nao s6 enriquece a experiéncia de
aprendizado, mas também prepara as criancas para viver em uma sociedade
plural na educagéao infantil € essencial para garantir um desenvolvimento
equitativo e enriquecedor para todas as criangas. Ao adotar praticas
inclusivas, as instituicbes de ensino ndo apenas proporcionam acesso a uma
educacdo de qualidade para alunos com diferentes habilidades e
necessidades, mas também promovem um ambiente de aprendizado que
valoriza e respeita a diversidade. Implementar a inclusdo efetivamente exige
a adaptacdo de métodos pedagogicos, a criagdo de um ambiente fisico e
emocionalmente acessivel, e a colaboracdo entre professores, familias e
especialistas.

E fundamental que os educadores estejam preparados e dispostos

a ajustar suas abordagens para atender as variadas necessidades de seus
alunos, assegurando além dos beneficios diretos para os alunos com
necessidades especiais, a inclusao contribui para o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais em toda a turma, como empatia, respeito e
colaboragdo a convivéncia com a diversidade desde a infancia ajuda a
formar cidadaos mais conscientes e preparados para uma sociedade plural,
inclusdo na educacao infantil ndo deve ser vista apenas como uma
obrigacao legal, mas como uma oportunidade valiosa para enriquecer a

experiéncia educacional .
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LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA

KARINE HELOISA DE MELLO PEREIRA DUARTE’

RESUMO

O artigo visa apresentar uma reflexdo sobre a importancia da literatura na educagao
basica. E na Educagdo Basica que a construgdo do conhecimento ocorre, nesta época
avida de desenvolvimento e busca por conhecimento € que devemos utilizar as histérias
como um instrumento no aprendizado das criangas, pois estas promovem habilidades e
desenvolvem a criatividade delas. Nesse ponto observa-se o papel importante do
professor, o qual é o agente que ird estimular as criangas a leitura, fazendo com que
estas adquiram o gosto por ela.

Palavras-chave: Educacéo, Histérias, Professor, Crianga, Leitura.

INTRODUCAO

Diante da relevancia do tema Literatura na Educacao Basica esta pesquisa aborda a
problematica de que é esse trabalho e tem por objetivo, trazer para a realidade do
ambiente escolar a importancia do ensino de literatura na Educacéo Basica e de que
forma ela pode contribuir para a formacao de leitores eficientes. Criando o habito e o
gosto pela leitura desde os primeiros anos das criangas na escola. Encontra-se também
0 nosso anseio, como educadores, em agucar no aluno o interesse pelo texto literario,
tido muitas vezes como de dificil entendimento. Nosso ideal condiz com a opinido de
Vieira (1989), quando afirma que “a escola e o professor podem e devem ser
mediadores entre textos e aluno, na formacéao de leitores aptos a fruir o prazer estético,
apontando caminhos, aplicando metodologias, oferecendo teorias de analise”. Dessa
maneira, esperamos colocar em pratica as orientagbes oferecidas pelo Referencial
Curricular Nacional para a Educagao Basica quando mencionam que:

7 Graduagao em Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade UNINOVE (2012); Especialista em
Neuropsicopedagogia pela Faculdade Fauesp (2025); Professor(a) de Educacgéo Infantil no CEl Jardim
Klein.
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“O ato de leitura é um ato cultural e social. Quando o professor faz uma selegao prévia
da histéria que ira contar para as criancas, independentes da idade delas, dando
atengao para a inteligibilidade e riqueza do texto, para a nitidez e beleza das ilustragées,
ele permite que as criangas construirem um sentimento de curiosidade pelo livro”

ENSINO DE LITERATURA

O ensino de literatura em especial no nosso pais vem sendo um dos assuntos de intensa
discussao, pois, busca-se uma férmula estratégica de como desenvolver essa ardua
tarefa, sendo ela dificil pelo fato de que temos alunos desinteressados e até mesmo
educadores que ndo gostam de ler ou simplesmente porque nao lhes foi oportunizado
o contato com o livro desde a sua formacéo basica e consequentemente no curso de
formacéao universitaria a literatura em especial no curso de Pedagogia nao se tem um
enfoque como no curso de Letras que tem por finalidade formar especialistas.

Entretanto, esquece-se que estdo formando professores com uma imensa lacuna
quando este ndo detém conhecimento do que € a literatura e sua importancia na
formacgéao cidada, é preciso que a formagado docente seja ela em quaisquer areas do
conhecimento se volte para a literatura tendo esta como a base de entendimento da
construgao sécio histérico da humanidade construida e da que esta em construgao,
lamentavelmente € doloroso dizer que temos muitos docentes despreparados para
ministrar aulas de leitura.

Daléssio (1981, p.153) afirma:

[...] O professor ndo sabe como trabalhar com a literatura porque
ele ndo sabe como ela é

Em uma entrevista feita com autores consagrados, teve-se a seguinte pergunta: —O
ensino de literatura tem bem definidos atualmente o seu objetivo e suas linhas de
analise?

Bosi (1981, p.97) diz que: —Na&o, atualmente, vive-se uma fase de bastante
perplexidade na medida em que se poe em xeque a fungao da literatura, a natureza da
literatura; e também, como decorréncia a possibilidade de ensinar literaturall. Assim
como Pignatari (1981, p.117) salienta: “ndo tem e também acha que nunca teve. O que
houve foi 0 aparecimento de determinados tipos de tendéncia de analise critica e hoje
no que vigora, digamos, é a tendéncia do tipo estruturalista quando nao de tipo
estruturaléide”
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Enquanto Campos (1981, p. 140) evidenciam: “acho que ainda ha muito por fazer. E
dificil falar numa definicdo de objetivo, na medida em que confrontam muitas
orientacdes diversas”.

Ferrara (1981, p.166) respondeu que:

“Encarando-se o ensino de literatura do ponto de vista cientifico,
ha sempre muito por fazer, pois nunca se da o trabalho como
concluido.”

Coelho (1981, p.203) diz que “evidentemente que ndo. Com a ruptura dos valores
basicos do sistema em que vivemos os fundamentos do ensino também foram atingidos
e, principalmente da literatura (direto reflexo da vida) , cindiu-se em varias diretrizes”.
Sao respostas a uma pergunta que deixam claro que o ensino de literatura hoje € um
assunto muito abordado, e que ndo vem tendo seus objetivos tragados, ndo ha um como
proceder, assim, fica dificil a existéncia de uma interacao, ja que nao existem meios que
atraiam os alunos para o contato com estas aulas, porque o professor nao propde
diversas atividades, para que eles tenham prazer de assisti-las e ndo apenas para
serem avaliados.

A abordagem da literatura de modo mecanicista dificulta o aprendizado do aluno, pois,
nao valoriza a opinido do mesmo, além de tornar o professor um repetidor de conceitos
pré-estabelecidos. Para Zinani (2002):

As relagbes sociais determinadas pela realidade atual impdem
uma dinamica diferente ao processo educativo. As aulas de
literatura particularizam-se pela necessidade do
estabelecimento de um canal através do qual o aluno ouga e
possa ser ouvido. O dialogo nao é tempo perdido, mas a busca
humilde de novos valores e de novas verdades com novas
pessoas. (ZINANI, 2002, p.41)

Acreditamos que o ensino de literatura, s6 é interessante para os alunos, quando o
professor escolhe conteudos relevantes, bem como, métodos e atividades mais
préximos da realidade dos mesmos. A utilizacdo de textos contemporaneos e que
abordem temas conhecidos como aporte tedrico, implica num interesse maior por parte
do discente. O professor agird como mediador entre a literatura, forma de expresséao e
arte, além de fugir da abordagem tradicional e estafante com a qual, a maioria de nés
se viu obrigada a conviver, quando alunos do ensino médio. Chegamos a um consenso,
juntamente com Vieira (1989): “e por que n&o usar procedimento semelhante a literatura
de consumo? Trazer o best-seller para a sala de aula e, a partir dessas leituras
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efetivamente procuradas e realizadas pelos jovens, em um trabalho de analise e
comparagao chegar aos autores mais preocupados com o literario”.

Em outras palavras, o que propomos ¢é a transformacao da sala de aula num ambiente
interativo, em que o aluno possa manifestar seus argumentos acerca dos géneros
literarios. Desse modo, o professor caminharia simultaneamente com os preceitos que
nos remetem aos PCNEM:

‘nessa linha de trabalho, pode-se propor desde bate-papos
informais a propésito de uma obra literaria até o julgamento da
atitude de uma personagem do texto literario num debate
regrado”. (PCNEM, 1999, p.76)

Vista por muitos como a maior das herancas deixada pela escola aos nossos alunos,
porque é por meio dela que se aprende a maior parte do que se precisa saber fora da
escola, a leitura tem sido uma preocupacgao por parte dos pais e educadores. Por isso,
muito se tem falado sobre a importancia da leitura na escola e ndo sao poucos o0s
estudos, artigos e ensaios que refletem a preocupagao dos educadores sobre o tema.

A literatura, assim como toda arte, é o ponto de partida privilegiado para a formacéao de
leitores. Suas potencialidades provocadoras do pensamento sao inesgotaveis. Por meio
dela, a ficcdo se integra com a realidade, pois sua matéria-prima é a experiéncia,
observacao, reflexdo e o sonho. Ao unir realidade e fantasia, o livro de literatura abarca
todos os temas da vida, mobilizando o interesse de qualquer pessoa, em qualquer idade.
Nao ha instrumento mais completo para levar a reflexao, a critica e a criacdo do que a
literatura. “A Literatura, como toda arte, é antes de mais nada, imprescindivel a qualquer
programa educacional que vise a formagao” (CARVALHO, 1987, p. 176). Mas nao basta
apenas preocupar-se ou reclamar que os alunos deveriam dedicar-se mais a leitura. O
essencial é fazer com que eles aprendam a ler, e principalmente aprendam a gostar de
ler, que leiam por prazer e com prazer.

Enfim instaurar no coracao do leitor a paixao pelo livro e que ele crie o habito de ler e
adquira todas as habilidades necessarias para se tornar um leitor competente, critico e
principalmente sensivel. Cabe ao leitor, e no exercicio de suas fungdes o professor,
selecionar os melhores textos ou livros que irdo dar sentido a leitura, montar um conjunto
coerente que produza a interpretagcao que satisfaga os objetivos colocados no inicio da
leitura.

E diferente buscar um sentido quando se é obrigado a extrair do texto, palavras isoladas
(objetivos, por exemplo) ou quando o aluno procura responder a pergunta de respostas

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



Obvias como: Quantos porquinhos o lobo mau comeu? Por que a histdria se intitula o
Gato de Botas? E assim por diante.

Cabe ao professor promover diferentes, instigantes e polémicas perguntas, sobre
diferentes perspectivas do texto, para que os alunos possam exercitar sua capacidade
e compreensdo. Vale lembrar ainda que o professor deve ter clareza quanto a
concepcao de texto que o leva a perguntas e a exercicios de leitura. (KELEIMAN, 2000,
p. 17- 23).

Atualmente, a tecnologia esta substituindo, cada vez mais, o dialogo nas familias e
diminuindo as oportunidades de desenvolvimento da imaginagao infantil. O meio mais
importante para atingir esse objetivo é a contagao de historias e a leitura, conduzidas
num ambiente agradavel para a crianga, desde a nossa primeira infancia, quando tudo
aquilo que vemos, ouvimos e sentimos fica registrado em nosso inconsciente. Para
contar uma histéria, é preciso saber se como faz... Afinal nelas se descobrem palavras
novas, se depara com a musica e com a sonoridade das frases, dos nomes... se capta
o ritmo, a cadéncia do conto, fluindo como uma cancéo...E para isso, quem conta tem
que criar um clima de envolvimento, de encanto... Sentimentos. (ABRAMOVICHI,
1991)

Enfim instaurar no coracéo do leitor a paixao pelo livro e que ele crie o habito de ler e
adquira todas as habilidades necessarias para se tornar um leitor competente, critico e
principalmente sensivel. A leitura € um processo no qual o leitor realiza um processo
ativo de compreensao e interpretacdo do texto a partir de seus objetivos, de seus
conhecimentos sobre o mundo e sobre o autor.

ENSINO DE LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA

As criangas através dos contos de fadas elas aprendem a reconhecer as suas proprias
dificuldades e a como lidar com elas. Com isso, é essencial conhecer um pouco sobre
a histéria da literatura voltada para as criangas. Segundo Cunha (1999) a histéria da
literatura infantil apresenta poucos capitulos. A principio, a literatura surgiu com fins
moralizadores, pois a crianga era vista como um “projeto de adulto”, ou seja, ela deveria
ser educada conforme os objetivos tragados pelos adultos, sem se preocupar com as
capacidades e anseios préoprios da infancia.

A partir do século XVIII a crianga passa a ser considerada como um ser diferente do
adulto, com necessidades e caracteristicas proprias. Logo, a sua educacgao passa a ter
uma atengao especial onde a intengao é preparar esse individuo para a vida adulta ja
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que antes nao existia algo especifico para as criangas, uma vez que elas participavam
da literatura voltada para os adultos além de acompanhar a vida social dos mais velhos.
De acordo com Campos (2010) o século XVIII, € marcado por grandes transformacdes
sociais e econdmicas, surgindo assim no ambito social uma nova classe denominada
burguesia, esta classe buscava estabilidade no poder por meio da intelectualizagao.

Sobre o surgimento da literatura com ascenséo da burguesia tem a seguinte informacgéo:
Antes da constituicdo deste modelo familiar burgués, inexistia uma consideragao
especial para a infancia. Essa faixa etaria ndo era percebida como um tempo diferente,
nem o mundo da crianga como espagos separados. Pequenos e grandes
compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum ato amoroso especial os
aproximava. A nova valorizagao da infancia gerou maior unido familiar, mas igualmente
0s meios de controle do desenvolvimento intelectual da crianga e manipulagédo de suas
emogdes. Literatura e escola, inventada a primeira e reformada a segunda, sdo
convocadas para cumprir esta missdo. (ZILBERMAN apud CUNHA, 1999, p. 23)

Dependendo da classe social das criangas, havia diferengas entre o acesso a literatura,
existindo assim no século XVIII, duas realidades. Conforme Cunha (1999) as criangas
da nobreza liam grandes classicos da literatura europeia enquanto as criancas das
classes desprivilegiadas tinham apenas acessos as literaturas de cordéis, com as
lendas e contos folcldricos, ou liam e ouviam histérias de cavaleiros, de aventuras. Em
cada pais vao surgindo diferentes propostas com relagdo as obras literarias infantis.
Autores como La Fontaine e Charles Perrault escreviam suas obras, enfocando
principalmente os contos de fadas. Com isto, muitos autores foram surgindo, como Hans
Christian Andersen, os irmaos Grimm, Carlos Collodi entre outros, imortalizados pela
grandiosidade de suas obras.

Embora os livros para criangas comecem a ser publicado no Brasil em 1808 com a
implantacao da Imprensa Régia, a literatura infantil brasileira nasce apenas no final do
século XIX. Mesmo nesse momento, a circulagao de livros infantis no pais € precaria e
irregular, representada principalmente por edicdes portuguesas que sO6 aos poucos
passam a coexistir com as tentativas pioneiras e esporadicas de tradugdes nacionais.
A literatura destinada ao jovem publico brasileiro se consolida somente nos arredores
da Proclamacéo da Republica.

A literatura infantil brasileira é recente. De acordo com Cunha (1999), no Brasil a
literatura infantil tem inicio com obras pedagdgicas e, sobretudo adaptagdes de obras
de produgbes europeias, tradicionais, traduzidas ou adaptadas para o portugués,
demonstrando a dependéncia tipica das colbnias. Ou, entao liam textos produzidos por
pedagogos com intengdes predominantemente didatico-pedagdgico e/ou moralizantes,
nao eram textos literarios. Varios autores como Carlos Jansen, Figueredo Pimentel,
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Coelho Neto, Olavo Bilac e Tales de Andrade marcaram o inicio da literatura infantil
brasileira.

A partir da década de 70 é que tem o verdadeiro inicio da literatura brasileira e o grande
responsavel por isso foi Monteiro Lobato (1882-1948). Nessa época o Brasil passava
por um periodo de ditadura militar, onde o cidaddo comum, n&o podia expressar seus
pensamentos, opinides. Para isso, esse autor percebe que para transformar uma
sociedade era preciso investir na formacgéo das criangas. Uma de suas maiores obras
foi “O Sitio do Pica- Pau Amarelo”, onde através de seus personagens, principalmente
a boneca falante, Emilia, esse autor inseria suas ideias, concepcdes diretamente para
as criancas. O Brasil possui hoje varios autores que se preocupam com a qualidade
literaria voltada para a infancia, como Ziraldo, Ana Maria Machado, Ruth Rocha, dentre
outros

Em 10 de marco de 2003, a Lei 10.639/03 alterou dispositivos da LDB tornando
obrigatério a tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira” nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, sobretudo no conteudo de literatura.
Antes da aprovacéao da lei, alguns municipios, como Salvador (1989), Belo Horizonte
(1990), Porto Alegre (1991), Diadema e Belém (1994), Sao Paulo e Distrito Federal
(1996), Criciuma (1997), Teresina (1998), Campo Grande (1999) e Campinas (2000), ja
haviam incluido em seu curriculo o estudo das relacdes étnicas culturais ou raciais. A
referida lei vem valorizar a diversidade cultural, que é uma das principais caracteristicas
do nosso pais, além de abordar a discussao sobre a forma como sao tratados os negros
e seus descendentes nos livros de historinhas infantis, principalmente nos contos de
fadas, uma vez que sao notéria a discriminacido e o preconceito racial nos conteudos
dessas fabulas encantadas. No entanto, a promulgagao da lei, embora represente um
avancgo no sentido da promogao da igualdade racial, infelizmente, ndo garante sua
realizagao.

Os primeiros livros direcionados ao publico infantil surgiram no século XVIIIl. Autores
como La Fontaine e Charles Perrault escreviam suas obras, enfocando principalmente
os contos de fadas. De |4 para ca, a literatura infantil foi ocupando seu espaco e
apresentando sua relevancia. Com isto, muitos autores foram surgindo, como Hans
Christian Andersen, os irmaos Grimm e Monteiro Lobato, imortalizados pela
grandiosidade de suas obras. Nesta época, a literatura infantil era tida como mercadoria,
principalmente para a sociedade aristocratica. Com o passar do tempo, a sociedade
cresceu e modernizou — se por meio da industrializagdo, expandindo assim, a producao
de livros.

“E na escola que identificamos e formamos leitores...” Bamberger (1988). Quando se
fala em crianga, pode — se perceber que a literatura é indispensavel na escola como
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meio necessario para que a mesma compreenda 0 que acontece ao seu redor e para
que seja capaz de interpretar diversas situagdes e escolher com os quais se identificam.
Entende — se que a literatura € um dos caminhos de inser¢gdo no mundo e da satisfacéo
de necessidades do ser humano. No entanto, muitos professores desconhecem a
importancia da leitura e da literatura mais especificamente por ignorar seu valor e/ ou
por falta de informacgao. A pratica educativa com literatura na Educacéo Infantil, quase
sempre se resume em textos repetitivos, seguidos por exercicios dirigidos e mecanicos,
onde o espaco para reflexdo e compreensao sobre si e sobre 0 mundo raramente
encontra lugar.

Desde a Educacgao Infantil € necessaria a preocupagao de se formar leitores criticos e
reflexivos e esse primeiro contato com a literatura devera proporcionar as criancas esse
aprendizado, permitir ao aluno criar e recriar o universo de possibilidade que o texto
literario oferece. A esse respeito Zilbermam (2003, p.16) descreve que:

“.a sala de aula é um espaco privilegiado para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, assim como um campo
importante para o intercambio da cultura literaria, ndo podendo
ser ignorada, muito menos desmentida sua utilidade. Por isso o
educador deve adotar uma postura criativa que estimule o
desenvolvimento integral da crianga.”

E preciso formar leitores criticos e o contato com os livros desde a Educacéo Infantil, e
0 ensino de literatura quando realizado por meio de uma pratica reflexiva ajudara a
formar esse leitor, capaz de conhecer qualquer tipo de texto. A Literatura € um recurso
rico em informacdes, e nos oferece um método prazeroso e divertido de ensinar criangas
da Educacéo Basica licdes variadas e importantes para uma vida toda.

A Literatura auxilia na aquisicdo do gosto pela leitura e contribui para o desenvolvimento,
pois resgata o ludico na aprendizagem e, proporciona um prazeroso contato com a
linguagem escrita, tornando-se uma importante ferramenta para a alfabetizacdo, o
conhecimento de mundo e o autoconhecimento.

A LITERATURA E A CRIANCA

O ato de ouvir e contar histdrias estdo presentes na vida do ser humano desde muito
cedo. O primeiro contato das criangas com um texto é feito oralmente, através da voz
da méae, do pai, dos avos, ou de algum adulto que se faga mais proximo. Depois que
mantém esse primeiro contato com a leitura, a crianca parte para escola e, € la que ela
comeca a desenvolver e manter um contato maior com a leitura e seus géneros textuais.
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Assim, a escola passa a construir um papel fundamental para garantir o contato com
livros desde a primeira infancia. E nas salas de Educac&o Infantil que o professor, deve
apresentar os diversos géneros a turma e fazer com que as criangas comecem a
manusear as obras, encantar-se com as ilustragcdes e comecar a descobrir o mundo das
letras. Nessa fase, o que importa é deixar-se levar pelas histérias sem nenhuma
preocupacao em “ensinar literatura” .Ler e comentar a obra com eles é fundamental para
comegar a desenvolver os chamados comportamentos leitores. Vista dessa maneira a
leitura assume a funcéo critica e social muito importante, passando a dar ao homem o
direito a opgdo, a um posicionamento proprio diante da realidade.

Sendo assim, o professor deve buscar materiais didaticos para a sala de aula que
contemplem todos os segmentos, e nada melhor que aproveitar esse momento de
leitura junto aos seus alunos para inserir histérias de cunho étnico-raciais e
socioculturais representados pelos alunos, trabalhando a diversidade, a educagao para
as relagdes raciais, o fortalecimento e construgcdo de novas identidades baseadas no
reconhecimento da existéncia do outro. O uso da literatura € um caminho para a
elaboragao de novas praticas escolares e uma forma ludica de ensinar valores e novas
culturas.

Para isso, a crianca precisa perceber que o adulto possui uma intimidade com a
literatura, que este, sente prazer ao fazer as leituras, que se diverte que fica alegre,
enfim, que gosta do que esta fazendo. A participacao, nessas rotinas de leitura permite
que ela va construindo o seu préprio modelo, vivencie esta experiéncia e a percepgao
de que a literatura pode ser divertida e prazerosa dentro da sua vida. Se parar para
observar atentamente esses detalhes, perceber-se que através dessas praticas, de
ouvir e contar historias, € que surge a relacdo com a leitura e a literatura.

Portanto, quanto maior for o contato inicial da crianga com os livros dentro da Educacéao
Basica, desde os anos iniciais, maior sera a possibilidade dessa crianca de tornar-se
um adulto com gosto mais acentuado para leitura, e percebe na literatura uma fonte de
prazer e divertimento.

Mesmo antes de aprender a ler, as criangas devem ser colocadas em contato com a
literatura. Ao ver um adulto lendo, ao ouvir uma histéria contada por ele, ao observar as
rimas, os pequenos comecam a se interessar pelo mundo das palavras. E o primeiro
passo para se tornarem leitores literarios, o que vai contribuir para o desenvolvimento
dessa crianga no ensino fundamental e superior. Para que esse contato acontega, sera
necessaria a participacao do professor, incentivando os alunos de forma que estes
comecem a folhear as paginas dos livros, revistas e até jornais, observem as imagens
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e os textos, e leve as suas obras para casa, pois esses seriam alguns dos mecanismos
que vao ajudar a incentivar as criangas a pratica da leitura.

Contudo, é preciso entender que também nés, adultos, precisamos construir 0 nosso
percurso de leitores, e que, como todas as coisas belas da vida, isso exige paciéncia,
carinho, dedicacdo e cuidado. Exige um tempo que é unico, que varia de pessoa para
pessoa e que deve ser respeitado. A literatura representa instrumento de
desenvolvimento integral do individuo. O ato de ler envolve muito mais que a simples
decodificacdo de signos linguisticos, abrangendo a capacidade de interpretar e
compreender o que se |&. E preciso conferir sentido ao texto, o que torna necessario
que o leitor busque apoiar-se em diferentes estratégias. Como ressalta o Referencial
Curricular para a Educacéao (1998):

(...) — Ler n&o é decifrar palavras. A leitura € um processo em
que o leitor realiza um trabalho ativo de construgdo do
significado do texto, apoiando-se em diferentes estratégias,
como seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor e de
tudo o que sabe sobre a linguagem escrita e 0 género em
questao;. (p. 144).

Em relacdo aos aspectos cognitivos, a literatura favorece o desenvolvimento de
habilidades que facilitam o processo de aprendizagem promovendo assim, o
enriquecimento de vocabulario, conhecimento de diversas tipologias e referéncias
textuais, ampliagado da capacidade de interpretacado de textos e de reflexdo, criticidade
e criatividade. Estas habilidades propiciaram no momento de novas leituras a
possibilidade de o leitor fazer inferéncias e novas releituras, agindo, assim, como
facilitadores do processo de ensino-aprendizagem ndo so6 da lingua, mas também das
outras disciplinas.

Entendendo a escola como um espaco de convivéncia com a diversidade étnico-racial,
cabe também ao professor mediar e orientar essas relagdes — conforme preceitua a Lei
10.639/03, que trata de agdes politicas, pedagdgicas entre outras de combate ao
preconceito racial — sendo a literatura um recurso eficiente neste processo. Sao
importantes agdes valorativas dentro das salas de aulas com a participagao dos alunos.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho de pesquisa possibilitou visualizar de maneira critica e sensivel questéo
da importancia da leitura no desenvolvimento das habilidades e potencialidades das
criangas. Muitos educadores ainda estdo em processo de desenvolvimento de
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habilidades necessarias para atuar com competéncia e entusiasmo no que se refere ao
trabalho com a leitura nas escolas. Diante disso, espera-se com este trabalho,
conscientizar os educadores a elaborarem projetos literarios e praticarem mais a leitura
procurando envolver cada vez mais as criangas, fazendo com que elas encontrem
prazer na leitura.

A acao pedagodgica deve ser envolvente, cativante. E a literatura trabalhada de forma
ludica, criativa e prazerosa, desperta ndo s6 o interesse pelo mistério, pelo sonho e
magia, mas, sobretudo o gosto em criar, produzir, compreender e analisar suas formas
bem como a intencionalidade dos fatos.

Porém, pensamos que a escola precisa esta voltada para os problemas de
aprendizagem do educando a partir do conhecimento das especificidades de cada
crianga, no que tange a questao do gosto pela leitura. Dessa forma, os dados coletados
nas mais variadas pesquisas em diversos autores nos mostram que compatibilizar a
escola as necessidades do aluno é fundamental para minimizacdo do problema da
leitura, pois a escola pode tornar-se um ambiente significativo e prazeroso.

E importante ressaltar também, a preocupagdo em estimular as criancas & compreensao
e a interpretacado de textos, a partir do uso de obras literarias. Entendemos que essa
postura é necessaria, pois possibilita ao educando através do seu conhecimento, a
busca pela liberdade de elaborar seus proprios conceitos e opinides, que séo atitudes
primordiais para o exercicio da cidadania.

Constatamos teoricamente que aprender a ler envolve aspectos do pensamento e da
linguagem da crianga, devendo o professor redimensionar sua pratica pedagogica para
este sentido, pois a grande dificuldade esta em n&o saber como ativar o aspecto
psicolégico desses alunos para o dominio da leitura.

Consideramos de suma importancia possibilitar ao aluno o acesso a diversos textos
para que venham desenvolver o interesse e o habito pela leitura desde a educacéao
Infantil, sabemos que a pratica da leitura € um processo constante, que comecg¢a muito
cedo, em casa, aperfeicoa-se na escola e continua pela vida inteira. Existem diversos
fatores que influenciam o interesse pela leitura. O primeiro e talvez mais importante seja
determinado pela —atmosfera literaria que, segundo Bamberguerd (2000, p.71) a
crianga encontra em casa. A crianga que ouve histérias desde cedo, que tem contato
direto com livros e que seja estimulada, tera um desenvolvimento favoravel ao seu
vocabulario, bem como a prontidao para a leitura e podera torna-se um leitor competente
desde que recebe os incentivos adequados e o docente tem papel primordial nessa
formacao.
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Sendo assim, pode-se dizer que a capacidade de ler esta intimamente ligada a
motivagao. Infelizmente s&o poucos os pais que se dedicam efetivamente em estimular
esta capacidade nos seus filhos. Outro fator que contribui positivamente em relacao a
leitura é a influéncia do professor. Nesta perspectiva, cabe ao professor desempenhar
um importante papel: o de ensinar a crianca a ler e a gostar de ler.
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RESUMO

A escola é um espaco destinado a construcdo do conhecimento e a formagao de
individuos preparados para conviver em sociedade de maneira respeitosa e igualitaria.
Nesse contexto, a inclusao escolar se torna fundamental, pois garante que todos
compartilhem o mesmo ambiente, independentemente de suas limitacdes. Este trabalho
aborda a educacao inclusiva na rede publica de ensino, destacando os desafios que
dificultam sua efetivacdo. O principal objetivo foi identificar, por meio de pesquisa
bibliografica e exploratéria, as principais barreiras enfrentadas pela inclusado escolar.
Apesar das diversas dificuldades encontradas, o estudo mostra que é possivel promover
a inclusdo mesmo com poucos recursos, desde que haja criatividade e
comprometimento.

Palavras-chave: Escola, Inclusdo, Professor, Criatividade, .

INTRODUGAO

A Educacao Inclusiva € um tema atual e amplamente discutido no contexto educacional.
No Brasil, existem leis que garantem as pessoas com necessidades especiais o direito
a participacao igualitaria na sociedade, assegurando acesso a educacao, ao ensino
superior € ao mercado de trabalho.

8 Graduagao em Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade UNINOVE (2012); Especialista em
Neuropsicopedagogia pela Faculdade Fauesp (2025); Professor(a) de Educacgéo Infantil no CEl Jardim
Klein
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Este trabalho tem como foco a educacdo inclusiva no ambiente escolar, buscando
compreender, por meio de pesquisa tedrica, como ocorre esse processo nas escolas
publicas. Apesar dos avangos legais, a educacdo brasileira ainda enfrenta diversos
desafios, como a falta de recursos, a precariedade das instituicbes de ensino e a
desvalorizacdo dos professores. Diante dessa realidade, surge o questionamento sobre
como os docentes conseguem promover uma inclusdo escolar realmente eficaz.

O estudo tem como principal objetivo identificar as principais dificuldades encontradas
pela rede publica de ensino para a efetivacao da educacéo inclusiva. A inclusao deve ir
além do simples cumprimento da lei: é necessario que o aluno participe, interaja e se
sinta integrado ao ambiente escolar. Quando isso ndo acontece, a inclusdo ndo ocorre
de maneira efetiva.

A pesquisa caracteriza-se como bibliografica e exploratéria, baseada em livros, artigos
cientificos, periddicos e legislacdes relacionadas ao tema. Por ser um assunto em
constante debate, a Educacdo Inclusiva continua despertando reflexdes e novas
possibilidades de melhoria no cenario educacional.

Trata-se de um tema de grande relevancia, especialmente para os educadores, que
enfrentam dificuldades diarias em sua pratica pedagogica. Muitos profissionais nao se
sentem preparados para atender alunos com necessidades especiais, 0 que pode
comprometer o processo de inclusdo. Por isso, é fundamental compreender os desafios
existentes e buscar estratégias que contribuam para uma educagéo mais inclusiva e de
qualidade.

EDUCAGAO INCLUSIVA NO BRASIL

Segundo Rogalski (2010), até a década de 1950 pouco se discutia sobre Educagao
Inclusiva no Brasil. Foi somente a partir dos anos 1970 que o tema passou a ganhar
destaque e a despertar maior preocupacédo por parte do governo. Essa atengao resultou
na criagao de instituicdes publicas e privadas, além de 6rgaos normativos federais e
estaduais e classes especiais voltadas ao atendimento de pessoas com necessidades
especiais. De acordo com estudos realizados, esse modelo de educacao permaneceu
no pais até o final do século XIX, sofrendo forte influéncia das concepgdes e praticas
trazidas da Europa.

A Educacgéo Inclusiva é um tema atual e respaldado por leis que garantem o direito a
educacgao, ao trabalho e a participagao igualitaria na sociedade. Ao longo do século XX,
intensificaram-se as lutas contra a discriminagdo das pessoas com necessidades
especiais. A histdria desse publico revela uma trajetéria marcada por exclusao e
preconceito.

Cavalcante (2011) diz que, foi no século XX que ocorreram movimentos mais intensos
em defesa da cidadania e da inclusdo social das pessoas com deficiéncia. Os
movimentos sociais da época lutavam por uma sociedade mais inclusiva e criticavam
os modelos padronizados de ensino e aprendizagem, que frequentemente
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transformavam as escolas em ambientes de exclusdo. Essas discussbes contribuiram
para importantes mudangas no modo de compreender a educagao e a inclusido social.
Sobre as mudancas do século XX, salienta-se:

A partir do século XX, gradativamente, alguns cidaddoscomegam a
valorizar o publico deficiente e merge a nivel mundial através de
movimentos sociais de luta contra a discriminagdo em defesa de uma
sociedade inclusiva. Nesse periodo histérico corroboram as criticas
sobre as praticas de ensino da época, conduzindo também a
questionamentos dos modelos analogos do ensino e aprendizagem,
gerando exclusao no cenario educacional. (SOUTO, 2014, p. 16).

Segundo Souto (2014), o Brasil ja demonstrava preocupacdo com as pessoas com
deficiéncia desde o periodo imperial. Nesse contexto, foram criadas importantes
instituicbes voltadas ao atendimento desse publico, como o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, fundado em 1854 e atualmente denominado Instituto Benjamin
Constant (IBC), além do Instituto dos Surdos-Mudos, criado em 1857, hoje conhecido
como Instituto Nacional de Educagdo de Surdos (INES). Ambas as instituicbes
localizam-se no Rio de Janeiro.

No século XX, novos avangos ocorreram na area da educacao especial. Em 1926 foi
criado o Instituto Pestalozzi, destinado ao atendimento de pessoas com deficiéncia
intelectual. Posteriormente, em 1954, surgiu a primeira Associacdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE). Ja em 1945, Helena Antipoff desenvolveu, na Sociedade
Pestalozzi, um dos primeiros atendimentos educacionais especializados voltados as
pessoas com altas habilidades e deficiéncia.

Esse periodo foi marcado por importantes mudangas que contribuiram para ampliar os
direitos das pessoas com necessidades especiais. Entre os principais avangos destaca-
se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 4.024/1961, que
reconheceu o direito das pessoas consideradas “excepcionais” a educacao,
preferencialmente integrada ao sistema regular de ensino. Em 1971, essa legislacao foi
modificada pela Lei n® 5.692, que passou a prever atendimento especifico para
estudantes com deficiéncias fisicas e mentais, além de alunos com atraso escolar e
superdotacao.

Segundo Souto (2014), em 1973 o Ministério da Educagéo e Cultura (MEC) criou o
Centro Nacional de Educacgao Especial (CENESP), érgao responsavel pela gestdo da
educacao especial no pais. Suas agdes foram influenciadas pelo modelo integracionista
e voltadas ao atendimento de pessoas com deficiéncia e altas habilidades,
principalmente por meio de campanhas e iniciativas assistenciais promovidas pelo
Estado.

Outro marco importante ocorreu em 1996, com a criagao da atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) n° 9.394/96. Em seu artigo 59, a legislagao
determina que os sistemas de ensino oferecam curriculos, métodos, recursos e
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organizagao adequados as necessidades dos estudantes da educacao especial. A lei
também prevé apoio especializado, adaptacéo do ensino e aceleragao de estudos para
alunos com altas habilidades.

De acordo com Magro e Rodrigues (2007), a LDB n° 9.394/96 foi fundamental para
impulsionar o processo de inclusdo escolar no Brasil, ao estabelecer que estudantes
com necessidades especiais deveriam ser atendidos em classes regulares, tanto em
escolas publicas quanto privadas, com acompanhamento de profissionais qualificados.
Apesar disso, os autores destacam que ainda existem muitos obstaculos para que a
inclusao acontega de maneira efetiva.

Em 1999, foi publicado o Decreto n® 3.298, regulamentando a Lei n° 7.853/1989, que
trata da Politica Nacional para Integragdo da Pessoa com Deficiéncia. O decreto definiu
a educagao especial como modalidade presente em todos os niveis de ensino,
reforgando seu carater complementar ao ensino regular. Posteriormente, as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, estabelecidas pela
Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001, determinaram que todas as escolas deveriam
matricular alunos com necessidades educacionais especiais e garantir condicdes
adequadas para sua permanéncia e aprendizagem.

Dessa forma, percebe-se que a consolidacdo da educacao inclusiva no Brasil ocorreu
gradativamente. Embora o processo tenha sido lento, as politicas publicas e legislacbes
contribuiram significativamente para ampliar os direitos das pessoas com deficiéncia.
Nesse cenario, a escola possui papel essencial na formacéao cidada e na construcao de

valores relacionados ao respeito a diversidade, a igualdade de oportunidades e a
participacao de todos na sociedade.

A ESCOLA E A EDUCAGCAO INCLUSIVA

A educacgao tem como objetivo formar cidadaos preparados para conviver em sociedade
de maneira respeitosa, solidaria e colaborativa. Sua fungao vai além da alfabetizagao e
da preparacéao para o mercado de trabalho, pois também deve estimular a cidadania, a
convivéncia social e o respeito as diferencas. Nesse contexto, a educacgao inclusiva
busca inserir no ambiente escolar alunos com diferentes necessidades, promovendo
igualdade de oportunidades e valorizagédo da diversidade.

O processo educativo comega no ambiente familiar e é fortalecido pela escola, que
possui papel fundamental na inclusdo social. A instituicio de ensino deve estar
preparada para acolher todos os alunos, oferecendo apoio as familias e orientacées
adequadas para garantir a participagdo efetiva dos estudantes com necessidades
especiais.
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A educacéo inclusiva representou uma importante mudanga nos modelos tradicionais
de ensino. Conforme Ferreira (2018), anteriormente existiam escolas regulares e
escolas especiais separadas, mesmo ambas tendo como finalidade o ensino.
Entretanto, ndo havia interagdo entre os alunos desses diferentes ambientes, o que
dificultava o desenvolvimento da convivéncia, do respeito e da valorizagcdo das
diferencas.

Segundo o autor, a proposta inclusiva surgiu justamente para superar essa separacgao,
permitindo que estudantes com deficiéncia convivam em ambientes comuns e
participem mais ativamente da vida social. Essa convivéncia favorece o aprendizado, o
desenvolvimento pessoal e a construgdo da cidadania, além de contribuir para a
formacao de uma sociedade menos preconceituosa e mais igualitaria.

Ferreira (2018) também destaca que, para que a inclusdo acontega de maneira
eficiente, é necessario que a escola receba apoio e compreenda sua responsabilidade
nesse processo. Além disso, a instituicao deve aplicar praticas pedagdégicas adequadas,
capazes de promover uma educagao acessivel e de qualidade para todos os alunos. O
autor define como:

Modalidade de ensino na qual o processo educativo deve ser
considerado como processo social em que todas as pessoas, com
deficiéncia ou ndo, tém o direito a escolarizacdo. E uma educacdo
voltada para a formagdo completa e livre de preconceitos que
reconhece as diferengas e da a elas seu devido valor (FERREIRA, p.
4,2018).

De acordo com o autor, para que a educacao inclusiva aconteca de forma efetiva é
necessario contar com uma rede de apoio composta pela familia e por profissionais da
area da saude. A familia exerce papel essencial por representar a base do estudante,
sendo fundamental a constru¢ao de uma relagdo de confianca entre responsaveis e
escola. Ja os profissionais da saude auxiliam os educadores na compreensao das
necessidades especificas dos alunos. Entre os especialistas mais presentes nesse
processo estdo médicos, fisioterapeutas, fonoaudidlogos, psicélogos e
psicopedagogos.

Nesse contexto, a escola também possui responsabilidades importantes. Em primeiro
lugar, deve garantir o acesso e a permanéncia dos alunos com deficiéncia, realizando
adaptagdes necessarias para assegurar o direito a educagao previsto em lei. Segundo
Ferreira (2018), cabe a instituicdo oferecer capacitagdo e formagédo continuada aos
professores, preparando-os para lidar com as diferentes demandas da inclusdo. Além
disso, é necessario disponibilizar recursos, equipamentos e adequagdes que favoregam
0 processo de aprendizagem.
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O autor ainda destaca a importancia de promover encontros e reunides entre os
profissionais da educacdo, possibilitando a troca de experiéncias, dificuldades e
estratégias pedagogicas. Esses momentos contribuem para o fortalecimento do trabalho
coletivo e para o aprimoramento das praticas inclusivas.

Outra orientagdo apontada por Ferreira (2018) é a utilizacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) como referéncia para o desenvolvimento de praticas inclusivas. A
BNCC amplia as possibilidades de uma educacido voltada as singularidades dos
estudantes, incentivando métodos diversificados de ensino, diferentes formas de
expressao da aprendizagem e ag¢des que favoregam a participacao e permanéncia dos
alunos na escola.

Ferreira (2018) também afirma que a escola inclusiva deve ser entendida como uma
escola comum, ja que todo ambiente educacional naturalmente reune alunos com
diferentes realidades, capacidades e necessidades. Assim, é fundamental respeitar as
particularidades de cada estudante e promover relagdes saudaveis dentro e fora da
escola.

O autor ressalta ainda quatro pilares fundamentais para o fortalecimento da educacéao
inclusiva: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser.
Quando esses principios sao trabalhados de forma equilibrada, torna-se possivel
garantir uma aprendizagem mais igualitaria e significativa para criangas e jovens,
independentemente de suas limitagdes.

Apesar dos avancos, a inclusao escolar ainda enfrenta muitos desafios, especialmente
na rede publica de ensino. A falta de recursos, estrutura adequada e formacéao
profissional sdo algumas das dificuldades que dificultam a efetivagao de uma educagéao
verdadeiramente inclusiva.

A EDUCAGAO INCLUSIVA E OS DESAFIOS DA ESCOLA PUBLICA

A escola publica brasileira enfrenta diversos desafios para garantir um ensino de
qualidade. Entre os problemas mais frequentes estao a desvalorizagao dos profissionais
da educagdo, a falta de recursos pedagdgicos e as condi¢gdes inadequadas das
estruturas escolares. Diante dessa realidade, pensar na educacédo inclusiva torna-se
ainda mais necessario, ja que alunos com necessidades especiais demandam recursos,
estratégias e atendimentos especificos.

Oliveira e Veloso (2014), ao discutirem os desafios da educacao inclusiva no Brasil,
destacam inicialmente os aspectos legais que asseguram esse direito. Os autores citam
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) como um importante marco na garantia
do acesso a educacgao, especialmente ao estabelecer que o Estado deve oferecer
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atendimento educacional especializado aos estudantes com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino.

Outro avango importante foi a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional (LDB n°
9.394/1996), que tornou obrigatdria a oferta da educacéo especial desde a educagao
infantil. Essas determinagdes legais foram fundamentais para garantir que a inclusédo
escolar deixasse de ser opcional. No entanto, apesar dos avancos, ainda existem muitos
desafios para que a inclusdo acontega de forma efetiva, principalmente nas escolas
publicas.

Promover inclusdo nao significa apenas matricular o aluno na escola, mas garantir sua
participacdo, interacdo e aprendizagem. Para isso, € necessario oferecer condi¢des
adequadas, materiais especificos e estratégias pedagdgicas que possibilitem ao
estudante desenvolver suas capacidades de maneira igualitaria. Embora muitas dessas
adaptagdes parecam simples, sua implementagdo exige investimentos financeiros e
estruturais, realidade que nem sempre faz parte do cotidiano das instituicbes publicas.

Segundo Garofalo (2018), algumas agdes podem contribuir significativamente para
tornar a escola mais inclusiva, como a flexibilizacdo curricular, o investimento na
formacgéao docente, o uso de tecnologias assistivas, a elaboragéo de projetos de inclusao
e o fortalecimento do didlogo entre escola, familia e comunidade. Essas iniciativas
favorecem um ambiente mais acolhedor e respeitoso para todos os alunos.

A autora também ressalta que adaptar o curriculo as necessidades dos estudantes é
uma tarefa essencial, embora desafiadora. A valorizagao da diversidade no ambiente
escolar permite atender diferentes necessidades educacionais e desenvolver praticas
pedagodgicas mais humanizadas, focadas nas habilidades e potencialidades de cada
aluno.

De acordo com Boy (2019), a escola inclusiva ndo é apenas aquela que aceita a
matricula do estudante com deficiéncia, mas a que garante acesso, permanéncia e
aprendizagem de qualidade para todos. A autora destaca que a inclusdo s6 acontece
verdadeiramente quando o aluno participa do processo de ensino-aprendizagem e
apresenta desenvolvimento escolar.

Nesse contexto, a educagao inclusiva baseia-se em trés aspectos fundamentais:
acessibilidade, mobilidade e materialidade. A acessibilidade envolve recursos
pedagodgicos que facilitam a aprendizagem, como braile, Libras e materiais adaptados.
A mobilidade esta relacionada a estrutura fisica da escola, incluindo rampas, elevadores
e sinalizagdes adequadas. Ja a materialidade refere-se aos instrumentos e recursos
necessarios para garantir a participacao efetiva do estudante no ambiente escolar.

Apesar de parecerem adaptagdes simples, muitas escolas publicas enfrentam
dificuldades para oferecer essas condi¢coes devido a falta de investimentos. Ainda que
a legislacdo assegure o direito a inclusdo, isso ndo garante automaticamente um
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processo educacional eficiente e de qualidade. As maiores dificuldades geralmente
estdo ligadas a escassez de recursos financeiros, a auséncia de estrutura adequada e
a falta de formacéao continuada dos profissionais da educacgao.

Silva (2014) afirma que a inclusao escolar deve fazer parte do projeto politico-
pedagdgico das instituigdes e envolver toda a comunidade escolar, especialmente os
professores, que atuam diretamente com os alunos. Para a autora, a formacéao
continuada dos educadores ¢é indispensavel para fortalecer praticas pedagoégicas
inclusivas e superar os desafios do cotidiano escolar.

Yoshida (2018) destaca ainda que os gestores escolares precisam conhecer e garantir
os direitos assegurados pela legislagao inclusiva. Além disso, é necessario que o poder
publico ofereca apoio técnico e financeiro as escolas, garantindo recursos, adaptacoes
e suporte pedagogico adequados.

A autora também enfatiza a importancia do didlogo dentro do ambiente escolar.
Conversas sobre inclusdo com alunos e professores ajudam a fortalecer o respeito as
diferengas e contribuem para uma convivéncia mais acolhedora. Em relacdo a
aprendizagem, Yoshida (2018) ressalta que todas as criancas sdo capazes de aprender,
ainda que cada uma apresente ritmos e necessidades diferentes. Nesse sentido, a
avaliacao deve considerar a evolucéo individual do estudante, valorizando seus avangos
e potencialidades.

Cada escola publica apresenta desafios especificos no processo de inclusdo. Mesmo
instituicbes que possuem salas de recursos, materiais adaptados e profissionais
capacitados enfrentam dificuldades para alcangar uma inclusao totalmente efetiva. Em
alguns casos faltam recursos materiais; em outros, preparo da equipe pedagogica.
Ainda assim, muitos autores destacam que, com agbes simples, planejamento e
compromisso coletivo, ja é possivel promover avangos significativos na recepg¢ao e no
desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os temas relacionados a educagao possuem grande importancia para a sociedade e
para o proprio sistema educacional, pois € por meio de pesquisas e estudos que
ocorrem avangos nos diversos campos do conhecimento. A tematica abordada neste
trabalho evidencia a relevancia da escola na formagéo dos individuos, ja que é nesse
espaco que valores familiares sao fortalecidos e novos aprendizados sao construidos.
Além disso, a escola € um ambiente marcado pela diversidade, favorecendo a
convivéncia entre diferentes culturas, ideias, crengas e formas de pensar.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



Mesmo sendo um espaco voltado para a formagao humana e social, a educagao ainda
enfrenta inimeros desafios, especialmente quando se trata da efetivacdo da educacgao
inclusiva. A pesquisa demonstrou que a maneira como as pessoas com necessidades
especiais era vistas e tratadas mudou lentamente ao longo do tempo, e que muitos
avangos ocorreram gragas as politicas publicas e as conquistas legais voltadas a
incluséo.

Com base nos estudos realizados, foi possivel perceber que a escola exerce papel
essencial no desenvolvimento dos alunos e precisa assumir uma postura cada vez mais
integradora para garantir a inclusédo de todos. Entretanto, a rede publica de ensino
enfrenta diversas dificuldades, como falta de recursos, desvalorizacido dos profissionais
da educacéo e precariedade da estrutura fisica das instituicoes. Esses fatores acabam
dificultando o processo inclusivo e, muitas vezes, provocam desmotivacao nos
estudantes e em suas familias.

Apesar dos obstaculos, a pesquisa também mostrou que é possivel desenvolver
praticas inclusivas mesmo diante das limitacdes existentes. Os recursos pedagoégicos
facilitam o trabalho docente, mas sua auséncia ndao deve impedir a participagao do aluno
no ambiente escolar. Nesse contexto, a criatividade, a inovagao e o comprometimento
dos professores tornam-se fundamentais para adaptar estratégias e transformar a sala
de aula em um espaco acolhedor e favoravel a aprendizagem.

Por fim, destaca-se que a superacao das dificuldades da educacéo inclusiva ndo deve
depender apenas do esforgo individual dos educadores. E necessario que as escolas
disponham de estrutura adequada, materiais pedagoégicos, formagao profissional
continua e apoio as familias, garantindo condi¢cdes mais efetivas para uma educacgao
inclusiva e de qualidade para todos.
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A IMPORTANCIA DA EDUCAGAO INFANTIL
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RESUMO

O presente artigo apresenta uma reflexao sobre a importancia da Educacao Infantil no
desenvolvimento e na aprendizagem da crianga. A Educacéao Infantil € construida por
meio da relagao entre professor, aluno e sociedade, tendo como fungao social contribuir
para a formacao integral da crianca e para a compreensido do mundo a partir dos
conhecimentos historicamente produzidos e da diversidade cultural. A escola constitui
um importante espaco de socializagao, no qual as criangas passam a conviver em grupo
e desenvolver relacbes sociais, sendo, em muitos casos, o principal ambiente de
interagcdo com outras criangcas. Nesse contexto, a rotina escolar desempenha papel
fundamental no processo educativo, auxiliando o professor na organizacdo das
atividades e favorecendo o desenvolvimento infantil. Muitas criangas chegam as
creches e pré-escolas sem habitos estabelecidos relacionados a alimentacao, higiene e
horarios, tornando a rotina essencial para promover autonomia, aprendizado e
adaptagdo ao ambiente escolar. O objetivo geral deste estudo é compreender o
processo de desenvolvimento da crianga na Educacéao Infantil, considerando aspectos
cognitivos, motores, fisicos e sociais. Como objetivos especificos, busca-se
compreender a importancia da Educacgao Infantil na vida das criancas, analisar a
relevancia da rotina para o desenvolvimento infantil e discutir as contribuicées da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para a pratica pedagdgica dos professores. A
metodologia utilizada baseou-se em pesquisa bibliografica, fundamentada em autores
renomados da area da educagéo, como Kramer (1992) e Oliveira (1992), entre outros
estudiosos que discutem o desenvolvimento infantil e a Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacéo Infantil, Professor, Crianga, Escola.
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INTRODUGAO

Atualmente, muitos pais questionam a importancia da Educacgao Infantil na vida de seus
filhos. No entanto, essa etapa é fundamental para o desenvolvimento integral da
crianga, pois contribui para a construgdo de conhecimentos, habilidades e valores
essenciais para sua formacgado. Compreender as concepgoes de infancia e de Educacao
Infantil significa reconhecer a crianga como sujeito ativo, capaz de vivenciar plenamente
sua infancia, expressando sua cultura, seus sentimentos, desejos e experiéncias.

Na Educacao Infantil, o brincar possui papel indispensavel no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio das atividades ludicas, a crianca aprende a interagir
socialmente, desenvolver a imaginagao, construir conhecimentos e compreender seu
papel na sociedade, mantendo sua individualidade e singularidade dentro do contexto
familiar e escolar.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n°® 9.394/96),
modificada pela Lei n® 12.796/2013, é dever dos pais ou responsaveis realizar a
matricula das criangcas na educacao basica a partir dos quatro anos de idade. Nesse
periodo, a crianca apresenta grande capacidade de explorar, criar, descobrir e
reconstruir conhecimentos.

No ambiente escolar, os professores exercem papel essencial ao estimular a
criatividade, a autonomia, o raciocinio e a convivéncia entre as criangas. O trabalho
docente exige atencdo e sensibilidade, principalmente por se tratar de alunos muito
pequenos que, muitas vezes, dependem diretamente dos cuidados e orientagdes dos
educadores.

Ao longo dos anos, a Educacdo Infantil passou por importantes transformacdes e
avancos. Essa primeira etapa da educacao basica tem como finalidade promover o
desenvolvimento da crianga de até cinco anos de idade em seus aspectos fisicos,
psicolégicos, intelectuais e sociais. As creches e pré-escolas favorecem experiéncias
de convivéncia com outras criangas e adultos, contribuindo para o desenvolvimento
social e emocional.

O objetivo geral deste estudo é compreender o desenvolvimento infantil na Educagao
Infantil, considerando aspectos cognitivos, motores, fisicos e sociais. Entre os objetivos
especificos estdo analisar a importancia da Educacgao Infantil na vida das criancas,
compreender a relevancia da rotina escolar e discutir as contribuicdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a pratica pedagdgica dos professores.

A justificativa deste estudo estéa relacionada a valorizagéo da infancia como uma fase
marcada pela curiosidade, criatividade, imaginagdo e sensibilidade. Esses aspectos
precisam ser estimulados e preservados para favorecer um desenvolvimento saudavel
e contribuir para a formagao de adultos mais sensiveis, criativos e realizados.
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A crianga deve ser reconhecida como um ser Unico, que possui seu préprio tempo,
necessidades e formas de aprender. Tanto a falta quanto o excesso de estimulos podem
interferir negativamente em seu desenvolvimento. A medida que cresce, a crianca
conquista novas habilidades e apresenta comportamentos esperados para cada faixa
etaria, como falar as primeiras palavras, caminhar e ampliar sua interagdo com o mundo
ao seu redor.

INiCIO DA EDUCAGAO INFANTIL

Segundo Oliveira (1992), o termo “creche” surgiu na Franga ha mais de duzentos anos
e significa “manjedoura”, estando relacionado ao simbolismo cristdo de acolher e
proteger um bebé necessitado.

As creches comecaram a surgir no século XVIII, durante o periodo da Revolugéo
Industrial. Na Europa, essas instituigdes tinham como principal fungao cuidar dos filhos
das mulheres operarias, permitindo que elas trabalhassem com mais seguranga e
tranquilidade.

No Brasil, esse processo ocorreu de maneira semelhante. No final do século XIX, com
a insercdo das mulheres no mercado de trabalho, surgiram as primeiras creches
brasileiras. Inicialmente, essas instituicbes possuiam carater assistencialista e
filantropico. Somente a partir da década de 1920, com o avango dos movimentos em
defesa da democratizacao da educacgao, a crianga passou a ser reconhecida também
como sujeito social, valorizando-se ndo apenas os cuidados basicos, mas também seu
desenvolvimento e aprendizagem. Kramer (1993) diz:

As criangas sdo cidadaos, ou seja, sado individuos sociais quetem
direitos a que o Estado deve atender, dentre eles o direito a educacéo,
saude, seguridade. Esses servigos, devem ser de qualidade, se o
projeto politico é de fato democratico Esse pressuposto afirma, pois, o
direito a igualdade, e ao real exercicio da cidadania... S6 & possivel
caracterizar um trabalho com a infancia, voltado para a construcéo da
cidadania e emancipagao... se os adultos envolvidos forem dessa
forma considerados. Isso implica no entendimento de que os
mecanismos de formagdo sejam percebidos como pratica social
inevitavelmente coerente com a pratica que se pretende implicar na
sala de aula e implicam em salarios, planos de carreiras e condi¢des
de trabalho dignas. (p. 54 — 55).

A partir da década de 1920, as criangas passaram a ser reconhecidas como sujeitos de
direitos, recebendo maior atencdo em relagdo as suas necessidades de cuidado,
desenvolvimento e educacéo.
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Nesse periodo, os movimentos operarios que reivindicavam melhores condi¢des de
trabalho também passaram a exigir a criagdo de creches para atender os filhos dos
trabalhadores. Essas conquistas ocorreram em meio a muitos conflitos e dificuldades.
As poucas creches existentes ainda eram vistas apenas como instituicdes assistenciais,
criadas para suprir necessidades basicas da populagao.

Durante as décadas de 1930, 1940 e 1950, predominava uma visao assistencialista nas
creches. O atendimento as criangas era voltado principalmente aos cuidados com
alimentacao, higiene e protecdo fisica, sem grande preocupagao com aspectos
educacionais e pedagogicos.

Segundo Sanches (2003), as creches inicialmente ndo tinham como foco a educagéao
infantil. As escolas maternais eram consideradas instituicbes de assisténcia a infancia
e somente mais tarde passaram a incorporar propostas pedagodgicas, transformando-se
em espacos voltados também para a educacao e o desenvolvimento das criancas.

De acordo com o autor, nesse periodo o trabalho realizado nas creches limitava-se aos
cuidados basicos, enquanto o desenvolvimento intelectual, emocional e social das
criangas recebia pouca valorizagao.

A partir das décadas de 1960 e 1970, tanto no Brasil quanto em outros paises, o
atendimento as criangas pequenas em creches e pré-escolas comegou a passar por
mudancas significativas. Surgiram propostas pedagdégicas voltadas ao desenvolvimento
infantil, especialmente para criangas de familias de baixa renda. Nesse contexto,
buscava-se estimular a aprendizagem, o desenvolvimento cognitivo e a preparagéo para
a alfabetizacao.

Na segunda metade da década de 1970, os movimentos populares em defesa das
creches ganharam mais forga e passaram a compreender esse atendimento como um
direito social dos trabalhadores. Os movimentos feministas também tiveram importante
participacao nessas conquistas, defendendo melhores condigcbes para as mulheres e
para a infancia.

Com isso, houve um aumento significativo no numero de creches, muitas delas
mantidas pelo poder publico e organizadas com participagdo das familias,
especialmente das méaes.

Na década de 1970, a educacao de criangas de zero a cinco anos passou a ganhar
maior reconhecimento nas politicas publicas e nas teorias educacionais brasileiras. As
creches e pré-escolas ampliaram sua importancia social, levando o governo a realizar
investimentos e implementar agdes voltadas a ampliacdo dos direitos educacionais das
criangas nessa faixa etaria.

Segundo Barbosa (2006):
A educacgdo das criangas pequenas foi desenvolvida varios projetos
por meio de acbes envolvendo diversos ministérios e a Legiao
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Brasileira de Assisténcia (LBA). O Estatuto da Crianga e do
Adolescente (Lei 8.069/90) considera como crianga a pessoa até os
12 anos. (BARBOSA, 2006, p. 15).

As expressdes “criangcas pequenas” e “criangas maiores” tém origem na literatura
italiana e foram adaptadas para a lingua portuguesa. O termo “criangcas pequenas”
refere-se as criancas de 0 a 3 anos, atendidas em turmas de bercario e maternal,
enquanto “criangas maiores” corresponde as criancas de 4 a 6 anos, que frequentam o
jardim de infancia e a pré-escola.

Com a Constituicao Federal de 1988, ocorreram importantes avancos em relagdo aos
direitos da infancia. As criangas e os adolescentes passaram a ser reconhecidos como
sujeitos de direitos, e o atendimento na Educagado Infantil tornou-se uma garantia
assegurada pela legislagao. No artigo 7°, inciso XXV, a Constituicao estabelece o direito
ao atendimento gratuito em creches e pré-escolas para criangas desde o nascimento
até os seis anos de idade.

Segundo Barbosa (2006), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional (LDB)
passou a inserir a Educagao Infantii no capitulo destinado a educacido basica,
juntamente com o ensino fundamental e o ensino médio. Essa mudanga demonstrou
uma compreensao mais ampla sobre a importancia dos processos pedagogicos nessa
etapa da educacao e reforgcou a necessidade de articulacdo entre os diferentes niveis
de ensino.

Ao longo dos anos, o governo implementou leis e politicas publicas voltadas ao
financiamento e a expansao da Educacéao Infantil. Na década de 1990, houve ampliagao
das discussdes sobre creches e pré-escolas, fortalecendo pesquisas relacionadas ao
papel da Educacado Infanti e a necessidade de valorizagdo dessa etapa no
desenvolvimento das criancgas.

O surgimento das instituicdes de Educacéao Infantil esta relacionado ao nascimento da
escola moderna e das primeiras ideias pedagdgicas desenvolvidas entre os séculos XVI
e XVII. Nesse periodo, ocorreram importantes transformagdes sociais, econémicas e
culturais, como a expansao comercial e o fortalecimento da alfabetizacao, impulsionada
principalmente pela atuagéo da Igreja Catdlica e dos grupos protestantes.

Para Craidy (2000), a criagdo das escolas infantis trouxe novas concepgdes sobre a
infancia e sobre o desenvolvimento das criangas. As creches e pré-escolas passaram a
valorizar mais as potencialidades infantis, promovendo uma visao mais positiva da
infancia e de suas possibilidades de aprendizagem.

E importante destacar que a Educagao Infantil envolve dois aspectos fundamentais:
educar e cuidar. Nessa fase, a crianga necessita de atengdo, protecao, afeto e
seguranca para se desenvolver de maneira saudavel. Segundo Craidy e Kaercher
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(2001), é por meio das experiéncias vividas com as pessoas € com 0 ambiente ao seu
redor que as criangas constroem conhecimentos e compreendem o mundo.

Com o passar dos anos, a infancia passou a ser mais valorizada pela sociedade,
tornando-se um importante indicador do desenvolvimento cultural e social dos povos.
Atualmente, reconhece-se que as creches e pré-escolas desempenham papel essencial
na descoberta do mundo, oferecendo as criangas experiéncias que favorecem seu
desenvolvimento integral.

Zabalza (1998) afirma que a Educacao Infantil enfrenta o desafio de equilibrar duas
perspectivas: evitar tanto uma pratica apenas assistencialista, voltada somente aos
cuidados basicos, quanto uma antecipacdo excessiva das exigéncias do ensino
fundamental. Dessa forma, a Educacdo Infantil deve respeitar as caracteristicas
préprias da infancia, valorizando o brincar, a interacao e as experiéncias significativas.

Além dos cuidados relacionados a alimentagao, higiene e descanso, a escola precisa
oferecer ambientes acolhedores, seguros e estimulantes. Nesse contexto, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacado Infantii (RCNEI) apresenta orientacoes
pedagogicas organizadas por faixas etarias e por campos de experiéncia, envolvendo
aspectos como identidade, autonomia, movimento, artes visuais, musica, linguagem oral
e escrita.

Kramer (1993) destaca que as criangas sao sujeitos sociais e possuem direitos
garantidos pelo Estado, entre eles o direito a educacdo de qualidade. Para que a
Educacéo Infantil cumpra seu papel de promover cidadania e desenvolvimento, também
€ necessario valorizar os profissionais da educacao, garantindo condicbes adequadas
de trabalho, formacéo e reconhecimento profissional.

De acordo com Gomes (2017), as alteracdes realizadas na LDB pela Lei n°® 12.796/13
determinaram a obrigatoriedade da matricula das criangas na educagao basica a partir
dos quatro anos de idade. Além disso, reforcaram a importancia da formacao inicial e
continuada dos profissionais que atuam na Educacéo Infantil.

Nesse contexto, a Educacdo Infantil passou a ser reconhecida como uma etapa
fundamental da educagdo basica, assegurando as criangas o direito ao
desenvolvimento integral em seus aspectos fisicos, emocionais, sociais e cognitivos.

As constantes transformacoées sociais e 0 avanco dos meios de comunicagao também
ampliaram as responsabilidades da escola e dos professores, exigindo praticas
pedagdgicas mais qualificadas e capazes de responder as necessidades das criangas
na sociedade contemporanea.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil destaca ainda que as
instituicdes devem proporcionar ambientes acolhedores e desafiadores, nos quais as
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criangas se sintam seguras para explorar, descobrir e ampliar seus conhecimentos
sobre si mesmas, sobre os outros e sobre o mundo.

Libéneo (2003) afirma que a educacdo tem a fungdo de promover a construgdo do
conhecimento por meio da atuacéo dos professores e da organizagcio escolar. Para o
autor, cabe a escola contribuir para o desenvolvimento das capacidades cognitivas,
sociais, éticas e participativas dos alunos, fortalecendo sua formagao cidada desde os
primeiros anos de vida escolar.

A ROTINA NA EDUCACAO INFANTIL

Para Batista (1998), investigar a rotina das creches é fundamental, pois ela contribui
para compreender o papel educativo dessas instituicbes e para redefinir sua funcéo
social. Essa ressignificagdo busca fortalecer a identidade da creche, valorizando os
direitos, os conhecimentos e as capacidades préprias da infancia.

Segundo Barbosa (2006), o conceito de rotina surgiu da necessidade de nomear
praticas ja presentes no cotidiano das instituicbes educacionais. Tornar essa categoria
pedagdgica mais visivel possibilita analisa-la, questiona-la e transforma-la quando
necessario, contribuindo para a melhoria das praticas educativas.

A rotina tem como objetivo organizar o cotidiano das instituigdes de Educacao Infantil,
funcionando também como instrumento de observagdo e acompanhamento das
experiéncias vividas pelas criangas. Para Zabalza (2008), as rotinas desempenham
papel importante na organizagdo das agdes infantis, pois ajudam a estruturar o dia a
dia, oferecendo segurancga, previsibilidade e compreensao das atividades que serao
realizadas. Dessa forma, diminuem a inseguranga diante do desconhecido e favorecem
a adaptagao das criangas ao ambiente escolar.

Barbosa (2006) afirma ainda que o cotidiano pode ser compreendido como objeto de
estudo e estratégia metodolégica de pesquisa. O cotidiano envolve experiéncias
repetitivas e habituais, mas também possibilita descobertas, criatividade e inovacao. E
nesse espacgo-tempo que acontecem as interagdes humanas, as aprendizagens e as
experiéncias que contribuem para o desenvolvimento infantil.

A autora ressalta que a vida cotidiana envolve diferentes dimensdes da existéncia
humana, como sentimentos, relagbes sociais, trabalho, lazer, conhecimentos e
vivéncias pessoais. Assim, a rotina faz parte desse contexto mais amplo e deve ser
compreendida como um elemento organizador da vida escolar.

Entretanto, é importante destacar que a rotina pode se tornar negativa quando nao
respeita o ritmo, as necessidades e a participacao das criangas. Quando as atividades
séo realizadas de forma mecanica e repetitiva, sem significado para os alunos, corre-se
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o risco de transformar a rotina em um processo de alienagéo. Por isso, as rotinas na
Educacao Infantil devem ser flexiveis, acolhedoras e abertas a participagao, permitindo
que as criangas vivenciem experiéncias significativas e desenvolvam sua autonomia.

A rotina sao habilidades adquiridas pela praticae nao pelo estudo, e
acrescenta-se que para aprender, o aluno deve obedecer a uma rotina.
Também pelo dicionario idiomatico aprendemos que as rotinas nao séo
um ato exclusivo da espécie humana, pois sdo encontradas entre
animais quando estes realizam sequéncia de atos programados
instintivamente. (BARBOSA, 2006, p. 42).

E importante destacar que o habito da leitura e o interesse pelos livios devem ser
estimulados desde a infancia, permitindo que esse processo acompanhe o
desenvolvimento da crianga ao longo da vida. Antes mesmo de ingressar na escola, a
crianga ja possui uma compreensao inicial do mundo ao seu redor. Nesse sentido, Freire
(1987) afirma que “a leitura de mundo precede a leitura da palavra”, mostrando que as
experiéncias vividas influenciam diretamente na constru¢ao da aprendizagem.

A leitura possibilita interpretar o mundo, compreender situacdes e atribuir significados
as experiéncias cotidianas. Martins (1994) ressalta que, muitas vezes, convivemos com
objetos e situagdes sem realmente percebé-los em profundidade, limitando-nos apenas
a sua funcéo pratica ou decorativa. Porém, em determinados momentos, passamos a
enxerga-los de maneira diferente, descobrindo novos sentidos e formas de
compreensao.

O processo de leitura esta diretamente relacionado as vivéncias e experiéncias de cada
individuo. Aprender a ler ndo significa apenas decodificar palavras, mas também
compreender o mundo, interagir com ele e construir conhecimentos. As imagens, por
exemplo, também representam formas de leitura, pois despertam interpretacbes e
interesses antes mesmo do contato com o texto escrito.

Quando um conteudo né&o faz parte da realidade ou do contexto do sujeito, existe uma
tendéncia natural ao desinteresse ou a rejeigdo. Por isso, € fundamental que a leitura
esteja relacionada as experiéncias e aos interesses da crianga, tornando o aprendizado
mais significativo e prazeroso.

Nesse contexto, a rotina exerce papel essencial na construgdo das propostas
pedagdgicas da Educacao Infantil, contribuindo tanto para a aprendizagem dos alunos
quanto para a organizagao do trabalho dos professores. A rotina favorece a construgao
do conhecimento por meio da organizagao do ambiente, do uso adequado do tempo, da
escolha das atividades e da oferta de materiais pedagdgicos.

Segundo Barbosa (2006), na Educacéo Infantil a rotina esta relacionada aos cuidados
basicos da crianga, como alimentagao, higiene, descanso e brincadeiras. Como as
criangas pequenas ainda estdo em processo de desenvolvimento, elas necessitam nao
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apenas de cuidados fisicos, mas também de estimulos afetivos, sociais e cognitivos que
favoregam seu crescimento integral e suas descobertas sobre o mundo.

A rotina na Educacéo Infantil pode ser organizada de diferentes formas, como anual,
semanal ou diaria, sendo esta ultima especialmente importante para a crianga pequena.
A rotina diaria ajuda a estruturar o tempo, delimitando momentos como acordar, brincar,
alimentar-se, estudar e descansar. De acordo com Husti (1993), o dia representa uma
importante unidade de organizagcdo do tempo, permitindo equilibrar atividades,
descanso e convivéncia social.

Dessa forma, a rotina na Educacgdo Infantil contribui para oferecer segurancga,
organizacdo e estabilidade as criangas, favorecendo seu desenvolvimento fisico,
emocional, social e intelectual.

EDUCAGAO INFANTIL NA BNCC

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) apresenta importantes orientacdes para a
Educacao Infantil, reconhecendo essa etapa como parte fundamental da Educacéao
Basica e essencial para o desenvolvimento integral da crianga. O ingresso na creche ou
na pré-escola geralmente representa o primeiro afastamento dos vinculos familiares
mais préximos, fazendo com que a crianga passe a conviver em um ambiente de
socializagcao mais amplo e estruturado.

Na perspectiva da BNCC, educar e cuidar sdo agdes inseparaveis na Educacgao Infantil.
O cuidado nao deve ser visto apenas como assisténcia, mas como parte do processo
educativo, envolvendo acolhimento, atengcdo, protecdo e oportunidades de
aprendizagem. Nesse sentido, as creches e pré-escolas precisam valorizar as
experiéncias, os conhecimentos e as vivéncias trazidas pelas criangas.

Segundo a BNCC, as criangas devem ter garantidos direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, como conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se e conhecer-
se. Para isso, cabe ao professor planejar, organizar, acompanhar e mediar praticas
pedagogicas que favoregam diferentes experiéncias e contribuam para o
desenvolvimento pleno dos alunos.

Entre os campos de experiéncias trabalhados na Educacéao Infantil, destaca-se “O eu,
o outro e 0 n6s”, que promove a interagdo entre criangas e adultos. Por meio dessas
relacdes, as criangas desenvolvem maneiras proprias de agir, pensar e sentir, além de
compreenderem que existem diferentes formas de viver, opinides e culturas.

Outro campo importante é “Corpo, gestos e movimentos”, no qual as criangas exploram
o mundo por meio do corpo, dos sentidos e das brincadeiras. Desde cedo, elas utilizam

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



movimentos e gestos para se comunicar, interagir e construir conhecimentos sobre si
mesmas, sobre o outro e sobre o ambiente em que vivem.

O campo “Tragos, sons, cores e formas” valoriza o contato com diferentes
manifestagoes artisticas, culturais e cientificas. Por meio de experiéncias com pintura,
musica, danga, teatro, modelagem, fotografia e outras linguagens, as criangas ampliam
suas formas de expressao, criatividade e sensibilidade.

Ja o campo “Escuta, fala, pensamento e imaginacdo” enfatiza a importancia das
interagdes comunicativas desde os primeiros anos de vida. As criangas se expressam
inicialmente por meio do olhar, do choro, dos gestos e dos sons, desenvolvendo
gradativamente a linguagem oral, o pensamento e a imaginagéo a partir das relagbes
estabelecidas com as pessoas ao seu redor.

Por fim, o campo “Espacos, tempos, quantidades, relagcbes e transformagdes” possibilita
que as criangas compreendam o mundo fisico, social e cultural. Desde pequenas, elas
aprendem a se localizar em diferentes espagos e tempos, além de observarem
fendmenos, relacdes e transformagdes presentes no cotidiano.

Dessa forma, a BNCC reforga a importancia de uma Educacéao Infantil que respeite as
singularidades da crianga, valorize suas experiéncias e promova aprendizagens
significativas por meio das interacoes, brincadeiras e vivéncias cotidianas.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo teve como principal objetivo analisar a importancia da Educacgao
Infantil na vida das criancas pequenas, destacando seu papel no processo educativo,
especialmente nas experiéncias vividas no cotidiano escolar.

O estudo baseou-se em referéncias bibliograficas que abordam os aspectos legais e
pedagogicos da Educacgao Infantil, além de discutir a rotina das criangas e a relevancia
da leitura nessa fase do desenvolvimento. A pesquisa também buscou relacionar os
conhecimentos tedricos com a realidade observada no ambiente escolar.

Ao longo da histéria, cada sociedade e cultura construiu diferentes concepgdes sobre a
infancia. Atualmente, o acesso a Educagéao Infantil € assegurado pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDB n° 9.394/96), reconhecendo essa etapa como
fundamental para o desenvolvimento da crianga. Contudo, a pesquisa evidencia que
ainda existem desafios relacionados a valorizagdo da Educagado Infantil tanto no
contexto familiar quanto no escolar.

A rotina ocupa um papel essencial na organizagao das instituicdes de Educacao Infantil.
Ela contribui para estruturar o dia a dia das criangas, oferecendo seguranca,
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estabilidade e oportunidades de aprendizagem. Nas creches e pré-escolas, fazem parte
da rotina atividades repetidas diariamente, como momentos de alimentagdo, higiene,
descanso, brincadeiras e aprendizagem. Essas praticas organizam a convivéncia
coletiva e orientam o trabalho pedagdgico dos educadores.

Nesse contexto, o educador infantil precisa compreender ndo apenas o que ensinar,
mas também como e quando realizar determinadas atividades, respeitando as
necessidades e o desenvolvimento das criangas. A rotina, portanto, funciona como uma
importante ferramenta pedagdgica no processo educativo.

Outro aspecto relevante destacado no estudo é a importancia da leitura na infancia. O
incentivo a leitura desde os primeiros anos de vida contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, emocional e social da crianga. Quando estimulada de forma
prazerosa, a leitura amplia o vocabulario, desenvolve a criatividade, fortalece a
autonomia e favorece a construgcao do conhecimento.

Para que isso aconteca, é fundamental que a crianga tenha contato com diferentes tipos
de textos e produgdes culturais, percebendo a leitura ndo como obrigagdo, mas como
uma atividade capaz de proporcionar descobertas, imaginagdo € acesso a novos
conhecimentos e culturas.

Além disso, o brincar também ocupa lugar central no desenvolvimento infantil. As
brincadeiras variam conforme o contexto social e cultural em que a crianga esta inserida,
sendo influenciadas pelos objetos disponiveis e pelas experiéncias vividas. A ludicidade
representa uma necessidade humana e constitui um importante meio de aprendizagem,
socializagao e expressao na infancia.

Dessa forma, conclui-se que a Educacado Infantil possui papel indispensavel no
desenvolvimento integral da crianga, promovendo aprendizagens, interagoes,
descobertas e experiéncias que contribuem para sua formacido pessoal, social e
educacional.
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O TEATRO E SUAS CONTRIBUIGOES PARA O LETRAMENTO

KATIANE SANTOS SOBRAL

RESUMO

As diferentes maneiras de ensinar Lingua Portuguesa acompanham as transformacgbes
do processo educativo e ampliam as possibilidades de letramento, tornando-o mais
eficaz conforme evoluem as praticas pedagdgicas e as demandas sociais. Nesse
contexto, este estudo busca refletir sobre como o teatro, enquanto linguagem artistica e
pratica cultural, pode contribuir para o desenvolvimento das habilidades de leitura,
escrita e interpretacao dos estudantes. A proposta parte da necessidade de diversificar
estratégias de aprendizagem e de ampliar o repertério metodologico dos professores.
Para fundamentar a pesquisa, foram utilizados os aportes teéricos de Albuquerque
(2007), que discute o letramento em suas multiplas dimensdes; de Obry (2003), que
aborda o papel do teatro no ambiente escolar; e dos Parametros Curriculares Nacionais
(2000), que orientam o ensino de Lingua Portuguesa e Arte. Esses referenciais
permitem compreender o teatro como um recurso pedagogico capaz de integrar
expressao corporal, oralidade, imaginagao e constru¢cdo de sentidos, favorecendo
praticas de linguagem mais amplas e significativas. O teatro, ao ser incorporado ao
cotidiano escolar, estimula a participacédo ativa dos alunos, promove a interagao entre
diferentes linguagens e possibilita a vivéncia de situagbes comunicativas reais. Além
disso, favorece o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da capacidade de
interpretar e produzir textos em diversos géneros. Por meio da dramatizagdo, os
estudantes ampliam seu vocabulario, fortalecem a oralidade, exercitam a escuta e
constroem novas formas de compreender o mundo. Como resultado das analises,
observou-se que o uso do teatro no ensino de Lingua Portuguesa apresenta aspectos
bastante positivos, como o engajamento dos alunos, o fortalecimento da expressao oral

e a ampliagdo das praticas de letramento. No entanto, também foram identificadas
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limitacbes, especialmente quando a atividade é utilizada sem planejamento, sem
intencionalidade pedagdgica ou apenas como entretenimento, o que reduz seu potencial
formativo. Assim, conclui-se que o teatro pode ser um aliado importante no processo de
letramento, desde que seja trabalhado de forma consciente, articulado aos objetivos de

aprendizagem e integrado as praticas de leitura, escrita e interpretagao.

Palavras-chave: Letramento. Teatro. Praticas de linguagem. Educacao.

ABSTRACT

The different ways of teaching Portuguese accompany the transformations in the
educational process and broaden the possibilities of literacy, becoming more effective
as pedagogical practices and social demands evolve. In this context, this study seeks to
reflect on how theater, as an artistic language and cultural practice, can contribute to the
development of students' reading, writing, and interpretation skills. The proposal stems
from the need to diversify learning strategies and expand teachers' methodological
repertoire. To support the research, the theoretical contributions of Albuquerque (2007),
who discusses literacy in its multiple dimensions; Obry (2003), who addresses the role
of theater in the school environment; and the National Curriculum Parameters (2000),
which guide the teaching of Portuguese Language and Art, were used. These references
allow us to understand theater as a pedagogical resource capable of integrating body
expression, orality, imagination, and the construction of meaning, favoring broader and
more meaningful language practices. When incorporated into daily school life, theater
stimulates active student participation, promotes interaction between different
languages, and allows for the experience of real communicative situations. Furthermore,
it fosters the development of autonomy, creativity, and the ability to interpret and produce
texts in various genres. Through dramatization, students expand their vocabulary,
strengthen their oral skills, practice listening, and construct new ways of understanding
the world. As a result of the analysis, it was observed that the use of theater in
Portuguese language teaching presents very positive aspects, such as student
engagement, the strengthening of oral expression, and the expansion of literacy
practices. However, limitations were also identified, especially when the activity is used
without planning, without pedagogical intent, or merely as entertainment, which reduces

its formative potential. Thus, it is concluded that theater can be an important ally in the
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literacy process, provided it is worked on consciously, articulated with learning

objectives, and integrated with reading, writing, and interpretation practices.

Keywords: Literacy. Theater. Language practices. Education

INTRODUGAO

A educacdo esta profundamente ligada as transformacdes historicas, as
condicbes econdmicas, as manifestacées culturais, aos avangos cientificos e as
decisbes politicas que atravessam as geracgdes. Ela constitui um processo continuo de
socializagao, por meio do qual os individuos constroem sua identidade, compreendem
o0 mundo e desenvolvem consciéncia critica. Nesse percurso, a escola assume papel
central, funcionando como espaco privilegiado para a circulagdo do conhecimento e
para o desenvolvimento humano e social.

Tanto a escola quanto a educacdo carregam uma responsabilidade politica

diante da sociedade. Saviani (1999, p. 98) destaca que:

A relevancia politica da educagéao esta justamente na sua capacidade
de socializar saberes, cumprindo sua fungdo ao garantir que o
conhecimento circule e seja apropriado por todos. Assim, as politicas
educacionais tornam-se instrumentos fundamentais para a construgédo
de uma sociedade democratica e para a garantia de uma educagéo de
qualidade.

Nesse cenario, o teatro pode ser incorporado como recurso pedagogico capaz
de estimular o pensamento critico, ampliar a sensibilidade e despertar o interesse dos
estudantes pelo conhecimento. Santos e Santos (2012) reforcam essa ideia ao citar
Candau (2011), que afirma que o educador precisa reconhecer sua dimensao politica e
incorpora-la a sua pratica. Ao agir dessa forma, o professor contribui para que o aluno
reflita sobre sua relagdo com o mundo, compreenda sua realidade e desenvolva
autonomia intelectual.

Para aprofundar essa discussao, € importante diferenciar os espagos da
educacao formal e da educagao nao formal. A educagao formal corresponde ao ensino
estruturado que ocorre nas instituicbes escolares, regido por normas, curriculos e
objetivos previamente definidos. Nesse ambiente, o professor atua como mediador do

conhecimento, seguindo diretrizes pedagdgicas que orientam o processo de ensino e
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aprendizagem.

Ja a educagao nao formal abrange praticas educativas que acontecem fora do
ambiente escolar, em espagcos comunitarios, culturais, sociais ou religiosos. Ela nao
segue necessariamente um curriculo rigido, mas contribui de maneira significativa para
a formacao cidada, para o desenvolvimento de habilidades sociais e para a construgao
de valores.

Compreender essas duas dimensoes é essencial para perceber que a educagao
se manifesta de diferentes formas e em multiplos contextos, e que todas elas contribuem
para o desenvolvimento integral do sujeito. Ao integrar linguagens como o teatro, a
escola amplia suas possibilidades pedagodgicas e fortalece o compromisso com uma
educagao que forme cidadaos criticos, participativos e conscientes de seu papel na
sociedade.

A educacao formal possui objetivos amplos e estruturados, que vao muito além

da simples transmissao de conteudos. Para Gohn (2006, p. 29):

Entre suas finalidades estdo o desenvolvimento de competéncias
cognitivas, sociais e motoras, a formagao de sujeitos participativos e
conscientes, além do estimulo a criatividade e a capacidade de
interpretar o mundo. Trata-se de um processo sistematizado,
regulamentado por normas e leis, que busca garantir o acesso ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade.

Por outro lado, a educagédo nado formal abrange experiéncias educativas que
acontecem fora do ambiente escolar, em espagos comunitarios, culturais, religiosos ou
familiares. Ela se caracteriza por sua flexibilidade, pela auséncia de curriculos rigidos e

pela forte ligagdo com a vida cotidiana. Segundo Gohn (2006, p. 29-30):

Esse tipo de educacdo possibilita que os individuos se tornem
cidadaos atuantes no mundo, ampliando sua compreensao sobre as
relacdes sociais e sobre o contexto em que vivem. Seus objetivos ndo
sdo definidos antecipadamente; eles emergem das interagdes, das
necessidades e dos interesses dos participantes, configurando um
processo educativo dinadmico e continuo.

A articulagao entre educacgao formal e ndo formal é essencial para a construgéo
de uma formagéo integral. Ambas compartilham a intengéo de formar cidadaos criticos,
capazes de participar da sociedade de maneira ativa e responsavel. Quando escola e
comunidade se aproximam, ampliam-se as oportunidades de aprendizagem e

fortalecem-se os vinculos sociais. Gohn (2006) destaca que essa integracao é
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necessaria para a construcdo de novos valores e praticas sociais transformadoras.

Portanto, uma educacdo de qualidade depende da complementaridade entre
esses dois campos. A escola oferece estrutura, sistematizacdo e acesso ao
conhecimento cientifico; a educacdo nao formal amplia horizontes, fortalece a
participacao social e conecta o aprendizado a vida real. Juntas, elas contribuem para o
desenvolvimento de sujeitos mais conscientes, criativos e preparados para atuar no
mundo.

Dentro dessa perspectiva, o teatro pode ser compreendido como um elemento
ativo na formacao cidada, pois favorece a criatividade, a autonomia, a expresséo e o
desenvolvimento integral do sujeito. Quando utilizado como recurso didatico, ele amplia
as possibilidades de aprendizagem e fortalece a relagao entre o individuo e o coletivo.
Como afirmam Santos e Santos (2012, p. 2), “a convivéncia em grupo permite vivenciar
situacdes essenciais para a vida social, como o exercicio de direitos, o respeito as
diferencas e a compreensao das responsabilidades compartilhadas”.

A experiéncia coletiva é fundamental para o crescimento humano. E por meio da
educagcdo que o sujeito conquista autonomia, amplia seu repertorio cultural e
desenvolve sua capacidade de interpretar a realidade. Inserir o teatro no contexto
escolar significa oferecer ao aluno oportunidades de autoconhecimento, expressao
emocional e construcdo de identidade. Saviani e Galvdo (2011) reforcam que a
educagao se constitui como uma relagao entre pessoas, exigindo a presenca simultanea
de quem ensina e de quem aprende.

Nesse sentido, o professor desempenha papel decisivo na mediacido das
relacdes sociais dentro da escola. Ele é o responsavel por organizar experiéncias que
favoregam a interagéo, a cooperagao e o dialogo, utilizando o teatro como ferramenta
pedagdgica capaz de promover o convivio social e a aprendizagem significativa. Saviani
e Galvao (2021, p. 42) destacam que “o desenvolvimento humano ocorre,
primeiramente, na relacdo com o outro — e, no ambiente escolar, esse “outro” é o
professor, que possui condi¢des de identificar necessidades afetivas e cognitivas e
orientar o aluno em seu processo de crescimento”.

No entanto, torna-se evidente a necessidade de formagao adequada para que o
docente compreenda como trabalhar o teatro de maneira intencional e pedagdgica.
Santos e Santos (2012, p. 8) apontam que “muitos cursos de graduagao oferecem pouco
ou nenhum preparo para o uso do teatro como recurso educativo, e que a auséncia de

disciplinas especificas sobre metodologias teatrais dificulta a atuagao dos professores”.
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Dessa forma, a integragao entre educagao, escola, professor, aluno e teatro é
essencial para a construgcao de uma pratica pedagdégica de qualidade. Quando esses
elementos atuam de forma articulada, contribuem para a formagao de cidadaos criticos,
sensiveis e participativos. O teatro, nesse contexto, deixa de ser apenas uma atividade
artistica e passa a ser um instrumento de transformacgao social, capaz de ampliar

horizontes, fortalecer vinculos e promover aprendizagens significativas.

DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA E O TEATRO

O teatro acompanha a humanidade ha milénios, atravessando épocas, culturas
e transformacdes sociais. Desde suas primeiras manifestacdes, ele assumiu diferentes
funcdes — ritualisticas, religiosas, politicas, educativas e artisticas — sempre refletindo
os valores e modos de vida de cada sociedade. No Egito Antigo, por exemplo, as
encenagoes estavam profundamente ligadas as praticas religiosas. Como explica
Cebulski (2012, p. 11): “sacerdotes e sacerdotisas dramatizavam o sofrimento e a
renovagcdo dos deuses, criando cerimbnias marcadas por forte carga simbdlica e
emocional. Esses rituais buscavam agradecer, reverenciar e manter viva a relagao entre
humanos e divindades”.

Na Grécia Antiga, o teatro ganhou novos contornos. Além de integrar cultos e
festivais dedicados aos deuses, especialmente Dionisio, passou a ser organizado em
géneros — tragédia e comédia — que exploravam conflitos humanos, questdes politicas
e reflexdes sobre a vida. As apresentagdes, realizadas em grandes anfiteatros ao ar
livre, reuniam multiddes e se tornaram parte essencial da vida publica. Para Cebulski
(2012, p. 13), “compreender o teatro grego significa mergulhar no universo mitolégico e
filosofico que buscava explicar a origem e o funcionamento do mundo”.

Durante a ldade Média, o teatro europeu voltou-se novamente para a
religiosidade. No Brasil, os jesuitas utilizaram a dramatizacdo como estratégia
pedagogica e evangelizadora. As encenagdes eram realizadas em aldeias e colégios
com o objetivo de transmitir valores cristdos e ensinar a lingua portuguesa aos povos
indigenas. Como destacam Jr. e Bittar (2004, p. 184), “os missionarios perceberam o
carater ludico das culturas indigenas e utilizaram elementos como mdusica, danga e
rituais para facilitar a catequese, adaptando o teatro as praticas culturais locais’.

Com o passar dos séculos, o teatro deixou de ser apenas ritual ou instrumento

religioso e passou a ocupar novos espagos sociais. Hoje, ele é reconhecido como
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linguagem artistica, recurso pedagdgico e ferramenta de desenvolvimento humano.
Como observa Miranda, o teatro contemporaneo nao se limita aos grandes palcos; ele
se manifesta em escolas, comunidades, espacos culturais e ambientes educativos,
assumindo multiplas funcdes.

Quando inserido no contexto escolar, o teatro contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo da crianga. Ele estimula a imaginagao, favorece a construgao
de narrativas, amplia a capacidade de comunicacdo e fortalece habilidades
socioemocionais. Ao dramatizar situagdes, a crianga organiza pensamentos, interpreta
papéis, compreende regras sociais e desenvolve empatia.

Além disso, o teatro promove:

e Raciocinio simbdlico, ao transformar objetos e gestos em representagdes.

e Linguagem oral, por meio de didlogos, improvisagdes e narrativas.

e Memodria, ao recordar falas, movimentos e sequéncias.

o Atencdo e concentragdo, necessarias para acompanhar cenas e interagir com
colegas.

o Criatividade, ao inventar personagens, cenarios e solugdes.

e Autoconfianga, ao se expressar diante do grupo.

O teatro também favorece a construcido da autonomia e da identidade, pois
permite que a crianga explore emocdes, enfrente desafios e descubra novas formas de
se relacionar com o mundo.

Assim, compreender a trajetoria histérica do teatro e sua poténcia pedagdgica
ajuda a reconhecer sua importancia no desenvolvimento infantil. Ele ndo é apenas
entretenimento, mas uma linguagem que amplia horizontes, fortalece vinculos e

contribui para a formagéo integral da crianga.

O teatro, antes de tudo, constitui uma manifestagao artistica. No
entanto, sua importancia ultrapassa o campo estético, pois esta
profundamente ligada a trajetéria da humanidade e a propria evolugcéo
das formas de comunicagdo. Trata-se de uma arte hibrida, que
combina texto, corpo, movimento, voz e encenacdo, atravessando
diferentes periodos histéricos — da Antiguidade as praticas
missionarias, chegando ao cenario contemporaneo. mesmo diante do
avanco tecnoldgico, o teatro mantém seu poder de fascinar e continua
sendo um meio singular de aprendizagem, tanto cultural quanto
informativa. (MIRANDA. 2009, p. 172).

Por essa razao, o teatro também exerce influéncia significativa na vida cotidiana,

funcionando como linguagem comunicativa e expressao cultural. Quando incorporado
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ao ambiente escolar, ele amplia as possibilidades pedagdgicas, favorece a
interdisciplinaridade e contribui para o desenvolvimento cognitivo das criangas. A
expressao artistica, segundo Santos e Costa (2016, p. 1), “articula dimensdes afetivas
e cognitivas, e nas criangas pequenas essa integragcao ocorre de maneira espontanea,
facilitando a exteriorizacao de sentimentos, ideias e percepgdes”.

Dessa forma, o teatro pode ser introduzido desde os primeiros anos da
escolarizacao, funcionando como um recurso de socializagao e interacio. Ele promove
0 encontro entre os educandos, estimula o dialogo e fortalece vinculos entre professor
e aluno. Ao dramatizar situagdes, a crianga experimenta papéis, organiza pensamentos,
compreende regras sociais e desenvolve habilidades essenciais para o seu
crescimento.

Para Lev S. Vygotsky, como lembra Bezerra (1999, p. 103):

A arte representa o social que habita cada individuo, pois o ser humano
se constitui nas relagbes que estabelece com o meio desde o
nascimento. A crianga, ao chegar ao mundo, ja esta imersa em um
ambiente cultural que orienta suas ag¢des, emocdes e formas de
pensar. Todo o desenvolvimento psicoldgico superior tem origem no
exterior e, posteriormente, é internalizado, gragcas a plasticidade
cerebral, que permite ao cérebro reorganizar-se continuamente a partir
das experiéncias vividas. Essa caracteristica torna o sistema nervoso
um campo aberto as influéncias culturais, possibilitando que novas
fungbes mentais se formem sem que haja alteragdes fisicas no 6rgao.
Nos primeiros anos de vida, essa plasticidade é ainda mais intensa, o
que torna as praticas teatrais, os jogos dramaticos e as atividades
ludicas ferramentas extremamente potentes para favorecer a
apropriagdo do conhecimento.

Joenk (2002, p.63) reforga essa perspectiva ao afirmar que:

Segundo Vygotsky, o ser humano transforma-se de um organismo
puramente biolégico em um sujeito sécio-histérico, pois a cultura é
parte constitutiva da natureza humana. Dessa forma, o modo como a
crianca organiza o pensamento, interpreta a realidade e constréi
significados esta profundamente ligado as praticas culturais que
vivencia. O teatro, nesse sentido, torna-se um espaco privilegiado para
que a crianga experimente papéis, explore emogdes, desenvolva a
imaginacdo e aprenda a interagir com o outro.

Vygotsky também distingue dois movimentos fundamentais da linguagem: a
linguagem exterior, que corresponde ao pensamento transformado em palavras e
expresso para fora, e a linguagem interior, que consiste na palavra internalizada e

reorganizada como pensamento. Esse processo de ida e volta entre o social e o
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individual é continuo e essencial para o desenvolvimento cognitivo. Como explica
Bezerra (2001), a linguagem interior ndo desaparece, mas se condensa, tornando-se
parte da estrutura mental que orienta o raciocinio e a compreensao do mundo.

Outro conceito central na teoria vygotskiana é a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), que representa o espacgo entre aquilo que a crianga consegue realizar
sozinha e aquilo que ela é capaz de fazer com apoio de outras pessoas. E justamente
nesse intervalo que ocorrem os avangos mais significativos da aprendizagem, pois a
interacdo com pares e adultos possibilita que a crianga ultrapasse limites e alcance
niveis mais complexos de desenvolvimento. O teatro se encaixa perfeitamente nessa
dindmica, ja que, durante as dramatizagcbes, as criangas negociam ideias, escutam
umas as outras, constroem cenas coletivamente e aprendem a respeitar turnos de fala.
Nos jogos dramaticos, o faz-de-conta cria situagdes que exigem cooperagao,
comunicacao e criatividade, favorecendo a troca entre as criangas e estimulando o
desenvolvimento da linguagem, da atencéo, da meméaria e da capacidade de simbolizar.

Assim, ao inserir o teatro no cotidiano escolar, o professor atua como mediador,
criando condi¢des para que as criangas avancem em suas capacidades cognitivas e
sociais. A pratica teatral, ao integrar emog¢ao, imaginagcao e interacdo, torna-se um
instrumento pedagodgico poderoso, capaz de promover aprendizagens significativas e
contribuir para o desenvolvimento integral da crianga.

Na perspectiva apresentada por Bezerra (2001, p.79):

O trabalho colaborativo defendido por Vygotsky ndo diminui a
criatividade da crianga; ao contrario, evidencia sua capacidade de
iniciativa, seu discernimento e seu avanco intelectual. Quando a
crianga passa a realizar sozinha aquilo que antes s6 conseguia com
auxilio, revela-se nao apenas seu progresso individual, mas também a
eficacia do processo de ensino-aprendizagem. Essa compreenséao
reforca a importdncia de praticas pedagogicas que valorizem a
interacgdo, a troca e a constru¢ao conjunta do conhecimento.

Nesse sentido, integrar o teatro as praticas docentes significa abrir um campo
vasto de possibilidades educativas. O teatro permite que o aluno explore sua
expressividade, desenvolva autonomia, reconhegca suas emog¢des e compreenda
melhor a si mesmo. Como afirma Ramos (2013, p.28), “a educagao da crianga exige o
contato com diversas linguagens, oferecendo oportunidades de experimentacao, e a
linguagem teatral, por seu carater multidimensional, pode trazer contribuicdes

significativas ao processo de aprendizagem”.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) também destacam que o teatro
esta diretamente ligado ao impulso humano de dramatizar e representar a realidade.
Essa necessidade de expressdao simbolica torna-se especialmente evidente nos
primeiros anos do ensino fundamental, quando a criangca busca compreender 0 mundo
por meio da agao, da imaginagéo e da interacdo. A dramatizagdo individual e coletiva
favorece a socializagao, fortalece vinculos e estimula a construgdo de conhecimentos,
ao mesmo tempo em que desenvolve habilidades comunicativas e emocionais.

Segundo os PCNs (1999), ao participar de atividades teatrais, o aluno tem a
oportunidade de atuar de maneira responsavel dentro de um grupo social, legitimando
seus direitos e aprendendo a conviver com as diferengas. O teatro promove a escuta, o
acolhimento de opinides diversas e a organizagao coletiva da expressao, contribuindo
para a formacgéao de sujeitos criticos e participativos.

A escola, portanto, desempenha papel fundamental nesse processo. De acordo
com os PCNs (1997), cabe a instituicdo escolar acompanhar o desenvolvimento das
praticas dramaticas, oferecendo condi¢des para que a crianga amplie sua linguagem
teatral sem perder a espontaneidade que caracteriza sua natureza ludica. O desafio da
escola é equilibrar orientagdo pedagdgica e liberdade criativa, garantindo que o teatro
seja um espaco de expressao auténtica, aprendizagem significativa e desenvolvimento
integral.

Para que o ensino de teatro cumpra seu papel formativo, é fundamental que a
escola disponibilize espagos adequados e condi¢des reais para que os alunos tenham
contato com atividades cénicas, tanto dentro da instituicdo quanto em apresentacdes
para a comunidade. Essas vivéncias ampliam a participacao dos estudantes, fortalecem
a expressao e contribuem para o desenvolvimento do senso critico. Vygotsky (2001)
lembra que a linguagem ¢é, antes de tudo, um instrumento de comunicac&o social,
responsavel por organizar a compreensao e a interagao entre as pessoas. Assim, cabe
a escola criar oportunidades que favorecam a aprendizagem, a convivéncia e a
construcao da cidadania.

Miranda (2009, p.89) reforca essa ideia ao afirmar que:

Como instituigdo formadora, a escola deve garantir acesso a cultura,
ao lazer, as praticas esportivas e até as manifestacdes religiosas,
possibilitando que os alunos se integrem de maneira mais efetiva a
sociedade. Nesse contexto, o teatro se apresenta como uma
linguagem que articula expressdo, criatividade e participacao,
tornando-se um recurso pedagdgico valioso.
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Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) destacam que é responsabilidade
da escola oferecer um ambiente flexivel e acolhedor para a realizagdo das atividades
teatrais, permitindo que a crianga organize suas criacdes de forma livre e espontanea.
Além disso, a instituicdo deve disponibilizar materiais basicos para as encenacdes,
embora seja comum que os préprios alunos se envolvam na busca de objetos e recursos
que complementem suas produgdes. Essa participagao ativa fortalece a autonomia, o
trabalho coletivo e o envolvimento com o processo criativo.

Para que esse trabalho seja efetivo, é indispensavel que haja articulagédo entre
a escola e o professor. O docente precisa compreender as etapas cognitivas da criancga,
observar suas necessidades e planejar atividades adequadas a faixa etaria, envolvendo
os alunos em todas as fases da criagao teatral. Isso significa oferecer espaco para que
a crianga invente, experimente e se expresse, ao mesmo tempo em que o professor
atua como mediador, orientando e ampliando as possibilidades de aprendizagem.

No entanto, para que o teatro seja realmente significativo no contexto escolar, é
essencial que o professor esteja preparado. A formacdo docente deve incluir
conhecimentos sobre linguagem teatral, metodologias de dramatizagdo e praticas
ludicas, pois somente assim o educador podera reconhecer o teatro como ferramenta
fundamental para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social do aluno. A
capacitag¢ao docente, portanto, ndo € um complemento, mas uma necessidade para que

o teatro cumpra sua fungao educativa e contribua para a formacéo integral do educando.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou evidenciar a relevancia do teatro no contexto escolar,
destacando seus beneficios e sua contribuicdo para a aprendizagem e para o
desenvolvimento integral do educando. Inicialmente, discutiu-se a relagdo entre
educagao, escola, sociedade e teatro, ressaltando o papel politico que a instituicao
escolar desempenha na formacao cidada e a importancia de articular praticas da
educacao formal e ndo formal. Essa integracao amplia as possibilidades pedagdgicas e
favorece um ensino mais significativo, no qual o teatro atua como recurso capaz de
promover aprendizagens coletivas, sociais e culturalmente situadas.

Ao longo do texto, observou-se que o teatro acompanha a humanidade ha
milénios, atravessando diferentes culturas e periodos histéricos, sempre

desempenhando fung¢des sociais importantes. Com base nas contribuicoes de Lev S.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



Vygotsky, destacou-se que o desenvolvimento humano é mediado pelo meio social
desde o nascimento, e que a interacdo com o outro é fundamental para a formagao das
funcdes psicolégicas superiores. A partir dessa perspectiva, compreende-se que o
teatro, por envolver linguagem, interagdo, imaginagdo e cooperacgdo, constitui um
instrumento pedagdgico potente para estimular o desenvolvimento cognitivo da crianca
€ enriquecer o processo de ensino-aprendizagem.

As orientagdes presentes nos Parametros Curriculares Nacionais e na Base
Nacional Comum Curricular reforcam a legitimidade do teatro como conteudo escolar e
como linguagem artistica que deve ser trabalhada de forma interdisciplinar. Esses
documentos destacam a necessidade de inserir o teatro nas praticas pedagdgicas,
valorizando sua capacidade de promover socializacdo, expressao, autonomia e
construcdo coletiva do conhecimento. No entanto, observou-se que muitos futuros
professores ainda ndo tém consciéncia da importancia dessa linguagem para o ensino,
0 que evidencia lacunas na formacgao inicial.

Dessa forma, este estudo, fundamentado em pesquisa bibliografica e
documental, procurou apresentar a trajetéria histérica do teatro, seu significado social e
sua evolugdo ao longo dos séculos, além de esclarecer os beneficios que essa
linguagem pode proporcionar no ambiente escolar.

Evidenciou-se que o teatro contribui para o desenvolvimento cognitivo, social e
emocional do aluno, favorecendo aprendizagens mais profundas e significativas.
Conclui-se que o trabalho teatral na escola ndo exige grandes palcos ou produgdes
elaboradas, mas sim profissionais comprometidos, conscientes de seu papel e
dispostos a reconhecer o teatro como aliado na formag¢ao humana. Quando utilizado de
forma intencional e sensivel, o teatro se revela uma ferramenta valiosa em todas as

dimensodes do desenvolvimento infantil.
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RESUMO

A busca por uma educagdo mais inclusiva, humana e comprometida com o
desenvolvimento completo de cada individuo tem impulsionado profundas mudancgas no
cenario escolar. Para acompanhar as exigéncias sociais e garantir que todos tenham
acesso a oportunidades formativas significativas, o sistema de ensino vem se
reinventando: novas metodologias sao incorporadas, profissionais recebem formagéao
continua, estruturas institucionais sado reorganizadas e normas educacionais sao
atualizadas para assegurar condi¢des adequadas ao processo de aprendizagem.
Dentro desse contexto, a escola passa a ser reconhecida como um espacgo essencial
para o exercicio da cidadania e para a constru¢ao de relagdes mais justas. A percepgao
de que a instituicdo escolar é parte ativa da sociedade — e ndo apenas um local de
transmissao de conteludos — fortalece a ideia de que ela deve promover o crescimento
integral do sujeito, respeitando suas singularidades e garantindo igualdade de acesso
ao conhecimento. Nas ultimas décadas, esse entendimento tem ampliado o debate
sobre a relevancia da cultura na formacao da identidade. A valorizacao das expressdes
culturais, das vivéncias comunitarias e das diferentes formas de ser e existir torna-se
um elemento fundamental para que cada pessoa se reconheca como parte do coletivo

e desenvolva um senso de pertencimento mais sélido.

Palavras-chave: Conhecimento; Expressdes Culturais; Formagao da Identidade.

INTRODUGAO
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A imensa variedade de manifestacdes culturais que compéem o Brasil torna
cada vez mais evidente, no ambiente escolar, a necessidade de aprofundar os estudos
sobre a trajetéria dos povos africanos e da populagdo negra em nosso pais. Essa
compreensdo nao apenas ilumina aspectos essenciais da formagao social brasileira,
como também fortalece a construgao da identidade individual e coletiva, permitindo que
cada sujeito reconheca as raizes que moldam sua existéncia.

Considerando que o Brasil possui uma das maiores populagcdes
afrodescendentes do mundo, torna-se indispensavel conhecer a histéria, as
contribuicbes e os saberes daqueles que ajudaram a erguer, de maneira decisiva, a
riqueza social, artistica, econémica e cultural do territério brasileiro. Como destaca
Albuquerque (2006, p. 43):

Mesmo submetidos ao regime escravista, os africanos atuaram como
agentes culturais fundamentais, influenciando profundamente os
modos de viver, sentir e se relacionar das comunidades que passaram
a integrar no chamado Novo Mundo.

Ao revisitar a trajetéria da populacdo negra no Brasil, recuperamos pilares
essenciais para compreender nossa propria formacao cultural. Trata-se de uma histéria
marcada por violéncia, exploragao e exclusdo, mas também por resisténcia, criatividade
e forca coletiva. A presenca africana no pais intensificou-se no periodo colonial, quando
milhares de homens, mulheres e criangas foram arrancados de suas terras de origem e
trazidos para servir como méao de obra nas grandes propriedades rurais. Inicialmente
destinados aos engenhos de acgucar, esses trabalhadores foram posteriormente
deslocados para diversas atividades econdmicas, acompanhando os ciclos produtivos
que impulsionaram a economia colonial — ouro, café, pecuaria, agricultura diversificada
e inumeros servigcos urbanos.

Como lembra Lima (2008, p. 3):

Grupos de diferentes regides do continente africano desempenharam
fungdes variadas no territério brasileiro: atuaram em charqueadas,
plantacdes de algodao e fumo, engenhos, fazendas, estancias e em
atividades como tropeirismo, artesanato, comércio ambulante e até
mesmo em conflitos territoriais. Essa multiplicidade de papéis
evidencia o quanto a presenga africana foi determinante para o
desenvolvimento econdmico e social do pais.
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A légica escravista, entretanto, transformou vidas em mercadorias. O tréafico
negreiro tornou-se uma atividade extremamente lucrativa, sustentada pela captura de
pessoas em diversas regides da Africa e pelo transporte forcado em embarcacdes
conhecidas como navios negreiros. Lima (2008) registra a enorme diversidade de povos
trazidos ao Brasil — provenientes de areas como Angola, Benin, Congo, Mogambique,
Senegal, Nigéria, Guiné, entre muitas outras — revelando a amplitude geografica e
cultural desse deslocamento forgado.

As condi¢des de transporte eram desumanas. As viagens, que podiam durar
meses, eram realizadas em pordes superlotados, sem ventilagdo adequada, com pouca
ou nenhuma roupa, alimentagao insuficiente e convivéncia constante com doencas,
fezes e urina. A precariedade extrema resultava na morte de inUmeros cativos antes
mesmo de chegarem ao destino final. Muitos n&o resistiam ao sofrimento fisico e
psicolégico imposto durante a travessia.

Ao desembarcarem no territério brasileiro, os africanos escravizados recebiam
novas denominagdes que, muitas vezes, nao correspondiam as suas verdadeiras
origens. Esses nomes podiam ser derivados do local de embarque, do navio que 0s
transportava ou até mesmo de registros improvisados feitos pelos colonizadores. Assim,
individuos capturados em diferentes regides da Africa eram agrupados sob uma mesma
designagéo, como explica Lima (2008, p. 3):

Aqueles que partiam do Forte de Sdo Joao da Mina, por exemplo, eram
chamados de “negros minas” ao chegarem ao Brasil,
independentemente de suas etnias, linguas ou culturas especificas.
Esse processo apagava identidades e reduzia a diversidade africana a
rétulos generalizantes.

A analise da trajetéria da populacao negra no Brasil permite refletir sobre a forma
como esses individuos foram historicamente percebidos e tratados. Durante séculos,
prevaleceu uma visao distorcida que atribuia ao negro uma suposta inferioridade,
justificando praticas de exploragédo e desumanizagao. No entanto, apesar da violéncia e
da opressao, a presenca africana foi decisiva para a formagao do povo brasileiro. Suas
tradicbes, conhecimentos, técnicas, crencas e modos de viver deixaram marcas
profundas na cultura nacional, contribuindo para a constru¢gdo de uma sociedade plural
e rica em expressoes culturais.

Reconhecer essa histéria é fundamental para compreender o Brasil
contemporéneo. Ao revisitar o passado, torna-se possivel valorizar a resisténcia, a

criatividade e a forga dos povos africanos e afrodescendentes, que, mesmo diante de
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condi¢bes brutais, desempenharam papel essencial na formagao social, econémica e

cultural do pais.

A ESCRAVIDAO NEGRA NO BRASIL

Os termos exploracgao e escravidao estao diretamente ligados as transformacoes
ocorridas durante o processo de colonizagado do Brasil. Nesse periodo, pessoas negras
eram tratadas como objetos de comércio, avaliadas como bens lucrativos e negociadas
como se fossem simples mercadorias. A pratica era tdo naturalizada que comerciantes
especializados em vender africanos recém-chegados exibiam esses individuos nas
portas de armazéns e residéncias, aguardando compradores. Como aponta
Albuquerque (2006, p. 54), anuncios eram publicados nos jornais informando que um
novo “carregamento” havia chegado, reforcando a légica desumana que transformava
vidas em produtos.

A escravidado, longe de qualquer preocupacado com dignidade ou condi¢des
minimas de trabalho, foi marcada por inumeras formas de violéncia. Agressdes fisicas,
humilhag¢des constantes, castigos psicoldgicos e outras praticas brutais compunham o
cotidiano dos cativos. Dentro dessa estrutura, o negro escravizado era visto pela elite
dominante como a solugao para demandas econémicas, funcionando como a base de

um sistema que enriquecia poucos as custas do sofrimento de muitos.

Até a proibicao do trafico transatlantico, em 1850, essa atividade gerou
fortunas expressivas no Brasil. Nas cidades portuarias, grandes
traficantes ostentavam poder e prestigio: viviam em casas luxuosas,
participavam de irmandades religiosas, ocupavam cargos publicos e
eram reconhecidos como parte da elite local — os chamados “homens
bons”. A riqueza acumulada por esses grupos estava diretamente
ligada ao comércio de seres humanos, que sustentava a economia
colonial. ALBUQUERQUE. 2006, p. 41).

A utilizacdo do trabalho escravo ndo apenas atendia aos interesses imediatos
dos colonizadores, como também impulsionava outras atividades econémicas. O
crescimento do trafico estimulava a construgdo de mais embarcagdes, ampliava o fluxo
de mercadorias e fortalecia o sistema agricola, que se expandia para diversas regides
com novas plantagdbes e empreendimento. Assim, consolidava-se um modelo
socioecondmico inteiramente apoiado na exploragao da mao de obra africana, gerando

um ciclo de acumulacao de capital que beneficiava a elite e perpetuava desigualdades
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profundas.

Os acordos comerciais firmados para garantir a chegada constante de pessoas
escravizadas tornaram-se parte estruturante da dindmica colonial. Esse sistema,
movido pelo interesse econémico, ampliava continuamente o niumero de cativos, ja que
eles podiam ser empregados em praticamente qualquer atividade produtiva. Como
destaca o Instituto Geledés, além de forca de trabalho, o escravizado era considerado
um bem valioso: podia ser vendido, alugado, doado ou leiloado conforme a conveniéncia
de seus proprietarios. A quantidade de escravos que um senhor possuia era vista como
simbolo de prestigio e poder social.

Apods serem negociados e entregues aos grandes proprietarios rurais, os cativos
eram distribuidos entre diferentes tarefas e, ao final do dia, recolhidos as senzalas —
espacos precarios que serviam como moradia. A separagao familiar era uma estratégia
deliberada para impedir fugas e enfraquecer lagos comunitarios. Como observa
Albuquerque (2006, p. 41), esses individuos eram arrancados de suas familias e
obrigados a se adaptar a novos donos, novas regras e formas de trabalho
completamente desconhecidas em suas regides de origem.

A vida cotidiana era marcada por jornadas exaustivas, alimentacao insuficiente
e condicbes de sobrevivéncia degradantes, fatores que reduziam drasticamente a
expectativa de vida dos escravizados. Aqueles que resistiam ou se recusavam a cumprir
as ordens impostas eram submetidos a castigos severos, torturas e até execugdes. Nas
areas urbanas, os acoites aplicados em pelourinhos — colunas de pedra erguidas em
pragas publicas — eram um dos castigos mais comuns, reforgando o carater de
humilhagao e controle social.

Diante de tamanha violéncia, a fuga tornou-se uma das principais formas de
resisténcia. Muitos escravizados organizaram estratégias coletivas para escapar e
formar comunidades autbnomas conhecidas como quilombos. Entre eles, o Quilombo
dos Palmares se destacou como um dos maiores simbolos de luta contra o sistema
escravista, representando a busca por liberdade, dignidade e reconstrucdo de
identidades.

Ao longo do século XIX, diversos acontecimentos contribuiram para o
enfraquecimento e posterior extingdo da escravidao no Brasil. Entre os marcos mais

importantes, segundo o Instituto Geledés (2012, p. 2), destacam-se:
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. Lei Eusébio de Queirés — 1850: proibiu o trafico internacional
de africanos, reduzindo drasticamente a entrada de novos

escravizados.

° Pressoes internacionais — 1865: o Brasil era o Unico pais das
Américas que ainda mantinha o regime escravista.

. Lei do Ventre Livre — 1871: declarou livres os filhos de

mulheres escravizadas nascidos a partir dessa data, acelerando o
envelhecimento da populagéo cativa.

. Censo de 1872: revelou que os escravizados representavam
apenas 15% da populagéo total, evidenciando mudangas demograficas
significativas.

° Década de 1880: aumento das alforrias, fugas em massa e
revoltas, que desestabilizaram a produgéo agricola.

o Lei dos Sexagenarios — 1885: concedeu liberdade aos
escravizados com mais de 60 anos.

. Movimento abolicionista — 1885-1888: ganhou forga
especialmente nas regides cafeeiras.

. Lei Aurea — 13 de maio de 1888: aboliu oficialmente a

escravidido no Brasil.

A escravidao deixou marcas profundas na sociedade brasileira. Seus efeitos
atravessam séculos e continuam influenciando desigualdades, relagbes sociais e
estruturas de poder até os dias atuais. Compreender essa histéria é essencial para
reconhecer as injusticas do passado e construir caminhos mais justos no presente.

Nesse cenario, torna-se evidente a permanéncia de praticas discriminatérias que
desvalorizam a ftrajetéria, os saberes e as expressoes culturais de um povo. O
preconceito racial, ainda hoje presente em diversas esferas sociais, € um dos reflexos
mais marcantes da heranga deixada pelo regime escravista e pelo modelo colonial que
estruturou o Brasil. Essa légica de dominagéo, mesmo apods o fim formal da escravidao,
continuou se reproduzindo por meio da colonialidade — um conjunto de ideias,
hierarquias e padrées de poder que atravessam o tempo e moldam relagdes sociais até
a atualidade.

A desvalorizagéo da cultura negra, a negagao de sua importancia historica e a
tentativa de silenciar suas contribuicbes sdo manifestagdes desse processo continuo.
O racismo, portanto, ndo surge de forma isolada: ele é resultado direto de séculos de
exploragao, de discursos que inferiorizaram populagdes inteiras e de estruturas sociais
que ainda reproduzem desigualdades profundas.

Reconhecer essa permanéncia é fundamental para compreender por que
determinadas formas de exclusao persistem e como elas se relacionam com o passado
colonial. Somente ao enfrentar essa heranga — e valorizar a histéria e a cultura afro-

brasileira — € possivel construir caminhos mais justos e combater as desigualdades
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que ainda marcam a sociedade.

O RACISMO

Ao longo da formagdo da sociedade brasileira, foram sendo construidas
diferentes compreensoées sobre o que é racismo e sobre as multiplas formas pelas quais
ele se manifesta. Essa violéncia simbdlica e material atravessa séculos e chega até o
presente, assumindo novas expressbées em problemas sociais, desigualdades
econbmicas e até impactos na saude fisica e mental da populagcéo negra.

O racismo, portanto, ndo é estatico: ele se adapta as mudancas historicas e se
reorganiza conforme o periodo vivido. No entanto, foi durante o regime escravista que
se consolidaram as bases ideoldgicas que sustentam, até hoje, praticas
discriminatdrias. A partir dessa época, difundiu-se a ideia de que existiam hierarquias
entre grupos humanos, e tais concepgdes foram naturalizadas sem qualquer reflexao
critica, perpetuando-se como verdades sociais.

No capitulo “O persistente racismo no Brasil”, Cardoso (2008, p. 28) analisa
como os conceitos de preconceito racial, discriminagao e racismo nao sao fixos, mas
variam conforme o contexto. Para o autor, o preconceito e o racismo pertencem ao
campo das ideias, enquanto a discriminagao racial injusta representa a materializagédo
dessas crengas — ou seja, a pratica concreta do racismo.

Ele destaca que, até o final da década de 1960, dicionarios e materiais escolares
definiam racismo como uma doutrina baseada na crenca de que a raca determinava a
cultura, sustentando a nogéo de superioridade racial. A partir dos anos 1970, o termo
passou a englobar ndo apenas crengas, mas também comportamentos, atitudes e
estruturas que produzem desigualdades e exclusdes. Assim, racismo passou a designar
o conjunto de fatores que geram discriminagdo e, em muitos casos, desvantagens
raciais sistematicas.

Esse processo histoérico criou e reforgou o mito da inferioridade racial, utilizado
pela elite como justificativa para manter privilégios e legitimar a ordem social vigente.
Palavras, discursos e classificagbes foram mobilizados para sustentar uma viséao
distorcida da populagcdo negra, moldando percepgbes que ainda influenciam a
sociedade contemporéanea.

Para enfrentar o racismo de maneira efetiva, € essencial reconhecer sua

existéncia e compreender como ele opera dentro das estruturas sociais. Quando
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observamos o fendmeno com um olhar mais critico, percebemos que muitas de suas
manifestagcdes permanecem ocultas sob discursos aparentemente neutros, mas que
reproduzem desigualdades histéricas. Trata-se de um problema que se sustenta em
construcoes ideoldgicas profundamente enraizadas.

Guimaraes (2004, p. 17) explica que:

O racismo, em sua definicao classica, foi inicialmente entendido como
uma doutrina que defendia a existéncia de “racas humanas” com
capacidades distintas, organizadas em uma hierarquia que atribuia
valores morais, psicolégicos, fisicos e intelectuais diferentes a cada
grupo. Essa visdo pseudocientifica serviu como base para legitimar
praticas de dominagao e exclusao.

No entanto, racismo estrutural ndo desaparece simplesmente porque deixa de
ser declarado abertamente. “Maquiar’ o racismo — escondé-lo sob discursos de
igualdade abstrata — também constitui uma forma de violéncia, pois mantém intactas

as desigualdades que afetam a populagcao negra. Como afirma Guimaraes (2004, p. 18):

O racismo também se expressa como um sistema de desigualdades
de oportunidades inscrito na prépria organizagao da sociedade. Ele se
revela em dados estatisticos que mostram disparidades na educagao,
na saude, no mercado de trabalho, na renda e nas condi¢cdes de
moradia.

Portanto, o racismo se manifesta de maneira concreta por meio de problemas
sociais, econdmicos e de saude que atingem de forma desproporcional a populagao
negra. A sociedade brasileira ainda carece de agbes firmes e continuas para enfrentar
essas desigualdades e combater praticas discriminatorias que persistem, mesmo
quando nao sao explicitamente declaradas.

Cardoso (2008, p. 31) destaca que:

No contexto brasileiro, onde ainda predomina uma ideologia que insiste
em negar a existéncia do racismo, o desafio ndo esta apenas em
ampliar definicbes, mas em encontrar caminhos concretos para
elimina-lo. A negagéo do problema, tdo comum em nossa sociedade,
funciona como um mecanismo que impede avangos e perpetua
desigualdades.

Nesse sentido, pensar uma educagao que valorize as dimensdes histéricas e
culturais da populagédo negra torna-se fundamental. Trabalhar conteudos que abordem
a formacao afro-brasileira, reconhecer a riqueza das tradi¢gdes africanas e compreender

sua influéncia na construcao do pais sdo passos essenciais para desconstruir visdes
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distorcidas e combater praticas discriminatorias.

O conhecimento sobre nossas origens — sobre a histdéria do Brasil e da Africa,
sobre as contribuicdes intelectuais, artisticas, sociais e espirituais dos povos africanos
— fortalece a identidade e promove uma percepcao positiva de pertencimento. Ao
reconhecer esses elementos como parte legitima e indispensavel da cultura nacional,
abrimos espaco para uma sociedade mais justa, consciente e capaz de enfrentar o
racismo em suas multiplas formas.

Dessa forma, a educagao se torna uma ferramenta poderosa de transformagao:
ao valorizar a cultura negra, ela ndo apenas combate preconceitos, mas também
contribui para a construcéo de sujeitos que se reconhecem como protagonistas de uma

histéria plural e diversa.

MATERIAIS DIDATICOS E QUESTOES ETNICO-RACIAIS

O material didatico € compreendido como um recurso essencial para a
construgcdo do conhecimento e para o desenvolvimento das praticas educativas. Por
essa razao, sua presenca nos espacgos escolares é indispensavel, pois ele funciona
como mediador entre o estudante e os conteudos que compdem sua formacao.

Nesse sentido, os materiais pedagogicos ampliam possibilidades de
aprendizagem e favorecem a construcao de novas perspectivas, especialmente quando
utilizados para abordar a histéria e a cultura afro-brasileira. Eles contribuem para a
criacdo de ambientes escolares que valorizem o dialogo intercultural, o respeito as
diferengas e a compreensao da diversidade como elemento constitutivo da sociedade
brasileira.

Entre as orientagdes presentes nos documentos oficiais, destacam-se principios

como:

. Dialogo cultural — promover um ambiente escolar baseado no
respeito mutuo e na convivéncia entre diferentes expressoes culturais.
. Compreensao contextualizada das culturas — reconhecer que

praticas, instituicdes e tradigdes s6 podem ser entendidas plenamente
quando analisadas dentro do contexto social em que foram produzidas.
. Uso de mudltiplas fontes de informagao — recorrer a materiais
variados, como relatos orais, livros, imagens, objetos, jornais e
revistas, evitando visdes estereotipadas e superando limitagdes do
livro didatico tradicional (BRASIL, 1997, p. 65).

Diante dessa diversidade de recursos, € importante destacar o papel do livro

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



didatico, que ainda hoje é amplamente utilizado como guia para pesquisas, descobertas
e aprofundamento de conteudos. Com a promulgacao da Lei 10.639/03, que tornou
obrigatdério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana no ensino fundamental
e médio, tornou-se necessario repensar praticas pedagogicas, selecionar materiais
adequados e planejar agdes que atendam as novas demandas educacionais.

A escolha dos materiais utilizados pelos estudantes deve, portanto, estar
alinhada as diretrizes da lei e as necessidades da comunidade escolar, especialmente
das populagdes historicamente marginalizadas. Cabe a escola analisar cuidadosamente
os conteudos presentes nos livros e demais recursos, garantindo que eles nao reforcem
esteredtipos ou representagdes discriminatorias.

Como orienta o MEC (2006, p. 73—-74):

Uma instituicdo comprometida com o reconhecimento e o respeito a
diversidade racial precisa adotar estratégias que fortalecam a
autoestima e o orgulho identitario de seus alunos. Isso inclui eliminar
de seu ambiente qualquer texto, imagem, descrigdo ou representagao
que perpetue visdes preconceituosas sobre pessoas negras ou sobre
outros grupos étnico-raciais. Para isso, é fundamental que os
educadores desenvolvam uma leitura critica dos materiais didaticos e
paradidaticos utilizados no cotidiano escolar.

O Conselho Nacional de Educacao reforca essa responsabilidade ao afirmar, em
seu Art. 7°, que: “os sistemas de ensino devem orientar e supervisionar a producao e a
edicao de livros e outros materiais pedagdgicos, garantindo que estejam de acordo com
as diretrizes estabelecidas” (BRASIL, CNE/CP, 2004, p. 2).

Portanto, a selecao criteriosa de materiais didaticos ndo é apenas uma tarefa
técnica, mas um compromisso ético com a constru¢édo de uma educacéo antirracista,
inclusiva e verdadeiramente representativa da diversidade brasileira.

Diante desse cenario, torna-se evidente a necessidade de articular a legislagédo
— especialmente aquela que orienta o ensino da histdria e cultura afro-brasileira — com
os materiais didaticos utilizados no cotidiano escolar. Para que a lei seja efetivamente
cumprida, € fundamental que haja pesquisa, investigagao e participagdo ativa dos
profissionais da educagao. Esses elementos sdo essenciais para garantir que os
objetivos propostos se concretizem na pratica.

A atuacdo dos educadores, portanto, é indispensavel. A analise dos materiais
didaticos deve ser realizada com atengao rigorosa, de modo a identificar possiveis

distor¢cdes, omissdes ou até mesmo manifestagdes sutis de racismo presentes nas
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entrelinhas. Esse olhar critico permite que a escola selecione recursos que realmente
contribuam para uma educagdo antirracista e comprometida com a valorizagdo da
diversidade.

Dessa forma, reforco a importancia do material didatico como ferramenta
estratégica no enfrentamento ao racismo e na promog¢ao de uma sociedade mais justa
e igualitaria. Quando bem selecionados e analisados, esses materiais ndo apenas
ampliam o conhecimento, mas também ajudam a desconstruir preconceitos,

fortalecendo a construgao de identidades positivas e o respeito as diferencas.

CONSIDERAGOES FINAIS

A trajetoria da populagao negra no Brasil oferece um campo fértil para refletirmos
sobre sua posicao social ao longo do tempo. Ao revisitar essa histéria, percebemos que
muitos dos desafios enfrentados no passado continuam presentes na atualidade,
revelando permanéncias estruturais que atravessam séculos. Compreender esse
percurso é reconhecer-se como parte integrante dessa narrativa, € identificar as raizes
que moldam nossa sociedade e, a partir delas, construir a propria identidade.

Os registros histéricos evidenciam que, durante muito tempo, a imagem do povo
negro foi marcada por estigmas e representacbes negativas. Termos pejorativos,
discursos desumanizantes e praticas discriminatérias foram utilizados para justificar
desigualdades que ainda persistem. Apesar desse cenario de exclusdo — cultural,
social e econbmica —, a histdria também revela a forca e a resisténcia de um povo que,
mesmo diante de inumeras adversidades, lutou e continua lutando por reconhecimento,
dignidade e valorizagédo de suas contribuigbes para a formagao do Brasil.

Um passo essencial para transformar essa realidade é o acesso ao
conhecimento. Estudar a histéria da populagdo negra, compreender suas origens,
reconhecer suas raizes e ampliar o olhar para além do periodo escravista —
frequentemente o mais explorado — permite desconstruir visdes limitadas e construir
novas perspectivas. Esse processo fortalece a identidade, amplia a consciéncia
histérica e contribui para uma sociedade mais justa e plural.

Entretanto, conhecer a histéria afro-brasileira ndo é apenas revisitar o passado,
mas também ressignificar o presente e projetar um futuro em que a populagdo negra

seja reconhecida como protagonista da construgao da nagao.
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A MEDIAGAO DE LEITURA NA EDUCAGAO INFANTIL:
CONTRIBUIGOES PARA O DESENVOLVIMENTO DA
LINGUAGEM ORAL EM BEBES E CRIANGAS PEQUENAS

TALITA CAMANDAROBA CARVALHO RIBEIRO

Resumo

A mediacao de leitura na Educacéao Infantil constitui uma pratica pedagogica
essencial para o desenvolvimento integral das criangas, especialmente no que
se refere a linguagem oral, as interagdes sociais e a construgdo de vinculos
afetivos. O presente artigo tem como objetivo analisar as contribuigdes da leitura
mediada para o desenvolvimento da oralidade em bebés e criangas pequenas
no contexto da Educagao Infantil. A pesquisa foi desenvolvida por meio de
revisdo bibliografica, fundamentada em autores que discutem infancia,
linguagem, literatura infantil e praticas pedagdgicas na primeira infancia. O
estudo evidencia que a leitura mediada favorece o enriquecimento do
vocabulario, a ampliagao das formas de comunicagao, a imaginagao, a escuta,
a interagao social e o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. Além
disso, destaca-se o papel do professor como mediador das experiéncias
literarias, proporcionando momentos significativos de aprendizagem por meio da
leitura, da contacao de histérias e da exploragao dos livros. Conclui-se que a
insercao da literatura na rotina pedagogica da Educacgao Infantil contribui

significativamente para o desenvolvimento da linguagem oral e para a formagao
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integral das criangas desde os primeiros anos de vida.

Palavras-chave: Educac&o Infantil; Mediacdo de leitura; Linguagem oral,

Literatura infantil; Desenvolvimento infantil.
Abstract

Reading mediation in Early Childhood Education constitutes an essential
pedagogical practice for children's integral development, especially regarding
oral language, social interactions and the construction of affective bonds. This
article aims to analyze the contributions of mediated reading to the development
of orality in babies and young children within the context of Early Childhood
Education. The research was developed through bibliographic review, based on
authors who discuss childhood, language, children's literature and pedagogical
practices in early childhood. The study shows that mediated reading favors
vocabulary enrichment, expansion of communication forms, imagination,
listening, social interaction and children's cognitive and emotional development.
Furthermore, the role of the teacher as mediator of literary experiences is
highlighted, providing meaningful learning moments through reading, storytelling
and book exploration. It is concluded that the inclusion of literature in the
pedagogical routine of Early Childhood Education contributes significantly to the
development of oral language and to the integral formation of children from the

first years of life.

Keywords: Early Childhood Education; Reading mediation; Oral language;

Children's literature; Child development.

1 INTRODUGAO

Nas ultimas décadas, a Educacéao Infantil passou a ocupar posi¢ao de
destaque nas discussdes educacionais brasileiras, principalmente em razao do

reconhecimento da crianga como sujeito de direitos e protagonista de seu
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processo de aprendizagem. Nesse contexto, praticas pedagdgicas voltadas as
interacdes, a escuta e as experiéncias significativas ganharam maior relevancia

no cotidiano das instituicdes educativas.

Entre essas praticas, a mediacao de leitura destaca-se como uma
experiéncia capaz de promover aprendizagens amplas e significativas ainda nos
primeiros anos de vida. O contato com historias, livros, imagens e narrativas
favorece ndo apenas o desenvolvimento da linguagem oral, mas também
aspectos relacionados a imaginacéo, a afetividade, a socializagao e a construcao

da identidade infantil.

A presenca da literatura na Educacao Infantil possibilita que bebés e
criangas pequenas tenham acesso a diferentes formas de expressao e
comunicagao. Mesmo antes da aquisigao da linguagem verbal convencional, as
criangas demonstram interesse pelas historias por meio de olhares, gestos,
expressoes faciais, movimentos corporais e vocalizagdes. Tais manifestacdes
evidenciam que a leitura, na infancia, ndo se restringe a decodificagdo das

palavras, mas envolve experiéncias sensoriais, emocionais e interativas.

Diversos estudos apontam que criancas que participam frequentemente
de experiéncias literarias apresentam avancos significativos em relagcdo ao
desenvolvimento da oralidade, da escuta e da ampliagdo do repertorio
linguistico. Além disso, a leitura compartilhada fortalece vinculos afetivos e
promove momentos de interagdo entre professor e crianga, favorecendo

ambientes mais acolhedores e participativos.

A Educacéo Infantil representa a primeira etapa da Educacao Basica e
possui papel fundamental no desenvolvimento integral das criangas. Nesse
contexto, as experiéncias vivenciadas pelos bebés e pelas criangcas pequenas
contribuem diretamente para a construgcao da linguagem, das interagdes sociais,
da identidade e das formas de comunicagdo. Entre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nessa etapa educacional, a mediacao de leitura destaca-se como

importante instrumento para o desenvolvimento da oralidade e para a ampliagao
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das experiéncias culturais e afetivas das criangas.

A leitura mediada vai além do simples ato de contar historias. Trata-se
de uma pratica intencional realizada pelo professor, que possibilita as criangas
contato com diferentes linguagens, sons, imagens, narrativas e formas de
expressao. Por meio da escuta e da interagdo com os livros, as criangas
desenvolvem habilidades comunicativas, ampliam o vocabulario e constroem

relagdes significativas com o universo literario desde os primeiros anos de vida.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) enfatiza a importancia das
experiéncias de escuta, fala, imaginacdo e interacdo na Educagao Infantil,
reconhecendo as criangas como sujeitos ativos no processo de aprendizagem.
Nesse sentido, a literatura infantil e a mediacao de leitura tornam-se praticas
indispensaveis para o desenvolvimento integral das criangas, contribuindo n&o
apenas para a oralidade, mas também para aspectos emocionais, cognitivos e

sociais.

Diante disso, o presente artigo tem como objetivo analisar as
contribuigdes da mediagao de leitura para o desenvolvimento da linguagem oral
em bebés e criangas pequenas na Educagao Infantil. A metodologia utilizada
fundamenta-se em pesquisa bibliografica, com base em autores e documentos
oficiais que discutem infancia, literatura infantil, oralidade e praticas pedagodgicas

voltadas a primeira infancia.

Além disso, busca-se refletir sobre a importancia das praticas de leitura
no cotidiano das instituicbes de Educacado Infantil, destacando o papel do
professor enquanto mediador das experiéncias literarias. O estudo também
procura evidenciar que a aproximagao das criangas com os livros desde os
primeiros anos de vida favorece nao apenas o desenvolvimento linguistico, mas

também a constru¢cao da autonomia, da imaginacao e das relacbes afetivas.

Atualmente, observa-se uma crescente valorizagdo das praticas de

leitura na Educacao Infantil, principalmente em funcdo das pesquisas que
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apontam os impactos positivos da literatura no desenvolvimento infantil.
Contudo, ainda existem desafios relacionados a formacao de leitores na primeira
infancia, especialmente no que se refere a garantia de experiéncias literarias

significativas e acessiveis para todas as criangas.

Assim, discutir a mediagao de leitura na Educacgao Infantil torna-se
relevante para compreender como as praticas pedagogicas podem contribuir
para o desenvolvimento integral das criangas, fortalecendo experiéncias de

aprendizagem mais humanas, sensiveis e participativas.
2 A EDUCAGAO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM

O desenvolvimento da linguagem ocorre desde os primeiros contatos da
crianga com o mundo social. Ainda nos primeiros meses de vida, os bebés
utilizam expressdes corporais, gestos, balbucios e sons como formas de
comunicagdo. A medida que interagem com adultos e outras criancas, ampliam

gradativamente suas possibilidades comunicativas.

Segundo Vygotsky (1998), o desenvolvimento da linguagem esta
diretamente relacionado as interagdes sociais estabelecidas pela criangca em seu
meio. Para o autor, a aprendizagem ocorre por meio das relagdes sociais e da
mediacao realizada pelos sujeitos mais experientes. Nesse contexto, o professor
assume importante papel na promocdo de experiéncias que favorecam o

desenvolvimento da oralidade e da comunicagéo infantil.

Na Educacéo Infantil, o desenvolvimento da linguagem deve acontecer
de forma integrada as brincadeiras, interagdes e experiéncias cotidianas das
criancas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (RCNEI)
destaca que a linguagem oral possibilita as criangas comunicar desejos,
sentimentos, necessidades e pensamentos, além de ampliar sua participagao

social.

A oralidade € construida gradativamente por meio das experiéncias
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vividas pelas criangas em ambientes ricos em estimulos linguisticos. Dessa
forma, a presencga da leitura e da literatura infantil no cotidiano pedagdgico
favorece o desenvolvimento da escuta, da fala, da imaginagao e da capacidade

de expressao.

Além disso, é importante compreender que bebés e criangas pequenas
também sao leitores, mesmo antes da alfabetizagdo convencional. O contato
com livros, imagens, narrativas e histérias contribui para a formacao de vinculos

com a leitura e para a construgao de significados acerca do mundo.

A linguagem oral ocupa papel central na infancia, pois é por meio dela
que a crianga comega a interagir socialmente e a compreender o ambiente ao
seu redor. A ampliagdo do repertorio linguistico ocorre principalmente nas
relagdes estabelecidas com outras pessoas, especialmente em situagdes de

dialogo, brincadeiras e leitura.

Para Kramer (2007), a infancia deve ser compreendida como uma fase
marcada por descobertas, interagcdes e producdo cultural. Nesse sentido, as
criangas nao sao apenas receptoras de conhecimento, mas sujeitos ativos que
produzem sentidos e constroem aprendizagens por meio das experiéncias

vividas.

A literatura infantil apresenta-se, portanto, como uma importante
ferramenta pedagodgica para favorecer o desenvolvimento da linguagem. As
historias, musicas, parlendas e poemas estimulam a oralidade, a imaginagao e
a curiosidade das criangas, possibilitando novas formas de expressao e

comunicagao.

Outro aspecto importante refere-se ao ambiente educativo. Espacos
acolhedores, organizados e ricos em estimulos favorecem o interesse das
criangas pela leitura e pela linguagem oral. A presenga de livros acessiveis,
cantinhos de leitura e momentos diarios de contacdo de histérias contribuem

significativamente para a formagéao de leitores desde a primeira infancia.
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3 A MEDIAGAO DE LEITURA COMO PRATICA PEDAGOGICA

A mediacdo de leitura consiste em uma pratica pedagogica que
aproxima as criangas da literatura por meio da atuacido do professor enquanto
mediador das experiéncias literarias. Nesse processo, o educador n&o apenas
|& historias, mas cria possibilidades de interagcdo, imaginagao, escuta e

participacado das criangas.

Para Abramovich (1997), ouvir histérias € uma experiéncia essencial na
formacdo da crianga, pois desperta emogdes, sentimentos, curiosidade e
imaginagdo. A autora destaca que o contato com narrativas desde a infancia
contribui para a formagéao de leitores e para o desenvolvimento da sensibilidade

e da criatividade.

Na Educacao Infantil, a leitura mediada deve acontecer de forma
prazerosa e significativa, respeitando as especificidades de cada faixa etaria.
Bebés e criangcas pequenas interagem com os livros por meio do toque, das
imagens, das expressdes faciais, dos sons e da repeticdo das palavras. Essas
experiéncias favorecem o desenvolvimento da linguagem oral e das capacidades

comunicativas.

O professor mediador possui papel fundamental nesse processo. Sua
postura, entonacao de voz, expressoes corporais e forma de conduzir a leitura
influenciam diretamente o envolvimento das criancas com as histérias. Além
disso, a organizacao de ambientes acolhedores e acessiveis aos livros contribui

para fortalecer o interesse infantil pela leitura.

A mediacado de leitura também favorece a ampliacdo do repertério
cultural das criancas. Por meio da literatura infantil, elas entram em contato com
diferentes narrativas, culturas, emocdes e formas de compreender o mundo.
Assim, a leitura torna-se importante instrumento de aprendizagem e formacéo

humana.
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A pratica da leitura mediada permite ainda que as criancas desenvolvam
habilidades relacionadas a atencdo, a memoria e a concentracdo. Durante a
escuta das historias, elas observam detalhes, antecipam acontecimentos e criam

hipoteses sobre os personagens e as situagdes apresentadas.

Outro aspecto relevante refere-se a repeticdo das leituras. Na primeira
infancia, € comum que as criangas solicitem a mesma historia diversas vezes.
Esse processo é importante para o desenvolvimento da linguagem, pois favorece
a memorizagao de palavras, a compreensao da narrativa e a construgao de

seguranga emocional.

A mediacéao literaria também contribui para o fortalecimento das relacdes
entre adultos e criancas. Os momentos de leitura compartilhada tornam-se
experiéncias afetivas e acolhedoras, promovendo vinculos de confianca e

pertencimento.

Além disso, a literatura infantil possibilita experiéncias inclusivas e democraticas,
permitindo que diferentes criangas tenham acesso a cultura, a imaginagao e a
expressao artistica. Dessa forma, a mediacdo de leitura constitui uma pratica
pedagogica que valoriza a infancia e reconhece as criangas como sujeitos de

direitos.
4 INTERAQOES, ESCUTAE CONSTRU(}AO DA ORALIDADE

As interacbes sociais constituem elemento fundamental para o
desenvolvimento da oralidade na infancia. Durante as experiéncias de leitura
mediada, as criangas observam, escutam, repetem palavras, imitam sons e
expressam sentimentos, construindo gradativamente novas formas de

comunicagao.

A BNCC destaca as interagcbes e as brincadeiras como eixos
estruturantes da Educagado Infantil. Nesse sentido, as praticas de leitura
compartilhada favorecem momentos de dialogo, participacao e construgao
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coletiva de sentidos. Mesmo os bebés, ainda ndo verbalizando plenamente,
demonstram interesse pelas historias por meio do olhar, dos gestos, dos

movimentos corporais e das vocalizagdes.

As experiéncias literarias também contribuem para o desenvolvimento
da escuta atenta e da imaginag¢ao. Durante a contagao de historias, as criangas
aprendem a ouvir o outro, acompanhar narrativas e interpretar diferentes

situacdes e emocdes presentes nos textos.

Outro aspecto relevante refere-se a repeticao de palavras e expressoes
pelas criangas apds as experiéncias de leitura. Esse processo contribui
significativamente para o enriquecimento do vocabulario e para a ampliagao das
capacidades comunicativas. A interacdo com livros e historias favorece ainda o

desenvolvimento da memoria, da criatividade e da expressao oral.

Além disso, a leitura mediada fortalece vinculos afetivos entre professor
e crianca. O momento da leitura torna-se espago de acolhimento, troca e

aproximacao, favorecendo o desenvolvimento emocional e social infantil.

Durante as rodas de leitura, por exemplo, as criangas compartilham
experiéncias, sentimentos e interpretacdes acerca das histérias. Mesmo os
bebés participam dessas experiéncias por meio de gestos, olhares, expressdes

faciais e vocalizagdes, demonstrando interesse e envolvimento.

A oralidade também se desenvolve nas interagdes entre as proprias
criangas. ApoOs ouvirem histérias, muitas delas reproduzem falas dos
personagens, criam narrativas proprias e utilizam palavras novas durante as

brincadeiras e conversas cotidianas.

As experiéncias de leitura possibilitam ainda a ampliagdo da imaginagao
e da criatividade infantil. Ao entrar em contato com diferentes narrativas, as
criangas constroem hipoteses, elaboram pensamentos e criam novas formas de

expressao.
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Nesse contexto, a escuta sensivel do professor torna-se essencial. O
educador precisa valorizar as manifestagcbes das criangas, incentivando sua

participacao e respeitando suas diferentes formas de comunicacao.
5 O PAPEL DO PROFESSOR NA MEDIAGAO LITERARIA

O professor da Educacao Infantil exerce papel essencial na construgéo
das experiéncias literarias das criangas. Cabe ao educador selecionar materiais
adequados, organizar ambientes de leitura, incentivar a participagao infantil e

promover praticas significativas de mediagao.

Segundo Freire (1996), ensinar exige dialogo, escuta e sensibilidade.
Dessa forma, o professor mediador precisa compreender as criangas como
sujeitos ativos, capazes de interpretar, imaginar e participar das experiéncias de

leitura.

A atuagao docente deve considerar as especificidades da primeira
infancia, respeitando o tempo, os interesses e as formas de expressao das
criancas. Bebés e criancas pequenas necessitam de experiéncias concretas,
afetivas e interativas para desenvolverem interesse pela leitura e pela linguagem

oral.

Além disso, o professor deve oportunizar o acesso frequente aos livros,
permitindo que as criangas explorem os materiais livremente. O contato
constante com a literatura contribui para a construgao de habitos leitores e para

a valorizagao da leitura desde os primeiros anos de vida.

Outro aspecto importante refere-se a diversidade literaria. E fundamental
que as criangas tenham acesso a diferentes géneros textuais, historias,
ilustragcdes e narrativas que representem multiplas culturas, vivéncias e

identidades.

O professor também precisa planejar intencionalmente as praticas de

leitura, considerando os objetivos pedagdgicos e as necessidades do grupo. A
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escolha das historias deve levar em conta a faixa etaria das criangas, os
interesses demonstrados por elas e as possibilidades de interagédo

proporcionadas pelo livro.

Além da leitura convencional, o educador pode utilizar recursos variados,
como fantoches, musicas, dramatizagdes, objetos sonoros e exploragcao de
imagens. Esses elementos tornam as experiéncias mais significativas e

favorecem o envolvimento das criangas.

A formacdo continuada dos professores também se apresenta como
aspecto importante para a qualificacdo das praticas de mediacao literaria. O
conhecimento acerca da literatura infantil, do desenvolvimento infantil e das
metodologias de leitura contribui para praticas pedagogicas mais sensiveis e

intencionais.

Outro fator relevante refere-se a postura acolhedora do educador.
Criancas pequenas necessitam sentir-se seguras e pertencentes para
participarem ativamente das experiéncias de leitura. Assim, o vinculo afetivo
estabelecido entre professor e crianca favorece o interesse pela literatura e pela

comunicagao.
6 A LITERATURA INFANTIL E A FORMAGAO INTEGRAL DA CRIANGA

A literatura infantil desempenha importante papel na formagao integral
das criangas, contribuindo para o desenvolvimento cognitivo, emocional, social
e cultural. As histérias possibilitam as criangas vivenciar emogdes, imaginar

situacdes, construir conhecimentos e ampliar sua compreensao sobre o0 mundo.

Coelho (2000) afirma que a literatura infantil favorece a formacao critica
e criativa da crianga, estimulando sua capacidade de pensar, sentir e interpretar
a realidade. Nesse sentido, a leitura na Educacido Infantii ndo deve ser
compreendida apenas como preparagcao para a alfabetizacdo, mas como

experiéncia cultural e humana.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



As experiéncias literarias permitem as criangas desenvolver empatia,
sensibilidade e criatividade. Por meio das historias, elas entram em contato com
diferentes personagens, conflitos, sentimentos e contextos sociais, ampliando

suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Na primeira infancia, o contato com livros também favorece a construgao
da autonomia e da curiosidade. Ao explorar imagens, paginas e narrativas, as

criangas tornam-se participantes ativas do processo de aprendizagem.

Além disso, a literatura infantil contribui para fortalecer vinculos
familiares e escolares, uma vez que a leitura compartilhada promove momentos

de interacgao, afeto e troca entre adultos e criangas.

Outro aspecto relevante refere-se a diversidade cultural presente na
literatura infantil. O acesso a diferentes histérias e personagens permite que as
criangas conhegam distintas realidades, culturas e modos de vida, favorecendo

o respeito as diferencas e a valorizagao da diversidade.

A literatura também contribui para o desenvolvimento emocional das
criangas. Muitas historias abordam sentimentos como medo, alegria, tristeza,
amizade e solidariedade, possibilitando que as criangas reconhegcam e

expressem suas emogoes.

Além disso, as experiéncias literarias favorecem a construgdo da
identidade infantil. Ao se identificarem com personagens e situagdes presentes
nas historias, as criangas constroem referéncias sobre si mesmas e sobre o

mundo ao seu redor.

Nesse sentido, a presencga da literatura infantil na Educacao Infantil deve
ser constante e significativa, garantindo as criangas experiéncias que estimulem

a imaginacgao, a criatividade e o prazer pela leitura.

7 AIMPORTANCIA DA LEITURA NA ROTINA DA EDUCAGAO INFANTIL
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A insercao da leitura na rotina da Educacao Infantil € fundamental para
que as criangas estabelegam vinculos com os livros desde os primeiros anos de
vida. Quando a leitura faz parte do cotidiano escolar, as criangcas passam a

reconhecer os livros como objetos de prazer, descoberta e aprendizagem.

A organizagao de momentos diarios de leitura favorece a construgéo de
habitos leitores e amplia as possibilidades de interacdo das criangas com
diferentes linguagens. A repeticdo dessas experiéncias fortalece o interesse

infantil pelas histérias e contribui para o desenvolvimento da oralidade.

Na rotina da creche e da pré-escola, a leitura pode acontecer em
diferentes momentos: rodas de conversa, acolhimento, relaxamento, exploracao
livre dos livros e atividades planejadas pelo professor. O importante € que as

experiéncias literarias sejam significativas, prazerosas e acessiveis as criangas.

Os espacos destinados a leitura também influenciam diretamente no
interesse das criangas. Ambientes organizados, acolhedores e com livros ao

alcance infantil favorecem a autonomia e incentivam a exploracgao literaria.

Além disso, é importante que a leitura ndo seja utilizada apenas como
atividade pedagogica obrigatéria, mas como experiéncia cultural e afetiva. O

contato com os livros deve despertar curiosidade, imaginagao e prazer.

Outro aspecto relevante refere-se a parceria entre escola e familia.
Quando as familias também participam das experiéncias de leitura, as criangas
ampliam ainda mais suas possibilidades de aprendizagem e fortalecimento dos

vinculos com a literatura.

Dessa forma, a leitura cotidiana na Educacado Infantil contribui
significativamente para o desenvolvimento integral das criangas, fortalecendo

experiéncias de escuta, oralidade, interagdo e imaginagao.

REVISTA UNIFICADA - FAUESP, V.8 N.6 - Junho 2026 - e-ISSN 2675-1186



8 CONSIDERAGOES FINAIS

A mediacao de leitura na Educacéao Infantil constitui pratica pedagdégica
fundamental para o desenvolvimento da linguagem oral em bebés e criangas
pequenas. As experiéncias literarias favorecem a ampliagdo do vocabulario, a
escuta, a imaginacédo, as interagdes sociais e o desenvolvimento emocional e

cognitivo das criangas.

Ao longo deste estudo, foi possivel compreender que a leitura mediada
vai além da simples contacdo de historias, configurando-se como importante
instrumento de formagdo humana e desenvolvimento integral na infancia. O
professor, enquanto mediador das experiéncias literarias, possui papel essencial
na construgao de praticas significativas que aproximem as criangas do universo

da leitura.

Além disso, a literatura infantil possibilita as criangas experiéncias de
aprendizagem marcadas pela sensibilidade, criatividade e expresséao,
contribuindo para a construgao de vinculos afetivos e para o fortalecimento das

capacidades comunicativas desde os primeiros anos de vida.

O estudo também evidenciou que a oralidade € construida nas
interacbes sociais e nas experiéncias compartilhadas pelas criangas. Nesse
sentido, a leitura mediada apresenta-se como importante ferramenta para

favorecer a participagao infantil, a escuta e a construgao da linguagem.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de valorizagcdo da
literatura infantil nas instituicdes de Educacao Infantil. Garantir o acesso das
criangas aos livros, as histérias e as experiéncias literarias significa reconhecer

a infancia como tempo de descobertas, imaginagao e produgao cultural.

Dessa forma, torna-se indispensavel que a leitura esteja presente

cotidianamente nos espacos da Educacdo Infantil, sendo compreendida como
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direito das criangas e como elemento fundamental para o desenvolvimento da

oralidade, da imaginagao e da formacéo integral infantil.

Por fim, conclui-se que a mediacdo de leitura deve ser compreendida
como pratica permanente e significativa na Educacao Infantil, contribuindo para
a formacéao de sujeitos mais criticos, sensiveis, criativos e participativos desde

0s primeiros anos de vida.
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