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EDITORIAL

A divulgacdo cientifica € o meio de
popularizar o conheci- mento produzido nas
faculdades e universidades mundo a fora. E
também uma forma de interacdo entre o0s
espacos académicos, muitas vezes, percebidos
como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situagdes é que nos,
da FAUESP, estamos apresentando a sociedade
brasileira a Revista UNIFICADA, um
periédico académico de circulagio mensal
voltado para a divulgacao ensaios, relatérios de
pesquisas e artigos cientificos num viés
multidisciplinar.

Sendo o0 nosso objetivo divulgar,
tornando publico o conhecimento produzido
por diversos meios e em diferentes
perspectivas cientificas, apresentamos artigos
que englobam as é&reas da Educacdao,
Literatura e Direito.

N6s da FAUESP entendemos que a
educacdo ndo €é apenas um meio de
desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formacdo do aluno. Educar
significa agir na trans- formacgdo da realidade
em que nos encontramos, de modo que
possamos cumprir a nossa Missao:

“Educar, produzir e disseminar o
saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, se

comprometendo com a justica social, a
democracia e a cidadanial além de

promover a educagdo] Vvisando o
desenvolvimento sustentavel do pais .

Boa leitura!
Dr. Gladson Cunha - Membro do Conselho
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O METODO MONTESSORIANO E LUCIDADE NO PROCESSO
DE ALFABETIZACAO

CARRO, Caroline Mardegan*

RESUMO

O objetivo desse trabalho é verificar como o0s recursos pedagogicos e a
ludicidade podem ser utilizados como ferramentas no processo de alfabetizacao
no Método Montessoriano. O trabalho foi do tipo bibliografico, as fontes de
pesquisas utilizadas foram livros, revistas cientificas, teses de mestrado e
doutorado que abordaram o tema Método Montessoriano, alfabetizacdo e
letramento jogos, brincadeiras e recursos pedagdgicos. A pesquisa realizada nos
mostra de que maneira as brincadeiras e 0s recursos pedagdgicos utilizados no
Método Montessoriano séo instrumentos facilitadores do processo de
alfabetizacdo, Maria Montessori em seu método desenvolve a autonomia da
crianca, o ambiente é preparado com objetos proporcionais ao tamanho dos
educandos, os materiais pedagogicos sao coloridos, atrativos e agrupados de
acordo com suas caracteristicas, pelo exercicio do tato, os fatores mecéanicos da
escrita vao se desenvolvendo, as letras de lixa, a lousa pautada e os murais
fazem parte dos materiais necessarios para o processo de alfabetizacdo, que
deve seguir algumas etapas. O brincar para Maria Montessori deve proporcionar

alegria e superacdo. Vale ressaltar que o uso de atividades ladicas exercita a

! Graduada em Pedagogia pelas Faculdades Metropolitas Unidas — FMU.
E-mail: caroline_mardegan@hotmail.com.
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Imaginagédo e as habilidades infantis, essas brincadeiras devem ser voltadas
para o estimulo cognitivo e motor, elas contribuem e enriquecem o

desenvolvimento intelectual e a criatividade.

Palavras Chaves: Método Montessoriano. Alfabetizacdo e letramento.
Ludicidade

ABSTRACT

The aim of this study is to see how the teaching resources and playfulness can
be used as tools in the literacy process in montessorian method. This paperwork
was bibliographical, the used research sources were books, journals, master's
and doctoral theses that addressed the issue montessorian method, literacy and
literacy games, playing and teaching resources. The survey shows us how the
games and teaching resources used in montessorian method are facilitating
instruments of the literacy process, Maria Montessori in his method develops the
autonomy of the child, the environment is prepared with proportional objects the
size of the students, the teaching materials are colorful, attractive and grouped
according to their characteristics, the touch exercise, writing mechanical factors
will develop, letters of sandpaper, the guided board and the murals are part of
the materials necessary for the literacy process, you must follow a few steps.
Playing for Maria Montessori should bring joy and overcoming. It is noteworthy
that the use of recreational activities exercise the imagination and childhood
skills, these games should be focused on cognitive stimulation and motor, they
contribute and enrich the intellectual development and creativity, therefore, from
these activities, children develop relations interpersonal representation of the
world and the development of reading and writing. Montessori believes there is

no learning without action, and according to Montessori prepared invironment
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with the availability of these materials ensures child development naturally and
gradually.

Key Words: montessorian method. Literacy and Literacy. Playfulness.

1. INTRODUCAO

No inicio do século XIX, presencia-se o término da Revolugéo Francesa e
surgem inovagdes pedagdgicas, a partir dai se inicia uma nova visdo de ensino.
Conforme Rech (2005, p. 106), pensadores como Dewey, Decroly, Freinet e
Montessori irdo apresentar propostas influenciadas pelas concepcfes de uma
educacao util, de uma vez que, as criancas sédo reconhecidas como o futuro do
mundo.

Maria Montessori iniciou seu trabalho com criancas portadoras de
necessidades especiais, mais tarde, abandonou o ensino destas, pois acreditava
que levaria as criangas “normais” a um nivel acima do comum, tornando —as
melhores ainda. Para Montessori o ambiente deve ser planejado para o tamanho
das criancas. O método Montessoriano da liberdade aos alunos, na medida em
gue ajuda a se tornarem independentes. (MONTESSORI, 1965, p. 42-46)

Podemos ressaltar que a crianca traz consigo uma série de
conhecimentos adquiridos no seu dia- a- dia. O professor precisa ser mediador
destes conhecimentos, oferecendo momentos de dancas, exploracdo de
géneros textuais, jogos, brincadeiras, escrita espontanea, dramatizacées e faz
de conta.

A guestdo que se faz é como o professor em sala de aula pode mediar a
descoberta da leitura e da escrita utilizando materiais pedagogicos numa

abordagem Montessoriana.
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O objetivo desse trabalho é verificar como os recursos materiais e a
ludicidade podem ser utilizados como ferramentas no processo de alfabetizacéo
no Método Montessoriano.

O resultado deste trabalho poderd auxiliar o profissional da area de
educacgdo, em especial, os que trabalham com o Método Montessoriano, na
compreensao sobre a importancia da utilizacdo das brincadeiras e recursos
pedagogicos como ferramentas mediadoras da aprendizagem ladica. Além
disso, vale ressaltar que estes contribuem em muito para a formagao do eu
critico, pensante, solidario, cooperativo, com iniciativa e participativo.

Acredita-se que o ludico pode ser utilizado no Método Montessoriano, pois
através da ludicidade os alunos tornam-se sujeitos capazes de desenvolver a
atencao, o raciocinio e a criatividade.

Este trabalho foi do tipo bibliografico, a pesquisa foi realizada em livros,
rede mundial de computadores, revistas cientificas, teses de mestrado e
doutorado que abordaram o tema Método Montessoriano, recursos
pedagdgicos, ludicidade e alfabetizacao.

A discussédo dos resultados foi feita atraves de analise comparativa entre

0s autores pesquisados.

2.0 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Para Leal et al (2008, p. 6), o processo de apropriacdo do sistema
alfabético de escrita € denominado alfabetiza¢édo. Ja o letramento é o processo
de insercéo e participacdo na cultura escrita.?

De acordo com Chartier (2009, p.18), alfabetizacédo era definida como a

capacidade de decifrar um texto de forma correta, oralizando-o, mas nao

2<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6002-fasciculo-
port&category slug=julho-2010-pdf&Iltemid=30192>
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necessariamente compreendé-lo, ja os individuos letrados, sabiam ao mesmo
tempo ler e explicar esses textos.

Soares (2009. p. 13) diz que € em meados dos anos de 1980 que se da,
simultaneamente, a invencgdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga,
da literacia, em Portugal, para nomear fen6menos distintos daquele denominado
alfabetizacdo, ou seja relacdes entre as praticas sociais de leitura e de escrita e
a aprendizagem do sistema de escrita, ou seja, entre o conceito de letramento
(illettrisme, literacy) e o conceito de alfabetizagao.

Quanto a origem da palavra letramento, ela é uma versdo em portugués

da palavra literacy. Conforme explica Soares.

A palavra literacy vem do latim litera (letra), com o sufixo- cy, que
denota qualidade, condicdo estado, fato de ser como, por
exemplo em innocency, a qualidade ou a condi¢do do inocente.
Ou seja: literacy é o estado ou condigdo que assume aquele que
aprende a ler e escrever (SOARES, 2009.p.14).

Kleiman (1995, p. 19) considera que letramento séo praticas de leitura e
escrita e define o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, enquanto tecnologia e sistema simbdlico, com contextos e objetivos
especificos. Em texto posterior descreve letramento como 0s eventos e praticas,
gue estédo relacionados com uso, fungéo e impacto social da escrita (idem, 1998,
p. 181). Nessa concepcdo, letramento sdo as praticas sociais de leitura e escrita
e 0S eventos em que essas praticas sdo postas em acao, e suas consequéncias
delas sobre a sociedade.

Conforme Soares (2010, p. 6), a partir do momento em que o conceito de
alfabetizacdo tornou-se insatisfatorio a palavra letramento comeca a ser usada.
N&o basta mais saber ler e escrever, é preciso saber fazer uso da leitura e da
escrita. O conceito de letramento surge entdo a partir do momento em que as
sociedades se tornaram cada vez mais centradas na escrita e as demandas por
praticas de leitura se multiplicam. A questdo ndo € apenas a crianga aprender a
codificar e decodificar, mas sim saber utilizar a lingua escrita em seus usos

sociais.
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Vygotski (1933, p. 35) ressalta que antes de viver a condi¢éo de aluno na
escola, existe a condicdo de ser crianca que deve ser respeitada, portanto a
atividade ludica que propicia a compreensao e a humanizacéo da crianga por si
propria deve ser garantida nesse espaco. As relacdes que o individuo estabelece
com o meio sdo fundamentais para o seu desenvolvimento e linguagem e a
interacdo com os outros € um dos fatores que propicia estas relagées. O brincar
é, portanto, uma atividade que possibilita a formacéo de significados e sentidos.?

Ferreiro (2001, p.16) diz que a escrita € configurada como um sistema de
representacéo, e sua aprendizagem se converte na apropriagdo de um novo
objeto de conhecimento, ndo pode ser meramente mecanica, adquirindo-se de
um codigo, sem apropriar-se dele, o resultado disso € o analfabetismo funcional.

De acordo com Soares (2009, p 45-46) as pessoas se alfabetizaram,
aprenderam a ler e a escrever, mas ndo incorporaram a pratica da leitura e da
escrita, ndo adquiriram competéncia para usa-las, ndo leem revistas, jornais, néo
sabem redigir um oficio, uma declaracéo, nem preencher um formulario, sentem
dificuldade para escrever uma simples carta, ndo conseguem encontrar
informagdes num contrato de trabalho, numa conta de luz ou numa bula de
remeédio.

Para Kishimoto (1995, p .43) o brincar de fazer livros, bilhetes, cartas,
tabuletas ou cartazes, entrevistas e organizar portfélios ou jornais séo formas de
letramento e de escrita infantil.

Conforme cita Mello (2010, p. 340-343) o processo de aquisi¢cao da leitura
e da escrita €, também, processo de formacdo da inteligéncia e da
personalidade, formacdo da disposicdo e das atitudes em relacdo ao

conhecimento.?

Durante o processo de aprendizagem, 0s sujeitos ndo agem de
forma passiva como meros espectadores assimiladores de
conhecimento uma vez que: Ha no processo de aprendizagem,
determinados componentes internos que nao podem ser
ignorados pelos educadores” (MOURA, 2007, p. 74).

3<http://www.ltds.ufrj.br/gis/anteriores/rvgis11.htm>.
4<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51519549X2010000200011&Ing=pt&nrm=is
0>
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Soares (2004, p.6) cita que letrado € aquele que faz o uso social da leitura
e escrita nas diferentes situacdes sociais, ja o individuo alfabetizado é aquele

que sabe ler e escrever ®
O homem se faz homem. Ao dizer a sua palavra pois, 0 homem
assume conscientemente sua essencial condicdo humana. E o
método que propicia essa aprendizagem comensura-se ao
homem todo, e seus principios fundam toda a pedagogia, desde
a alfabetizacdo até os mais altos niveis do labor universitario.
(FREIRE, 1987, p.11).

Sebra e Dias (2011, p.320) mostram que o encaminhamento da
alfabetizacdo refere-se a unidade que é apresentada durante a alfabetizacéo.
Ha duas possibilidades: método sintético método analitico. Nos métodos
sintéticos, deve-se partir de unidades menores para chegar a unidades maiores,
podem ser apresentadas inicialmente as letras, os sons das letras ou as silabas.
Essa apresentagdo pode ocorrer conforme uma ordem especifica ou sem uma
sequéncia previamente determinada. Apés a introducdo das unidades minimas,
ensina-se a sua sintese em unidades maiores, formando silabas, palavras,
frases e, finalmente, textos. Nos métodos analiticos, as unidades apresentadas
inicialmente sdo unidades de significado, sejam elas palavras, frases ou textos.
Assim, os métodos analiticos partem de unidades maiores, sem um foco primario
sobre as unidades menores, ou seja, do todo para as partes. Ha ainda o método
global, em que a unidade minima € a palavra, podendo ser silabico (unidade
minima é a silaba) e fonico ou fonético (unidade minima é o fonema).®

Zorzi e Capellini (2009, p.52) acreditam que € necessario que os alunos
saibam que as palavras sdo constituidas de unidades sonoras, portanto a
consciéncia fonologica € indispensavel na alfabetizacdo, essas unidades
sonoras, sao denominados fonemas, pois sao os fonemas que se transformam
em letras.

Bagatin (2012, p.11) nos mostra que o termo “alfabetizacdo” ndo se reduz

a atividade mecanica que requer a grafia. Se uma proposta metodoldgica se

5 <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782004000100002&Ing=en&nrm=iso>
6 <http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/v28n87/11.pdf>
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limita a essas habilidades, ela ndo cumpre seu papel de alfabetizar, pois,
alfabetizar € ensinar a ler e escrever. Ler € extrair dos enunciados algum
significado e escrever significa imprimir sentidos e significados por meio de uma
representacédo grafica. Os individuos Iéem para compreender, criticar, obedecer,
responder de alguma maneira aos enunciados explicitos na representacao
grafica. Ninguém Ié somente para decodificar grafemas em fonemas, ou para
armazenar letras e palavras na memaria, A tarefa da escola, portanto, € sim
alfabetizar e auxiliar a insercdo das crian¢gas no mundo das letras. Isso sO se
torna problema quando o processo de alfabetizacdo exclui ainda mais aqueles
gue ja estao excluidos socialmente. O professor, muitas vezes respaldado pela
escola, diretrizes e métodos, na ansia de ensinar a qualquer custo, esquece que
por tras do status de aluno existe um ser humano e ndo uma maquina.’

Segundo Ferreiro (2001, p .75), grande parte da dificuldade que a crianca
tem de aprender a ler e escrever residiria na propriedade da lingua, pois trata-se
de um sistema que respeita poucas convenc¢des e infimas correspondéncias
l6gicas entre grafemas e fonemas. Para uma crianca em fase de alfabetizacéo,
nao é simples entender por que palavras pequenas, como “boi”, podem designar
animais grandes e palavras grandes, como “borboleta”, podem designar animais
pequenos. Pela logica construida pela crianca, o menor animal (borboleta)
deveria corresponder a menor palavra (boi) e, o maior animal (boi) deveria
corresponder a maior palavra (borboleta). Da mesma maneira, o curso da
esquerda para a direita e de cima para baixo da escrita, assim como escrever a
primeira letra de nomes proprios em maiuscula, sinais de pontuacao etc.

Se consultarmos Morais (2005, p.28- 33), verificaremos que, para dominar
0 sistema alfabético, o estudante precisa entender as relacdes entre o todo
escrito e o todo falado, ou seja, entre as palavras faladas e as palavras escritas,
e entre as partes do escrito, ou seja, silabas e letras e as do falado as silabas e
fonemas, que correspondem as menores unidades das palavras. Para entender

essas relagdes, no entanto, a crianga ou o adolescente precisa entender que as

< www.ppge.ufpr.br/m2012_Thiago%20de%20Sousa%20Bagatin.pdf >
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letras substituem algo, os segmentos sonoros minimos, que chamamos de
fonemas.

Castro (2010, p.41-42) explica que ao utilizar metodologias prontas, a
escola ignora que a crianga, mesmo sem saber ler e escrever, ao chegar a escola
ela j4 é letrada. Isto €, ela j& é letrada se j& sabe que usamos a escrita para nos
comunicar, ela ja é letrada se tem o habito de brincar/fingir que escreve uma
carta a sua mae, se pede a um adulto que leia determinada palavra, se ao ver o
simbolo ou a marca de algum alimento que gosta de ingerir ela sabe do que se
trata. Por exemplo ao ver a palavra “Coca-Cola”, ela ja sabe a que se refere, ela
também ja é letrada se costuma ouvir historias de livros infantis lidos por outras
pessoas para seu entretenimento. Enfim, ela é letrada se ja possui alguma
relacdo de contato com a leitura. Logo, ndo pode ser tratada na escola como
alguém que chega zerada, até porque a linguagem escrita € constituida social e
culturalmente e se da de modo diferente nas comunidades carentes e com
criancas de familias abastadas. Por vezes, o tipo de leitura valorizada é a do
cotidiano/da oralidade, pode ser até rudimentar e normalmente ndo é valorizada
pela escola. A escola valoriza a leitura da cultura dominante e deveria também
proporcionar o acesso ao material escrito a todos os alunos, trazendo para sala
de aula diferentes modelos textuais com leituras e escritas de textos que tenham
sentido para o aluno, com escritas de textos reais que tenham um destinatario
real, bem como possibilitando a criancga interagir com textos produzidos por ela
mesma, percebendo-se também autora, num processo em espiral entrelacando
alfabetizacédo e letramento. 8

Bagatin (2012 p.27) aponta que o Brasil possui altos indices de
analfabetismo, e isso demonstra 0 quanto a escola € fundamental, visto que
esses indices se referem a pessoas que ndo frequentaram, ou deixaram de
frequentar muito cedo, as aulas. Os individuos que sdo analfabetos funcionais,

sabem escrever, ler frases e palavras simples, mas ndo sédo capazes de

6< www.ppge.ufpr.br/m2012_Thiago%20de%20Sousa%20Bagatin.pdf >
8 < http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/2719/1/000430595-Texto%2BCompleto-0.pdf>
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interpretar textos. Se considera analfabeto funcional aquela pessoa com 15 anos
ou mais e com menos de 4 anos de estudos completos, ou seja, S0 pessoas
que frequentaram pouco ou ndo frequentaram a instituicédo escolar.®

Para Mortatti (2009, p.93), por meio do aprendizado da leitura e escrita a
escola se consolidou, como lugar para o preparo das novas geragoes,
prometendo acesso de todos a cultura letrada. A alfabetizacdo se tornou
fundamento da escola obrigatoria, e escrita e leitura se tornaram, objeto de
ensino e aprendizagem escolarizados, ou seja, submetidos a organizacdo
sistematica, tecnicamente ensindveis e que demanda a preparacdo de
profissionais especializados. Dessa forma, a alfabetizacdo se da como o
principal indice da eficiéncia da educacéo escolar.®

Conforme cita Moura (2007, p. 75) entende-se que o0 processo de ensino
aprendizagem ultrapassa a simples relacao de professor que ensina e aluno que
aprende, uma vez que entende a ativa participacdo do aluno como parte
fundamental para que o aprendizado aconteca. E necessario, que se realize uma
reflexdo e se busque propostas pedagdgicas inovadoras de modo que permitam
a atividade auto-estruturante do aluno, o ponto de partida necessario para uma
verdadeira aprendizagem.

Leal et al (2006, p.70) apontam que o termo alfabetizacdo, corresponderia
ao processo de aquisicao da escrita alfabética e as habilidades de utiliza-la para
ler e para escrever. Dominar tal tecnologia envolve conhecimentos e habilidades
variadas, por exemplo, como compreender o funcionamento do alfabeto,
memorizar o som das letras e dominar seu tracado, usando instrumentos como
lapis, papel ou outros que os substituam. J& o segundo termo, letramento,
relaciona-se ao uso competente da escrita, nas diversas situacbes em que
precisamos ler e produzir textos reais.

De acordo com Soares (2009, p.30), a alfabetizagdo na perspectiva do
letramento, deve conceber a leitura e escrita de praticas sociais, fazendo com

gue o aluno participe da sociedade de forma efetiva, isto €, o letramento permite

9 < www.revistas.usp.br/reaa/article/download/11509/13277>
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que o individuo interaja com diferentes géneros textuais e as diferentes funcdes
gue a escrita e a leitura tém na vida dele.

Para Bagatin (2012, p.130), na medida em que a compreensao da crianca
aumenta e ela passa atomar consciéncia do processo de alfabetizacdo, crescem
também as condi¢des que vdo motiva-la a aperfeicoar as habilidades técnicas,
ligadas a mecéanica da lingua. Em outras palavras, quando a crian¢a percebe a
importancia do aprendizado de leitura e escrita, as atividades que antes
pareciam sem sentido comecam a ser valorizadas. Por consequéncia, com 0
aperfeicoamento da técnica, a crianga passa a experimentar novas situacoes de
leitura e escrita, ampliando sua compreensao tanto sobre os textos escritos.
Dessa forma, a compreensdo e as habilidades técnicas estabelecem um
ambiente propicio para a apropriacdo da linguagem escrita. ©

Gallart (2004, p.46) atenta que uma atividade importante para ajudar o
estudante a tomar consciéncia desses principios € a de fazé-lo perceber que
uma mesma unidade grafica (a letra), em diferentes contextos, mantém relacées
com um mesmo valor sonoro ou um valor sonoro aproximado partindo da
aprendizagem de palavras proximas, como os proprios nomes, os individuos sao
capazes de incrementar seu universo de palavras e sons a partir de letras e sons
conhecidos. Ao mesmo tempo em que se vao desenvolvendo nesse processo,
sdo capazes de gerar outras palavras, jogando com as letras, as silabas e os
sons, e dotando-os de sentido com os demais a cada nova palavra gerada. E
por esse motivo que sugerem variadas atividades com palavras significativas
para as criancas e com as quais eles se deparem com frequéncia. Tais palavras
ajudam o estudante a ir percebendo as regularidades do nosso sistema de
escrita e a utilizar conhecimentos adquiridos quando as leram e escreveram, ao
se defrontarem com novas palavras que tenham semelhancas com aquelas que,
em sua mente, estdo mais estaveis e sobre as quais refletiram mais.

Para Leal el al (2006, p.80), os jogos fonoldgicos sdo aqueles em que 0s
estudantes refletem sobre as diferencas sonoras entre as palavras. Nesse tipo

de atividade, eles comegcam a perceber que nem sempre o foco de atencao deve

6< www.ppge.ufpr.br/m2012_Thiago%20de%20Sousa%20Bagatin.pdf >
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ser dirigido aos significados. No caso da apropriacdo do sistema alfabético, &
fundamental entender que € preciso atentar para a pauta sonora para encontrar
a légica da escrita. Os jogos que favorecem a reflexdo sobre os principios do
sistema alfabético sdo aqueles em que as criangas sédo convidadas a manipular
unidades sonoras/gréficas (palavras, silabas, palavras), a comparar palavras ou
partes delas, a usar pistas para ler e escrever palavras.

Conforme Soares (2009, p.21) apropriar-se da leitura e escrita € saber
usar as competéncias em momentos distintos na sociedade, € usar o
aprendizado do ler e escrever para certas finalidades como as narragdes de
histdrias infantis ou a redacéo de um jornal.

De acordo com Leal et al (2006, p.81), alfabetizar letrando é um desafio
que implica em uma reflexdo sobre as praticas e as concepc¢des por nés
adotadas ao iniciarmos nossas criancas e no mundo da escrita, analisarmos e
recriarmos nossas metodologias de ensino, a fim de garantir, mais cedo e da
forma mais eficaz possivel. Esse duplo direito: de ndo apenas ler e registrar
autonomamente palavras numa escrita alfabética, mas de poder Iler-
compreender e produzir os textos que compartihamos socialmente como
cidadaos.

O Referencial Curricular Nacional para Educacéo Infantil — RCNEI volume
3 (1998, p.108), aponta que a educacao infantil, se constitui em um dos espagos
de ampliacdo das capacidades de comunicacdo, expressao e de acesso ao
mundo letrado pelas criancas, devido ao fato de promover experiéncias
significativas de aprendizagem da lingua, por meio de um trabalho com a
linguagem oral e escrita. Essa ampliacdo esta relacionada ao desenvolvimento
gradativo das capacidades associadas as quatro competéncias linguisticas
basicas: falar, escutar, ler e escrever. Vale ressaltar que a grande parte das
criancas, desde pequenas, estdo em contato com a linguagem escrita por meio
de seus diferentes portadores de texto, como livros, jornais, embalagens,
cartazes, placas de 6nibus etc., iniciando-se no conhecimento desses materiais

graficos antes mesmo de ingressarem na instituicdo educativa.®

9<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdfivolume3.pdf>
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2.2. 0O METODO MONTESSORIANO

De acordo com Nicolau (2005, p. 9) Maria Montessori nasceu em 1870
em Chiaravalle, Itdlia, e morreu em 1952 em Nordwijik, Holanda, préximo a
completar seus 82 anos, seu pai era um homem conservador e de habitos
militares e sua mae era uma mulher culta, que gostava muito de ler. Em 1896,
concluiu o curso de medicina, com tese na area de psiquiatria. Ela foi a primeira
mulher a formar-se na area das ciéncias médicas. Sua carreira profissional inicia
com criancas portadoras de deficiéncias mentais, e € nessa experiéncia que
percebe que elas tém mais necessidade de um tratamento de cunho pedagdgico
do que propriamente médico. Portanto, vai buscar um maior aprofundamento na
pedagogia, através do curso de filosofia e de psicologia experimental na
Universidade de Roma, ha mesma universidade se envolve com um curso livre
de antropologia e busca métodos em uso nas escolas primarias para criancas
normais. Entdo, quando abriu a primeira Casa da Crianga, em italiano “Case dei
Bambini”, que foi a primeira escola criada por Maria Montessori em 1907, na
Itdlia, para criancas normais, inovadora em todos 0s aspectos pedagogicos,
tratou logo de criar um ambiente onde elas pudessem agir independentes do
adulto, manusear, experimentar, tirar suas proprias conclusdes e, assim, aos
poucos ir construindo uma rede de relacdes e saberes que lhe garantiriam
autonomia e conhecimento.

Branddo e Martin (2012, p.197-201) mostram que o Método
Montessoriano foi criado por Maria Montessori para ajudar criangas com
dificuldades, considerando a aprendizagem como um processo natural, que se
desenvolve através da interacdo com o ambiente.

Para Moraes (2009, p.55-56), o Método Montessoriano da liberdade a
crianca na medida em que ajuda a se tornar independente. Devemos lembrar

que a liberdade sem a organizacao do trabalho seria inatil. A crianca deixada
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livre, sem meios de trabalho ou ocupacao se sente perdida, portanto é isso que
vemos has escolas montessorianas até hoje, ambientes especialmente
preparados para atender as necessidades, limitacdes, e possibilidades de cada
crianca de maneira que ela possa agir independente do adulto, neste caso, da
professora. Que deve dar espaco, possibilidade de movimento, a oportunidade
de experimentar e conduzir a crianga a sua prépria independéncia. A professora
devera ajuda-la a fazer por si mesma tudo quanto € possivel fazer e interferir
somente quando sua orientacéo se fizer necessaria.*°

Conforme Silva (2014, p. 47-48) o movimento escolanovista iniciou-se no
fim do século XIX como contraponto a pedagogia tradicional e logo se expandiu
pela Europa. As ideias desse movimento comecaram a aparecer de maneira
concreta no Brasil aproximadamente em 1920. Entre os educadores do
movimento escolanovista, temos John Dewey (1859-1952) e Maria Montessori
(1870-1952), para ele, a escola constitui o0 espaco onde a crianca € convidada a
resolver seus préoprios problemas, onde a experiéncia e a aprendizagem estao
sempre em processo de reconstrucdo, para ela, no curriculo sugerido pela
Escola Nova, os materiais sensoriais conectam-se com os conteidos de modo
gue a pratica antecede a teoria, propiciando uma abstracao mais consistente dos
conteudos. No Brasil, Anisio Teixeira (1900-1971) inseriu as ideias da Escola
Nova no contexto educacional. Aqui, o escolanovismo desenvolveu-se sob os
impactos e as transformacfes econbmicas, culturais e politicas. Teixeira
revolucionou os métodos de organizacéo das atividades escolares por acreditar
gue na escola era importante criar o ambiente que existe na vida social.'!

Fundamentada em estudos e vivéncias, Montessori criou uma proposta
pedagogica, a pedagogia cientifica, que de acordo com Angiotti (2005, p.57),
essa pedagogia cientifica sustentava a necessidade de atuar para promover uma
escola nova, baseada no desenvolvimento da atividade da crianga, em sua livre
iniciativa, dentro de um ambiente adequado e propicio para o desenvolvimento

da autonomia infantil para além do diagnostico de problemas educacionais.

10< http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/tcc/mestrado/educacao/2009/msImoraes.pdf>
1< http://siaibib01.univali.br/pdf/Marcia%20Pereira%20da%?20Silva.pdf>
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Para Palmer (2005, p. 270- 272), a diferenga entre Comenius, Rousseau
e Froebel, é que este ultimo desenvolveu objetos especialmente desenvolvidos
para o uso didatico, como novelos de 14, cubos e bolas de madeira. Maria
Montessori, desenvolveria no século seguinte técnicas parecidas. Onde no
ambiente escolar repressfes sdo evitadas e o ritmo de cada crianca €
respeitado.

Montessori (1956, p.56-59), usa em suas obras as expressdes “exercicios
da vida cotidiana” e “vida real”, quando se refere a proposta de as criancas serem
responsaveis na escola das tarefas domésticas de seu cotidiano social.
Montessori fala sobre a necessidade de existirem objetos reais do universo da
crianca adaptados para o seu tamanho. Indica que o uso de tais objetos favorece
atos de independéncia da crianca em relacdo a vida social, pois, na atividade
com os objetos reais da vida cotidiana, ela é preparada para fazer parte e agir
de forma ativa na comunidade e no ambiente do qual participa.

O Método Montessoriano tem por objetivo desenvolver a autonomia e a
individualidade infantil, e ndo exclusivamente suas capacidades mentais. Ele
também se preocupa com as capacidades de resolugcdo de problemas e
iniciativa. Montessori foi uma das educadoras favoraveis a uma adaptacdo da
sala de aula para atender as necessidades da infancia, tudo deveria ter tamanho
e proporgdo para a utilizagéo delas, assim elas estabelecem uma relagéao de
seguranca quanto ao espaco que convivem. O educador deve preparar o
ambiente para que a crianca encontre tudo o que precisa. Os materiais devem
ser encantadores e coloridos, dessa forma eles despertam o raciocinio,
contribuindo assim, para um aprendizado mais atraente. O material pedagdgico
desenvolvido é o fator principal no trabalho de Montessori, com objetivo de
estimular as criangas, para que sejam capazes de manusear 0s objetos com
autonomia e proposito de descoberta e criatividade. Foi para isso que Montessori
estudou um padrédo de mobilia escolar que fosse proporcional a crianca e
correspondesse a sua necessidade de agir de maneira inteligente. Elas eram
leves para serem transportados pela propria criancga, visando a sua mobilidade,

gue possibilitava a observagao dos movimentos da crian¢a e, a0 mesmo tempo,
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trabalhava a questédo da disciplina do movimento; assim a crianga aprende um
controle e uma habilidade dos préprios movimentos. Os objetos, desde a mobilia,
sao todos denunciadores do erro. Por exemplo, com os encaixes solidos, se a
crianga comete um erro qualquer, jA ndo consegue encaixar todas as pecas.
(POMBO, 2014).12

O material sensorial no Método Montessoriano é constituido por
uma série de objetos, agrupados por caracteristicas, tais como:
dimensao, forma, cor, temperatura, peso, grau de aspereza e
som, os fatores mecanicos da escrita vao se desenvolvendo
através do exercicio do tato, que fixa, ao mesmo tempo, a
memoria motora e a memoéria visual da letra em questdo. O
brincar em Montessori pode ser entdo considerado uma
atividade exploratéria infantil de vivéncia e representacdo da
vida pratica, que deve ser criativa, exigir esforco e proporcionar
a alegria da superacao. (MONTESSORI, 1965, p. 103).

Para Santos (2015, p. 86), a maior parte das atividades para cada area
séo executadas com a mao, com movimento, a crianga aprende mexendo, pois
acredita-se que, para que ela se desenvolva seja necessario que se tenha
atividade espacial, ou seja, que a méo seja auxiliar do cérebro. Esse trabalho
com o0 movimento € praticado nas atividades com o0s materiais de
desenvolvimento que tem a funcdo de complementar o desenvolvimento da
crianca, elaborados cientificamente por Maria Montessori e/ou seus seguidores.
Na concepc¢do Montessoriana, 0s materiais sdo considerados esteticamente
atraentes, atraem a crianca para o trabalho. Em vez de repelir a crianga com um
‘ndo toca - pode quebrar’, os materiais sdo um convite para tocar e
experimentar.

Para Moraes (2009, p.75), uma sala de aula montessoriana deve oferecer
tudo o que a crianga precisa para 0 seu crescimento e desenvolvimento, ou seja,
diferentes propostas de atividades organizadas para nao salientar a

aprendizagem através do falar e ouvir, mas sim através do fazer e manipular.

L<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/sanderson/vida_e_obra_montessori. htm >
10 <http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs online/tcc/mestrado/educacao/2009/msimoraes.pdf>
13 <http://hdl.handle.net/11449/132194>.
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Preparar o ambiente significa estabelecer a situacdo de aprendizagem. E
oferecer ao educando um clima de trabalho, de pesquisa, de descobertas e,
acima de tudo, de experiéncias. Esse espaco preparado tem por finalidade
favorecer a atividade, permitindo a crianga movimentar-se acertadamente. O
ambiente é mobiliado proporcionalmente a crianga, os objetos estdo dispostos
de modo a permitir-lhe a aprendizagem através do aprender a fazer, fazendo. O
aluno |é, escreve, manipula materiais, joga, pesquisa, executa tarefas da vida
cotidiana, que permitem o autocontrole do erro, com o intuito de torna-lo o mais
possivel independente do adulto.1°

Segundo Maria Montessori, vendo as criancas em suas atividades, o
professor tera elementos para compreendé-las que possibilitardo preparar um
ambiente escolar voltado para as qualidades e as necessidades das criancas
com as quais esta trabalhando. A liberdade de expresséo, permite as criancas
revelar-nos suas qualidades e necessidades, que permaneceriam ocultas num
ambiente hostil a atividade espontanea. (MONTESSORI,1965, p.56-57).

Conforme Sebra e Dias (2011, p. 316-320), Maria Montessori foi uma das
precursoras do método multissensorial. Ela defendia a participacdo ativa da
crianca durante a aprendizagem e o movimento era visto como um dos aspectos
mais importantes da alfabetizacdo. Enquanto o professor dizia 0 som, a crian¢a
deveria tracar a letra. Esse método também é utilizado no trabalho com criangas
com dislexia ou com dificuldades de leitura e escrita. Dessa forma, ele facilita a
leitura e a escrita ao estabelecer a conexdo entre aspectos visuais (a forma
ortogréfica da letra ou da palavra), aspectos auditivos (a forma fonolégica),
aspectos tateis e cinestésicos da grafia (0s movimentos necessarios para
escrever letras e palavras) e aspectos cinestésicos da articulacdo (os
movimentos e posicdes necessarios para pronunciar sons e palavras)®

Arce (2005, p.52), revela que o homem passa a ser fruto do que seu
interior produz em contato com o ambiente que esta inserido, tendo como
mediadores os cinco sentidos humanos. Sentidos estes fundamentais no Método
Montessoriano, que se encontra pautado em uma educacao sensorial por meio

de brinquedos auto-educativos.
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De acordo com Justino e Barrera (2012, p.400), os alunos submetidos a
procedimentos de treino em consciéncia fonoldgica, durante o processo de
alfabetizacdo, apresentam ganhos significativos em leitura e escrita quando
comparados a grupos de alunos com caracteristicas semelhantes e que ndo
participaram da intervencéo.*

Montessori percebe a necessidade que as criancas tém de
receberem estimulos psiquicos e é nesse mesmo periodo que

se dispbe a organizar e a orientar a confeccdo de materiais que,
depois, vieram a fazer parte de seu método. (NICOLAU, 2005,

p.9)

Dentre os materiais de Montessori (1965, p.99), os cilindros de
encaixe solidos, dos quais, as criancas retiram os cilindros dos
encaixes solidos, segurando, com os trés dedos, a dimenséo se
aproxima as de um lapis de escrever. Dessa forma além preparar
indiretamente os 6rgdos motores para a escrita, aperfeicoa o sentido
da visdo, atravées da comparacdo dos cilindros, e também o
raciocinio, ao tentar lembrar a qual encaixe cada cilindro pertence.
Existem também as letras de lixas, para iniciar os sinais graficos

material constituido de pequenos cartdes lisos sobre 0s quais sao

plicadas letras do alfabeto, recortadas em folhas de lixa, em que a crianca toca.
O sinal do alfabeto fixa-se assim duplamente na memdria, gracas a vista e ao
tato. Os fatores mecénicos da escrita vao se desenvolvendo através do exercicio
do tato, que fixa, ao mesmo tempo, a mema@ria motora e a memoria visual da
letra em quest&o. Esses materiais levam a crianga a desenvolver os movimentos,
a coordenacéo motora, a preparagao para a escrita, a atencéo, os sentidos e a
socializacéo, baseada nos principios de liberdade, atividade e individualidade.
De acordo com Rohers (2010, p. 21-22), o material didatico de Maria

Montessori tinha igualmente a funcdo de ajudar a crianca a adquirir um senso

5 <<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862011000300011&Ing=pt&nrm=iso>
L<http://www.scielo.br/pdf/ptp/v28n4/09.pdf>
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elevado de responsabilidade, as atividades deveriam ser metodicamente
coordenadas, de maneira que as criangas pudessem facilmente avaliar seu grau
de éxito enquanto as realizavam, para cada um dos sentidos, havia um exercicio
cuja eficacia poderia ser ainda aumentada pela eliminagdo de outras funcdes
sensoriais. Esses exercicios eram praticados em grupo e seguidos de uma
discusséo, o que reforcava seu alcance do ponto de vista dos aspectos sociais
da educagao das criangas. O aprender a ‘fazer’ sempre foi valorizado pela sala
montessoriana; nas nossas escolas ndo existe a desqualificacdo do trabalho
manual e todas as competéncias sédo igualmente desenvolvidas.®

Conforme aponta Santos (2015, p.89), no Método Montessoriano as
criancas realizam atividades de refinamento dos movimentos como por exemplo:
enrolar e desenrolar tapetes, transportar objetos, movimentos sobre a linha, este
altimo, é uma marca pintada no chdo, de forma redonda ou oval, onde as
criancas realizam atividades se guiando sobre a prépria linha, trabalhando o
equilibrio, ordem e concentracdo. Uma das atividades ressaltadas por
Montessori foi a licdo do siléncio, em que todos que estéo na sala fazem siléncio
por um determinado tempo. Com esta atividade se cultiva a calma interior pelo
esforco da vontade.®?

Para Rohers (2010, p.17), a caracteristica fundamental de programa
pedagdgico de uma escola montessoriana é a de que ele d& igual importancia
ao desenvolvimento interno e ao desenvolvimento externo, organizados de
forma a se complementarem, desde que este desenvolvimento se constitua na
liberdade e que permita a plena propagacdo da individualidade e de sua
autoformacédo. No ambiente escolar, propde-se um tratamento atento para o
corpo. Trata-se do acolhimento do corpo infantil. °

Como cita Moraes (2009, p. 58), tudo que compde o ambiente desde os
objetos, materiais, mobilidrio, formam parcerias possiveis, contribuindo com

seus conhecimentos, valores e acdes. Parte dessa trama € vivida pelo educador

B<http://hdl.handle.net/11449/132194>.

15< http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4679.pdf>
13 <http://hdl.handle.net/11449/132194>.
15< http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4679.pdf>
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que deve agir como um ser transformador. Sua a¢do ndo podera, em momento
algum, ser entendida e praticada como um fazer neutro, pois € primordial que
ele assegure uma unidade na relacédo de ensino-aprendizagem para que esta se
constitua naturalmente. E importante conhecer as capacidades e competéncias
do seu aluno e ndo agir de forma arbitraria ou autoritaria.?

Santos (2015, p.86) mostra que o papel do professor € colocar a crianga
em relacdo com o material ao apresentar o material a ela. Através das
observacgbes didrias que o professor faz sobre o desenvolvimento de cada
crianca, ele escolherd a atividade que cada crianca necessita, para lhe
apresentar. O professor deve observar a atividade da crianca e so intervir para
ajudar a crianca a servir do material. Vale ressaltar que no ambiente deve haver
auséncia de recompensas e puni¢cdes, e o favorecimento da cooperacéo
evitando competigcdo.!3

Para Justino e Barrera (2012, p. 401) é importante considerar também a
hipétese de que metodologias fénicas, que objetivam o ensino explicito das
relagBes entre letras e sons e o desenvolvimento da consciéncia fonologica,
sejam ainda mais eficientes para a aquisicdo do principio alfabético, o método
fénico, preconizado pelas propostas mais atuais, objetiva o estabelecimento de
relacdes entre grafemas e fonemas em meio a atividades ludicas e reflexivas,
nesse sentido ndo guarda qualquer relacdo com meras atividades mecanicas e
sim com o dominio da descoberta e reflexdo.*

No Método Montessoriano conforme cita Moraes (2009, p.112), para o
processo de alfabetizacdo, os materiais iniciais hecessarios sdo alfabeto de lixa,
alfabetos maoveis, quadros fonéticos, série de ditados, lousa pautada, quadros
murais, folhetos coloridos, caderno com pautas coloridas. O conjunto de objetos
utilizados induz o aluno a um esforgo, visual, auditivo e intelectual. Ainda no
processo de alfabetizagdo, observamos que este, segue algumas etapas
definidas como a apresentacao dos sons puros das vogais, o uso dos quadros

fonéticos com a correspondéncia de gravuras a letra inicial da palavra; escrita

10 <http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/tcc/mestrado/educacao/2009/msImoraes.pdf>
14 <http://www.scielo.br/pdf/ptp/v28n4/09.pdf>
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das letras no ar, na areia, na lousa pautada, nos folhetos e nos cadernos;
exercicios de anélise de sons orais e escritos; composicdo de palavras, com a
série de ditados e autocorrecédo; escrita das palavras na lousa, no folheto ou no
caderno. A criancga toca, as figuras das letras do alfabeto para preparar suas
maos para traca-las. O processo de alfabetizagdo € acompanhado
individualmente e deve ser iniciado com naturalidade, isto €, sem imposicao.
Esse processo por si sO exige da crianca um esforco de raciocinio e todas as
atividades propostas para a alfabetizagdo exigem esforgo intelectual, levando o
aluno a pensar. No Método Montessoriano, o pensar nao € proibido e aprender
se torna um prazer pelo simples fato de que se aprende a fazer, fazendo,
manipulando, experimentando, muito diferente da escola tradicional em que em
uma aula coletiva, o adulto usa as méos e as criancas somente os olhos.
Contudo, a sala de aula montessoriana exige de seus professores muita

dedicacéo, estudo e aperfeicoamento. 1°

2.3. A LUDICIDADE E OS RECURSOS MATERIAIS

Ocorreram mudancas na organizacdo do ensino basico (BRASIL, 2007),
as criancas entram no primeiro ano do ensino fundamental aos seis anos de
idade, e isso faz com que estejam em um espaco em que a atividade principal é
o estudo, entretanto, as criancas nessa idade estdo ainda no estagio de seu
desenvolvimento, no qual o brincar continua sendo considerado uma atividade
principal.1®

Conforme o RCNEI v.1, as criancas sao caracterizadas como seres que
pensam o mundo de um jeito muito proprio. Nas interacdes que estabelecem
desde cedo com as pessoas que lhe sdo proximas e com 0 meio que as circunda,

elas revelam seu esfor¢co para compreender o mundo em que vivem, as relagdes

10 <http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/tcc/mestrado/educacao/2009/mslmoraes.pdf>

16 <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf>
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gue presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢cfes de vida a
gue estdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo de construcao do
conhecimento, as criancgas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem
a capacidade que possuem de terem ideias sobre aquilo que buscam desvendar.
Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interagoes
que estabelecem com as outras pessoas e com o meio. (BRASIL, 1998, p.
21).17

De acordo com Bujes (2000, p.217), ao esperar reproducdo de acoes,
movimentos e gestos tenta-se conduzir a conduta da crianca, de modo que as
atividades ludicas possam ajudar a compor sua subjetividade. As praticas com
0S sujeitos infantis privilegiam o0s jogos e brincadeiras como aparatos
pedagdgicos, propicios ao trabalho com as estas em propostas de ensino que
almejam a aprendizagem.

O RCNEI v.1 aponta que € preciso que, em todas as salas, exista
mobiliario adequado ao tamanho das criancas para que estas disponham
permanentemente de materiais para seu uso espontaneo ou em atividades
dirigidas. Este uso frequente ocasiona, inevitavelmente, desgaste em
brinquedos, livros, canetas, pinceéis, tesouras, jogos etc. Usar, usufruir, cuidar e
manter 0s materiais sdo aprendizagens importantes nessa faixa etaria. (BRASIL,
1998, p. 71) Y/

Alves e Bianchini (2010, p.285-287), apontam que o jogo, favorece a
concentracdo, a atencao e a imaginacao. A partir da observacao do desempenho
das criancas com 0s jogos, podemos avaliar o nivel de seu desenvolvimento
motor e cognitivo, ou seja, brincando e jogando a crianca tera oportunidade de
desenvolver capacidades indispensaveis a sua futura formacdo e atuacao
profissional, tais como: atencao, afetividade e a concentragéo. O jogo enquanto

promotor da capacidade e potencialidade da crianca ndo s6 pode como deve

17 <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>
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ocupar um lugar especial na pratica pedagdgica, privilegiando o espaco da sala
de aula.!®

Conforme o RCNEI v.1, a brincadeira € uma linguagem infantil que
mantém um vinculo essencial com aquilo que é o “n&o-brincar”. Se a brincadeira
€ uma acao que ocorre no plano da imaginacéo isto implica que aquele que
brinca tenha o dominio da linguagem simbdlica. Isto quer dizer que é preciso
haver consciéncia da diferenca existente entre a brincadeira e a realidade
imediata que Ihe forneceu conteldo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar
€ preciso apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-
Ihes novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da
articulacao entre aimaginacéo e a imitacao da realidade. Toda brincadeira é uma
imitacdo transformada, no plano das emocgdes e das idéias, de uma realidade
anteriormente vivenciada. No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e
0s espacos valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar
as criancas recriam e repensam 0s acontecimentos que Ihes deram origem,
sabendo que estdo brincando. (BRASIL, 1998, p. 27)*7

A palavra "jogo" se origina do latim ludus, que significa diverséo,
brincadeira e que € uma forma de promover um ambiente motivador e
agradavel possibilitando a aprendizagem de varias habilidades. Assim,
alunos que apresentam dificuldades no processo de aprendizagem
podem aproveitar-se do jogo como recurso facilitador na compreensao
dos diferentes contetdos pedagdgicos. (ALVES E BIANCHINI,2010,
p.282-284)

De acordo com o RCNEI v.3, o jogo tornou-se objeto de interesse de
psicologos, educadores como decorréncia da sua importancia para a crianca e
da ideia de que € uma pratica que auxilia o desenvolvimento infantil, a construcéo
ou potencializacdo de conhecimentos. O jogo pode tornar-se uma estratégia

didatica quando as situac¢des séo planejadas e orientadas pelo adulto visando a

18
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010384862010000200013&Ing=pt&nrm=iso
>,

17 <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>
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uma finalidade de aprendizagem, isto &, proporcionar a crianga algum tipo de
conhecimento, alguma relacédo ou atitude. (BRASIL, 1998, p. 197- 198)°

Conforme Facci (2004, p.78-81), na fase escolar supfe- se j4 estarem
desenvolvidas, a partir da brincadeira de representacdo dos papéis sociais, a
memoria, a atencdo voluntaria, a abstracdo etc. Que sdo necessarias ao
desenvolvimento das fun¢gdes que agora serdo formadas a partir da atividade de
estudo.*®

As diferentes atividades que ocorrem nas instituicdes requerem
das criangas posturas corporais distintas. Cabe ao professor
organizar o ambiente de tal forma a garantir a postura mais
adequada para cada atividade, ndo as restringindo a modelos
estereotipados. (BRASIL, 1998, p. 37).

Para Kishimoto (1995, p. 44), a importancia do jogo na educacéo tem
oscilado ao longo dos tempos. Principalmente nos momentos de critica e
reformulacéo da educacéo, sao lembrados como alternativas interessantes para
a solucéo dos problemas da pratica pedagogica.

Conforme o RCNEI v.3 pode-se trabalhar com estruturas tridimensionais,
desenvolvidas por meio da colagem, montagem e justaposicdo de sucatas
previamente selecionadas, para se fazer um jogo de construcéo, por exemplo, é
preciso oferecer sucatas que possam ser empilhadas, encaixadas e justapostas.
Considerando, ainda, o desenvolvimento individual de cada crianca. (BRASIL,
1998, p. 90°

De acordo com Arce (2005, p. 35), as brincadeiras de papéis sociais e as
atividades de producdo que objetivam a criacdo de um produto, tais como
construcdo de objetos, desenhos, modelagens, movimentos corporais, sdo as
principais atividades representativas dessa etapa, que possibilitam a crianca
desenvolver suas funcdes psicoldgicas a partir de sua interagdo com o mundo,

mediada pelo brinquedo.

9 <http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf>
19 <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=5010132622004000100005&Ing=en&nrm=iso>.
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Deve-se assegurar a crianga 0 tempo e 0s espagos para que 0
ludico seja vivenciado de forma intensa, formando a base soélida
para a criatividade e a participacao cultural para o exercicio do
prazer de viver, e viver, como diz a cancdo como se fora
brincadeira de roda. (MARCELINO, 1996, p.38)

Peters (2009, p. 70-73) afirma que, a partir dessa privacao do brincar nas
calcadas e ruas que as criangas dos centros urbanos vém sofrendo, a escola
passa a ser vista como um importante local de convivio social. Essa afirmacao
nos leva a necessidade de refletir sobre os conceitos de educacao,
escolarizacdo e infancia na sociedade para entender qual € a condicdo do
brincar na escola, que passa a ser visto como possivel local de convivio. Ela
aparece em curtos momentos, tais como nos recreios, no horario de entrada da
escola antes que o sinal toque, em saidas da sala de aula. 2°

O RCNEI v.1 aponta que os recursos materiais entendidos como
mobiliario, espelhos, brinquedos, livros, lapis, papéis, tintas, pincéis, tesouras,
cola, massa de modelar, argila, jogos os mais diversos, blocos para construcoes,
material de sucata, roupas e panos para brincar etc. devem ter presenca
obrigatéria nas instituicbes de educacdo infantil de forma cuidadosamente
planejada. Os materiais constituem um instrumento importante para o
desenvolvimento da tarefa educativa, uma vez que sdo um meio que auxilia a
acéo das criancgas. (BRASIL,1998, p. 69). 1/

Para Kishimoto et al (2011, p. 193-197), um plano de ensino assentado
no lidico e nas mediaces como eixos do letramento pode representar a
possibilidade de integracdo de criancas. Os jogos e materiais destinados ao
letramento permeiam as praticas pedagodgicas: por exemplo os crachas de
nomes, bingo, entre outros.

Conforme o RCNEI v.3, nas atividades de ensino de letras, uma das
sequéncias, por exemplo, pode ser: primeiro uma atividade com o corpo como
por exemplo o andar sobre linhas, fazer o contorno das letras na areia ou na lixa,

seguida de uma atividade oral de identificacéo de letras, cOpia e, posteriormente,

20 <https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/92692/275057.pdf?sequence=1&isAllowed=y>
17< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/92692/275057.pdf?sequence=1&isAllowed=y

a permissdo para escrevé-la sem copiar. Essa concepcdo considera a
aprendizagem da linguagem escrita, exclusivamente, como a aquisicdo de um
sistema de codificacdo que transforma unidades sonoras em unidades graficas.
As atividades sao organizadas em sequéncias com o intuito de facilitar essa
aprendizagem. (BRASIL, 1998, p.111)°

De acordo com Barbato (2008, p. 21), o conhecimento das criancas é
construido desde cedo em sala de aula, nas experiéncias e interacdées com 0s
outros e com 0s objetos que a cercam. Esse conhecimento se transforma ao
longo do seu desenvolvimento, por isso que é importante a insercdo de
atividades ludicas como suporte para a aprendizagem.

O RCNEI v.1, mostra que os brinquedos se constituem, entre outros, em
objetos privilegiados da educacéo das criancas estes objetos d&o suporte ao
brincar e podem ser das mais diversas origens, materiais, formas, texturas,
tamanho e cor. (BRASIL, 1998, p.71) Y/

Conforme Rosa et al (2010, p.24-25), o brincar € um comportamento e
ndo deve ser entendido apenas como uma resposta a um estimulo, mas como
uma relagéo estabelecida com um contexto social. O comportamento de brincar
precisa de um local para ocorrer, de certos estimulos anteriores e trara
conseguéncias a curto, médio e longo prazo para o sujeito que se comporta e

para o ambiente em que o faz.

As poesias, parlendas, trava-linguas, os jogos de palavras,
memorizados e repetidos, possibilitam as criancas atentarem
nao s6 aos contelddos, mas também a forma, aos aspectos
sonoros da linguagem, como ritmo e rimas. (BRASIL,1998,
p.130).

Conforme Rosa et al (2010, p.26-27), ao definir brincar e brincadeira, faz-
se necessario compreendé-los dentro deste sistema de relacdes complexas em
gue estao inseridos. Partindo dessa necessidade, a brinquedoteca surge como

uma alternativa ao brincar infantil. O objetivo principal da brinquedoteca é

9< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf>
17< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>
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proporcionar atividades ludicas para as criancas que a frequentam para
desenvolver a cooperacao entre elas e possibilitar um espaco para brincadeiras

nédo dirigidas, espontaneas.?!

Pelo seu carater coletivo, 0s jogos e as brincadeiras permitem
gue o grupo se estruture, que as criangas estabelecam relactes
ricas de troca, aprendam a esperar sua vez, acostumem-se a
lidar com regras, conscientizando-se que podem ganhar ou
perder. (BRASIL, 1998, p. 235).

Peters (2009, p. 23-24) destaca a importancia da organizacdo do
ambiente escolar para a expressao das criangcas. Compreendemos que a escola
pode se configurar como um local que busque a superacado dessa caracteristica
de espaco de confinamento das criancas e que almeje condicdes favoraveis para
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento, abarcando também os desejos
e as necessidades infantis. Se por um lado a escola se caracteriza pela
disciplinarizagdo e normatizagcdo da infancia, por outro ela é passivel de
mudancas que visem torna-la um local que também respeite as criancas nas
suas singularidades e nos seus direitos, inclusive de brincar. Um local que
priorize a crianga.?®

Para o RCNEI v.3, os materiais constituem um instrumento importante
para o desenvolvimento da tarefa educativa, uma vez que sdo um meio que
auxilia a acdo das criancas. Se de um lado, possuem qualidades fisicas que
permitem a construgdo de um conhecimento mais direto e baseado na
experiéncia imediata, por outro lado, possuem qualidades outras que serao
conhecidas apenas pela intervencdo dos adultos ou de parceiros mais
experientes. As criancas exploram os objetos, conhecem suas propriedades e
funcdes e, além disso, transformam-nos nas suas brincadeiras, atribuindo-lhes
novos significados. Cabe ao professor organizar situacbes para que as

brincadeiras ocorram de maneira diversificada para propiciar as criangas a

2l<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
65782010000200002&Ing=pt&nrm=iso>
20<https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/92692/275057.pdf?sequence=1&isAllowed=y>
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possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e companheiros com
guem brincar ou os jogos de regras e de construgdo. (BRASIL,1998, p.71)°
Para Piaget (1976, p.160), a atividade ludica é o berco obrigatério das
atividades intelectuais da crianca. Estas ndo sdo apenas uma forma de
entretenimento para gastar energia, mas sim, meios que contribuem e
enriguecem o desenvolvimento intelectual. Ele explica por que os jogos de
exercicios desenvolvem realmente os 6rgdos e as condutas - e no sentido
psicolégico de uma incorporacdo das coisas a atividade propria. Por isso, 0s
métodos ativos de educacdo das criancas exigem que se forneca as criangas
um material conveniente, a fim de que, jogando, elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais. O jogo envolve ndo apenas uma forma de entretenimento
para gastar energia das criangas, mas um meio que contribui e enriquece o

desenvolvimento intelectual.

A brincadeira favorece a auto-estima das criangas, auxiliando-
as a superar progressivamente suas aquisicdes de forma
criativa. Brincar contribui, assim, para a interiorizacdo de
determinados modelos de adulto, no &mbito de grupos sociais
diversos. Essas significagfes atribuidas ao brincar transformam-
no em um espaco singular de constituicdo infantil.

(BRASIL,1998, p. 27).
Para Rodrigues (2013, p. 41-42), o jogo, portanto, além de ter importancia
na vida da crianca, € o verdadeiro impulso da criatividade. E, para isso, 0
professor se vale da aprendizagem ludica como recurso pedagdgico, propiciando
espacos e situacdes de aprendizagem que articulem os recursos e capacidades
efetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criangas aos seus conhecimentos
prévios e aos conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimento.
Portanto, utilizar os jogos como ferramentas na aquisicdo da aprendizagem
significativa para o aluno €, sobremodo, permitir que as criancas desenvolvam
as relacdes interpessoais, 0 conhecimento l6gico-matematico, a representacao

do mundo, a linguagem e também a leitura e a escrita. Em turmas de

9< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf>
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alfabetizacdo, € fundamental que a aprendizagem ludica permeie todo o
processo de construcdo da aprendizagem significativa.??

Conforme o RCNEI v.1, as brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de
construcéo e aqueles que possuem regras, jogos de tabuleiro, jogos tradicionais,
didaticos, corporais etc., propiciam a ampliacdo dos conhecimentos infantis por
meio da atividade Iadica. E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na
instituicdo ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das criancas.
Consequentemente € ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta
de determinados objetos, fantasias, brinquedos ou jogos, da delimitacdo e
arranjo dos espacos e do tempo para brincar. Por meio das brincadeiras os
professores podem observar e constituir uma visdo dos processos de
desenvolvimento das criancas em conjunto e de cada uma em particular,
registrando suas capacidades de uso das linguagens, assim como de suas
capacidades sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem.
(BRASIL,1998, p.28) 1/

Rodrigues (2013, p.78) aponta que quando o professor se vale de jogos e
brincadeiras como recursos pedagdgicos, propicia espacos e situacbes de
aprendizagem que articulam os recursos e capacidades efetivas, emocionais,
sociais e cognitivas das criangas aos seus conhecimentos prévios e aos
conteudos referentes aos diferentes campos de conhecimentos. Portanto, o uso
de atividades ludicas como suporte para a aprendizagem, pois exercita a
imaginacao que € um processo que possibilita a constru¢do do conhecimento de
forma diferenciada nas criancas de seis anos que se encontram na fase de
alfabetizacéo.??

De acordo com Cunha (2007, p. 157- 159), os jogos e as brincadeiras
realizadas em sala de aula com o intuito de proporcionar conhecimento, tém
muito a contribuir no relacionamento dos alunos/alunos e dos alunos/professora
onde a mediacao tem papel fundamental, isso reforca a necessidade de investir

na relagéo professor-aluno. A brincadeira € uma forma adequada de estimulacao

22<http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/14200/1/2013_LidiaSilvaRodrigues.pdf>
17< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



que pode ser oferecida as criangas por fazer parte da infancia. Entretanto, os
conhecimentos e a intuicdo do educador saberédo fazer uma escolha, construir
um contexto ludico adequado e disponibilizar aos alunos uma variedade de
oportunidades que possibilite um nivel de operacao satisfatorio, dentro do qual
ela possa, de forma criativa e prazerosa, evoluir e aprender.

Para Maria Montessori era grande importancia a existéncia dos jogos em
sala de aula como forma de estimular habilidades infantis. Para tanto era
defendida a organizacéo do espaco e dos instrumentos utilizados nas disciplinas
escolares. Em todos os espagos era importante haver jogos voltados para
estimulacdo cognitiva e motora das criancas. Uma atividade indicada por
Montessori é o preenchimento de desenhos de figuras geométricas com lapis de
cor e de maneira determinada. Esses exercicios educam as maos, preparando-
as para a escrita. O uso das atividades e dos materiais montessorianos, embora
definidos como "trabalho" pelos seus seguidores, € um bom exemplo de jogo
educativo manipulativo. Na preparacdo direta, para o desenvolvimento da
escrita,a preparacdo da mao é feita através dos encaixes de ferro e o
aprendizado do alfabeto se da por meio das letras de lixa. Mas, para tornar esse
processo 0 mais rico possivel, a educadora italiana desenvolveu materiais
didaticos que constituem um dos aspectos mais importantes e conhecidos do
seu trabalho. Sdo objetos simples, mas muito atraentes, e projetados para
auxiliar todo o tipo de aprendizado, do sistema decimal & estrutura da linguagem.
Montessori acreditava ndo haver aprendizado sem acdo. (MONTESSORI, 1965,
p.47- 48).

Para Massacesi (2015, p.79), Montessori destacava o0s jogos em sala de
aula como um meio de estimulo as habilidades infantis. Sua defesa era a favor
da organizacao do espaco, jogos direcionados ao estimulo cognitivo e motor das
criancas deveriam estar presentes em todos os espacos. A partir da Escola Nova
se concebeu a importéncia do aprendizado atraves do brincar, a partir do qual o

aluno possa ser o edificador de sua prépria aprendizagem. 23

Z<http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2015/04/MAYLANE-MASSACESI.pdf>
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Os exercicios relacionados ao cotidiano da crianga, como varrer o chéo,
lavar loucas, calcar sapatos, dobrar roupas e muitos outros, sao utilizados com
0 objetivo de adequar os movimentos e a coordenacao motora da crianca. Para
Montessori, estes exercicios ndo sdo impulsionados por um espirito de
competicdo ou rivalidade esportiva, mas pelo amor das criangcas para com 0
ambiente que as circunda. (MONTESSORI, 1965, p. 49).

Rodrigues (2013, p.86), aponta que a insercao de jogos e brincadeiras
como estratégias mediadoras e a postura que o professor assume na utilizacao
desses recursos na alfabetizacdo promovem a aprendizagem significativa.
Sendo assim, o0 jogo empregado ha escola deve servir como um recurso para a
realizacdo das finalidades educativas, pois € indispensavel ao desenvolvimento
infantil. Os alunos se desenvolvem melhor em atividades propostas pelo
professor alfabetizador que se fundamentam em jogos e brincadeiras.??

3. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Leal (2008) e Chartier (2009) corroboram ao dizer que alfabetizacéo é
definida como a capacidade de decifrar um texto, se apropriando do sistema
alfabético, ja o letramento € a interpretacdo desse texto escrito, e pode ser
definida como a participacdo do individuo na cultura escrita. De acordo com
Bagatin (2012), ler e escrever significa extrair e imprimir significados por meio de
representacdo grafica e ndo se reduz a uma atividade meramente mecéanica.

Sebra e Dias (2011) mostram que existem algumas possibilidades para o
encaminhamento da alfabetizacdo, os métodos sintéticos que partem de
unidades menores para chegar as unidades maiores, o0 método analitico que
parte do todo para as partes e ainda podemos citar o método global que pode
ser silabico (em que a unidade minima é a silaba) e fonético (o qual a unidade

minima é o fonema).

22<http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/14200/1/2013_ LidiaSilvaRodrigues.pdf>
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Para Kleiman (1995) e Soares (2010), o letramento € definido como a
pratica social da leitura e da escrita. Portanto o individuo alfabetizado é aquele
gue sabe ler e escrever e o individuo letrado é aquele que faz o uso social da
leitura e da escrita nas diferentes situacdes. Castro (2010) mostra que a crianga,
ja é letrada assim que chega no ambiente escolar, se ela tem o hébito de brincar
gue escreve bilhetes, se ao ver o rétulo de algum alimento que ela gosta de
ingerir e sabe do que se trata. E muitas vezes a escola ignora esse fato.

As atividades de alfabetizagcdo ndo devem ser meramente mecanicas, o
professor deve conduzir os alunos através de atividades que estimulem o
letramento, possibilitando aos alunos uma leitura do mundo que o cercam,
trabalhando através de anuncios de mercados, revistas infantis, rétulos de
alimentos, entre outros, que fazem parte do cotidiano da crianga. Alfabetizar
letrando é oportunizar situacdes de aprendizagem nas quais o aprendiz tenha
acesso a textos e a situacdes de uso deles, e que ao mesmo tempo ele possa
compreender o funcionamento do sistema alfabético. Portanto, enquanto
alfabetizar significa orientar a crianca para o dominio da tecnologia da escrita,
letrar significa leva-la ao exercicio das préaticas sociais de leitura e escrita. O
importante € que se criem habitos para que se desenvolvam habilidades de
leitura e escrita de diferentes géneros de textos.

Sebra e Dias (2011), Zorzi e Capellini (2009), Justino e Barreira (2012)
apontam que alunos submetidos ao treino de consciéncia fonoldgica apresentam
ganhos significativos durante o processo de alfabetizacao, nos mostram também
sobre a importancia da consciéncia fonolégica no processo de alfabetizacéo,
dessa forma € necesséario que os educandos saibam que as palavras sao
constituidas de elementos sonoros, denominados fonemas e que sao estes que
se transformam em letras. No Método Montessoriano, a crianca traca a letra,
enquanto o professor diz o som da letra, facilitando a conexao entre aspectos
visuais e auditivos.

Notamos que na maioria das vezes os professores ndo dao a devida
importancia ao trabalho com a consciéncia fonologia, ou pela falta de

conhecimento, ou pela falta de preparo profissional.
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Froebel desenvolveu materiais como novelos de |a& e cubos para o uso
didatico, e a partir dessas ideias, Montessori desenvolveria técnicas parecidas,
conforme aponta Branddo e Martin (2012) e Nicolau (2005), o Método
Montessoriano foi criado para ajudar no desenvolvimento de criangas com
dificuldades, Maria Montessori considerava que a aprendizagem se dava a partir
da interacdo com o ambiente.

O Método Montessoriano trabalha com a autonomia das criancas, pois, 0
ambiente é planejado e preparado para a locomocédo destas, para que possam
agir independentes dos adultos, Montessori defendia a liberdade da crianga para
escolher a atividade que iria realizar, o mobiliario devia ser transportavel,
permitindo a crianca escolher a posicéo do seu agrado. O professor deve ter uma
postura mais paciente do que ativa, este deve conduzir a criangca para a
independéncia, o ritmo de cada crianca € respeitado e repressées devem ser
evitadas.

Com base nas ideias dos autores, vale ressaltar que a autonomia das
criangcas em uma instituicdo de ensino € fundamental, pois dessa forma, ao
desenvolver a sua independéncia, ela se torna autoconfiante o que € um dos
fatores essenciais para o seu pleno desenvolvimento.

Montessori (1965) utiliza materiais para que a escrita se desenvolva, séo
materiais que estimulam o tato, como as lixas de madeira com as letras do
alfabeto, estas fixam a memaoria motora e a memoaria visual concomitantemente,
os cilindros de encaixe, 0s quais a dimenséo € similar a de um lapis e prepara
os 6rgdos motores para a escrita.

Montessori acredita que quando a finalidade do uso do material é limitada,
a criangca € capaz de organizar o seu pensamento sem desviar a sua atencao
para outras coisas, 0s materiais que estimulam a aquisi¢do da leitura tém como
objetivo motivar o raciocinio l6gico, podemos encontrar como exemplo desses
materiais as lixas de madeira, em que as vogais tém um fundo vermelho e as
consoantes um fundo azul.

Santos (2015), Rohers (2010) e Moraes (2009) mostram que os materiais

de Montessori (1965) sao esteticamente atraentes, neles, as criangas trabalham
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com as maos, eles tém a fungéo de complementar o desenvolvimento da crianca,
sendo um convite para tocar e experimentar, as criancas realizam também
atividades de refinacdo de movimentos, como enrolar e desenrolar tapetes,
movimentos sobre a linha, em que se trabalha movimento, ordem e equilibrio.

Uma sala de aula Montessoriana deve oferecer tudo o que a crianca
precisa para o seu desenvolvimento através da manipulacdo de objetos, ja que
0S materiais utilizados no Método Montessoriano se complementam.

Em uma escola Montessoriana o aprender se torna prazeroso, pois se
aprende a fazer, os alunos tocam e manipulam objetos, diferente de uma escola
tradicional em que os adultos usam as maos e os alunos apenas observam. Nas
escolas Montessorianas, o professor € um observador que realiza registros e
assegura o material mais adequado a ser utilizado pelos alunos, o que exige
muita dedicacdo e aperfeicoamento. O ambiente no Método Montessoriano é
preparado e cada coisa tem o seu lugar, os materiais, o professor, as criancas,
com o objetivo de desenvolver um sentido explorador e de distinguir a relacao
entre as coisas. Acreditamos que as criangas aprendem com 0 meio e com as
relacbes que estabelecem com as outras pessoas.

Vigotsky (1933) nos mostra que mostra que a atividade Iludica deve ser
garantida no espaco escolar, pois as relacfes estabelecidas com o meio,
possibilitam o seu desenvolvimento e a linguagem. Peters (2009) afirma que o
brincar passou por privagfes devido a violéncia, nos dias atuais as criancas ndo
brincam em ruas e calcadas, o brincar coletivo passou a ser realizado na escola,
nos momentos de recreio, entrada e saida de aula. Barbato (2008) aponta que
o conhecimento das criancgas é construido através das interacdes ocorridas com
0S outros e com os objetos que o cercam. Alves e Bianchini (2010) defendem
que ao brincar e jogar a crianca desenvolve capacidades cognitivas
indispensaveis a sua formacéo, tais como atencdo, memorizagéo, afetividade e
concentracéo, portanto o jogo deve fazer parte da pratica pedagdgica e ocupar
um lugar privilegiado em sala de aula.

Para as criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem os jogos

e brincadeiras podem ser um recurso facilitador.
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Rosa (2010) diz que o brincar € um comportamento que precisa de um
local para ocorrer, e deve ser entendido como uma relacdo estabelecida com o
contexto social. Kishimoto (2011) mostra que crachas com nomes, jogos de
bingo sdo atividades que possibilitam a integracdo das criancas e podem
permear praticas pedagdgicas, Piaget (1976), Rodrigues (2013) afirma que as
atividades ladicas contribuem e enriquecem o desenvolvimento intelectual e a
criatividade, a partir dessas atividades, as criancas desenvolvem relacdes
interpessoais, representagdo do mundo, desenvolvimento da leitura e escrita.
Massacesi (2015), relata que Montessori destacava jogos em sala de aula como
meio de estimulos as habilidades infantis, esses jogos eram utilizados em favor
do estimulo cognitivo e motor, em que o aluno é sujeito de sua propria
aprendizagem.

As brincadeiras ajudam as criangas no processo de socializacéo,
criatividade e imaginacdo, através da brincadeira a crianca consegue se
transportar de um mundo real para um mundo imaginario. Para Montessori as
brincadeiras séo estimulos para o desenvolvimento, mediante ao valor que os
brinquedos possuem, Montessori elaborou materiais que estimulam a natureza
observadora da crianca, em que ela consegue se corrigir sem a interferéncia do
professor, dessa forma, o educar pode auxiliar outras criancas quanto a
utilizacdo do material e também registrar o desenvolvimento dos alunos.

A aquisicdo da leitura no ambiente Montessoriano se da atraveés de
exercicios tateis que conduzem a méao de forma leve a se mover nas direcées
precisas, os olhos se guiam nas formas e contornos e os ouvidos através da
percepcao dos sons que integram as palavras.

O professor deve compreender que o aluno quando chega a escola, ja
possui conhecimento do mundo que o cerca, assim sendo conforme a discussao
dos autores podemos acrescentar que o educador deve aproveitar o
conhecimento que o aluno possui e propor atividades ladicas, fazendo o uso de
Materiais Montessorianos de forma que a aprendizagem seja prazerosa e

significativa.
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Os professores podem fazer uso de materiais utilizados em uma escola
Montessoriana para auxiliar os alunos na aquisi¢ao da leitura e escrita, para que

o aprendizado ndo ocorra apenas de forma mecanizada.

4. CONCLUSAO

Com o presente trabalho concluiu-se que o professor deve fazer uso de
atividades que contemplem o uso social da leitura e escrita, se apropriando de
materiais que facilitem o aprendizado e que possibilitem o desenvolvimento da
coordenacdo motora e preparagdo para a escrita.

O objetivo desse trabalho é verificar como os recursos pedagogicos e a
ludicidade podem ser utilizados como ferramentas no processo de alfabetizacao
no Método Montessoriano.

Montessori trabalha com o desenvolvimento social da crianca e a
autonomia, podemos observar que é através das relacdes sociais que o aluno
se desenvolve como cidaddo. Na educagao Montessoriana o tempo da crianga
€ respeitado, ja que cada crianca necessita de um tempo para se desenvolver.

Os materiais sdo auto corretores e sdo considerados mecanismos
indicados para educar os alunos, pois permitem que a crian¢ca eduque a si
mesmo, assim, 0S materiais sevem como meio para as atividades ludicas de
ensino. Através da discussao entre os autores, observamos que os resultados
encontrados em relacdo a funcdo do material pedagdgico na sala de aula
demonstraram que estes favorecem o aprendizado.

O ambiente de uma escola Montessoriana é preparado para que 0S
alunos possam desenvolver atividades de forma ludica, que € essencial para o
seu desenvolvimento.

Rousseau, Pestalozzi, Froebel e Montessori constataram que, tanto o jogo
quanto o brinquedo s&o proprios e naturais da crianca, sendo, portanto,
considerados mecanismos indicados para educa-las.

O professor em sala de aula pode mediar a descoberta da leitura e da

escrita utilizando materiais pedagdgicos numa abordagem Montessoriana. E
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interessante observar que a maioria dos materiais presentes em uma escola
Montessoriana faz parte da maioria das salas de aula ha bastante tempo, tanto
nas salas de educacéo infantil como nas do ensino fundamental, séo poucas que
ndo possuem material dourado, letras moveis, mesmo sem adotarem o Método
Montessoriano, 0 que confirma a hipétese da pesquisa de que mediar a
descoberta da leitura e da escrita por meio da ludicidade e da utilizacdo de

materiais pedagodgicos em uma abordagem Montessoriana pode ser eficaz.

5. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS:

ALVES, Luciana; BIANCHIN, Maysa A. O jogo como recurso de aprendizagem.
Rev. psicopedag, Sdo Paulo, v. 27, n. 83, 2010, p.282-287. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862010000200013&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov. 20

ANGIOTTI, Maristela. Espacos de liberdade. Revista Viver Mente & Cérebro.
Colecdo Memodria da Pedagogia, n°3: Maria Montessori: O individuo em
liberdade. Sdo Paulo: Segmento- Duetto, 2005, p.54-65.

ARCE, Alessandra. A formacdo de professores sob a oOtica construtivista:
primeiras aproximagdes e alguns questionamentos. In: DUARTE, Newton (Org.).
Sobre o construtivismo. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 20052. Cap
2. p.35-53.

BAGATIN, Thiago. Alfabetizag&o e foco: Uma analise do método fonico e sua
ascensao no cenario nacional. 2012. 132f. Dissertacdo (mestrado) - Curso de
mestrado em educacé&o. Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2012.p. 11-
130. Disponivel em
<http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/27584/R%20-

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/27584/R%20-%20D%20-%20BAGATIN%2c%20THIAGO.pdf?sequence=1&isAllowed=y

%20D%20-%20BAGATIN%2¢c%20THIAGO.pdf?sequence=1&isAllowed=y>
Acesso em: 23 jan.2016.

BARBATO, Silviane B: Refletindo juntos. In: . Integracao de criancas de
6 anos ao ensino fundamental. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2008. Cap 1.
p.21-30.

BUJES, Maria E. Crianga e brinquedo: feitos um para o outro? In: COSTA, Marisa
V. (Org.). Estudos culturais em educacgdo. Porto Alegre: Ed. da
Universidade/lUFRGS, 2000. p.205-228.

BRANDAO, Daniela F.; MARTIN, José |I. Método de Montessori aplicado a
deméncia: revisdo da literatura. Rev. Gaucha Enferm, Porto Alegre, v.
33, n.2,p.197-204, June 2012.Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S198314472012000200

027&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov. 2015.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia,
Ministério da Educacao, v.1, 1998. Disponivel em: <
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_voll.pdf>. Acesso em: 05 mar.
2016.

BRASIL. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia,
Ministério da Educacdo, v. 3, 1998. Disponivel em: <http:

/Iportal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/volume3.pdf>. Acesso em: 05 mar. 2016.

BRASIL. Ensino fundamental de nove anos: orientacdes para inclusédo da
crianga de seis anos de idade. Brasilia: Ministério da Educacao, Secretaria de

Educacéo Basica, 2007. Disponivel em:

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://dspace.c3sl.ufpr.br/dspace/bitstream/handle/1884/27584/R%20-%20D%20-%20BAGATIN%2c%20THIAGO.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/rcnei_vol1.pdf

<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf>

Acesso em: 04 nov.2015.

CASTRO, Flavia S. Letramento e alfabetizacdo: sociogénese e/ou
psicogénese, quais os caminhos da apropriacdo da escrita? Dissertagcao
Mestrado em Educacdo — Faculdade de Educacdo, POs- graduacdo em
Educacao, PUCRS, Porto Alegre, 2010. p. 41-42. Disponivel em:
<http://repositorio.pucrs.br/dspace/bitstream/10923/2719/1/000430595-
Texto%2BCompleto-0.pdf > Acesso em: 11 jan. 2016.

CUNHA, Maria Isabel. A relacédo professor-aluno. In: VEIGA, llma P. (Coord.).
Repensando a didéatica. 25. ed. Campinas, SP: Papirus, 2007. p. 149 - 159

CHARTIER, Anne Marie. Alfabetizacdo na pratica. Revista Patio- Educacéao
infantil. Ed Artmed, S&o Paulo: Artmed, 2009. Ano VII, n.20, p. 17-20.

FACCI, Marilda D. A periodizacdo do desenvolvimento psicoldgico
individual na perspectiva de Leontiev, Elkonin e Vigostski. Cad.
CEDES, Campinas, v. 24,n. 62,p. 64-81, Apr. 2004 . Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010132622004000100
005&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov. 2015.

FERREIRO, Emilia. A representacdo da linguagem e o processo de
alfabetizagcdo. In: .Reflexdes sobre alfabetizagdo. S&o Paulo:
Editora Cortez, 2001.p. 16.

FERREIRO, Emilia. Processo de aquisi¢cao da lingua escrita no contexto escolar.
In: .Reflexbes sobre alfabetizacdo. Sao Paulo: Editora Cortez,
2001.p. 75

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf

FREIRE, Paulo. Aprender a dizer a sua palavra. In: .Pedagogia do

Oprimido. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1987. p.11.

GALLART, M. Leitura dialégica: a comunidade como ambiente alfabetizador. In:
TEBEROSKY, A.; GALLART, M. Contextos de alfabetiza¢ao inicial. Tradug&o
de Francisco Settineri. Porto Alegre: Artmed, 2004.

JUSTINO, Maria V.; BARRERA, Sylvia D. Efeitos de uma intervencdo na
abordagem fonica em alunos com dificuldades de alfabetizacdo. Psic.: Teor. e
Pesq. [online]. 2012, wvol.28, n.4, pp.399-407. Disponivel em

http://dx.doi.org/10.1590/S0102-37722012000400009. Acesso em 01 mar.2016

KISHIMOTO, Tisuko M. O brinquedo na educac¢éo: consideracdes histoéricas.
Série Idéias, Sao Paulo: FDE, n. 7, p. 39-45, 1995. Disponivel em:

< http://www.crmariocovas.sp.gov.br/pdf/ideiasO7p039->. Acesso em: 10 out.
2015

KISHIMOTO, Tizuko M. et al. Jogo e letramento: criancas de 6 anos no ensino
fundamental. Educacao e Pesquisa, Sédo Paulo, v. 37, n. 1, p. 191-210, jan./abr.

2011. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/ep/v37n1/v37nlal2.pdf>.

Acesso em: 02 nov. 2015.

KLEIMAN, A. Modelos de letramento e as praticas de alfabetizacdo na escola.
In: KLEIMAN, A. (Org.). Os significados do letramento: uma nova
perspectiva sobre a pratica social da escrita. Campinas: Mercado de Letras,
1995, p. 15-61.

KLEIMAN, A. Agéo e mudancga na sala de aula: uma pesquisa sobre letramento
e interagdo. In: ROJO, R. (Org.). Alfabetizagc&o e letramento: perspectivas
lingUisticas. Campinas: Mercado de Letras, 1998, p. 173-203.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://dx.doi.org/10.1590/S0102-37722012000400009
http://www.scielo.br/pdf/ep/v37n1/v37n1a12.pdf

LEAL, Telma F. et al. Letramento e alfabetizacdo: Pratica pedagdgica. In:
BEAUCHAMP Janete; PAGEL, Sandra; NASCIMENTO, Aricelia. Ensino
fundamental de nove anos: Orientacdo para crianga com seis anos de idade.
Brasilia: FNDE, 2006, p. 70-

LEAL, Telma F. et al. O ludico na sala de aula: projetos e jogos. Fasciculo 5.
In.__ BRASIL, Ministério da Educacao. Pro-Letramento: Programa de
Formacdo Continuada de Professores dos Anos/Séries Iniciais do Ensino
Fundamental: alfabetizacdo e linguagem. Brasilia: Ministério da Educacéo,
Secretaria de  Educacdo Béasica. 2008. p.6. Disponivel em

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com docman&view=download&alia

s=6002-fasciculo-port&cateqory slug=julho-2010-pdf&ltemid=30192> Acesso
em: 03 nov.2015.

MARCELINO, Nelson C. Brincar, o lazer da crianca. In: Estudos do lazer: uma

introdug&o. Campinas: Ed: Autores Associados. Sao Paulo: 1996. Cap 1, p.38

MELLO, Suely A. Ensinar e aprender a linguagem escrita na perspectiva
histdrico-cultural. Rev. psicol. polit.,, Sdo Paulo, v. 10, n. 20, dez. 2010. p.329-
343.
Disponivel:<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1519
549X2010000200011&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov. 2015.

MASSACESI, Maylane. O brincar nas escolas de educacgéo infantil da rede
municipal de ensino de Juiz de Fora: Contribuicdo da gestéo escolar. 2015.
109f. Dissertacdo (Mestrado em Gestdo e Avaliacdo da Educacdo Publica) -
Universidade Federal de Juiz de Fora, 2015. p. 79. Disponivel em: <
http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2015/04/MAYLANE-
MASSACESI.pdf>. Acesso em: 07 mar. 2016

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6002-fasciculo-port&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6002-fasciculo-port&category_slug=julho-2010-pdf&Itemid=30192
http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2015/04/MAYLANE-MASSACESI.pdf
http://www.mestrado.caedufjf.net/wp-content/uploads/2015/04/MAYLANE-MASSACESI.pdf

MONTESSORI, Maria. O ambiente. In: . Pedagogia cientifica: a
descoberta da crianca. Sdo Paulo: Flamboyant,1965. p. 42-59.

MONTESSORI, Maria. Generalidades da Educagéo Sensorial. In:
Pedagogia cientifica: a descoberta da crianc¢a. Sado Paulo: Flamboyant,1965.
p.99- 103.

MORAIS, A.. Se a escrita alfabética € um sistema notacional (e ndo um cédigo),
que implicacdes isto tem para a alfabetizacdo? In: MORAIS, A. G,
ALBUQUERQUE, E. B. C.; LEAL, T. F. Alfabetizagcé&o: apropriagcao do sistema
de escrita alfabética. Belo Horizonte: Editora Auténtica, 2005. p. 28-33.

MORAES, Magali S. Escola Montessori: um espaco de conquistas e
redescobertas [manuscrito]. — 2009. 130 f.: Dissertagdo (mestrado em
Educacdo) — Centro Universitario La Salle, Canoas, 2009. Disponivel em :

http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs online/tcc/mestrado/educacao/2009/msl

moraes.pdf. Acesso em: 28 fev.2016.

MORTATTI, Maria R. A "querela dos métodos" de alfabetizacdo no Brasil:
contribuicbes para metodizar o debate. Revista Eletrénica Acolhendo a
Alfabetizacdo nos Paises de Lingua Portuguesa, vol. 3, n. 5, setembro-
fevereiro, 2009, p. 91-114. Universidade de Sao Paulo Sdo Paulo, Brasil.
Disponivel em:

< www.revistas.usp.br/reaa/article/view/11509> Acesso em 4 fev.2016.

MOURA, Manoel O. A séria busca no jogo: do ludico na matematica. In:
KISHIMOTO, Tizuko Morchida (Org). Jogo, brinquedo, brincadeira e a
educacao; 10. Ed- Sao Paulo: Cortez, 2007;

NICOLAU, Marieta Lucia M. A formagédo de Maria Montessori. Viver Mente &
Cérebro. Maria Montessori: o individuo em liberdade. Colecdo Memoria da
Pedagogia. n°3: Sdo Paulo: Segmento-Duetto, 2005.p.6-15

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/tcc/mestrado/educacao/2009/mslmoraes.pdf
http://biblioteca.unilasalle.edu.br/docs_online/tcc/mestrado/educacao/2009/mslmoraes.pdf
http://www.revistas.usp.br/reaa/article/view/11509

PALMER, Joy. Jan Amos Comenius. In: .50 grandes educadores. Séo
Paulo: Contexto, 2005. p.57.

PALMER, Joy. Jean Jackes Rousseau. In: .50 grandes educadores. S&o
Paulo: Contexto, 2005. p.73.

PALMER, Joy. Friedrich Wilhelm Froebel. In: .50 grandes educadores.
Séo Paulo: Contexto, 2005. p.120.

PALMER, Joy. Maria Montessori. In: .50 grandes educadores. Sao
Paulo: Contexto, 2005. p.272.

PETERS, Leila L. Brincar para qué? Escola é lugar de aprender!: estudo de
caso de uma brinquedoteca no contexto escolar. 2009. 286 f. Tese (Doutorado)
— Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, Universidade Federal de Santa Catarina, Florianopolis, 2009.
Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/92692/275057.pdf?sequ

ence=1&isAllowed=y>. Acesso em: 03 nov.2015.

PIAGET, Jean. Principios da educacéo e dados psicologicos. In: Psicologia e
Pedagogia. Trad. Por Dirceu Accioly Lindoso e Rosa Maria Ribeiro da Silva. Rio

de Janeiro: Forense Universitaria, 1976. p.160.

POMBO, Olga. Vida e Obra de Maria Montessori: O Método de Montessori.
Disponivel em:
<http://www.educ.fc.ul.pt/docentes/opombo/hfe/sanderson/vida_e_obra_montes

sori. htm > Acesso em: 10 out. 2015

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/92692/275057.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/92692/275057.pdf?sequence=1&isAllowed=y

RECH, llona Patricia F. “Atividades” na educacéo infantil e posturas educativas.
In: MARTINS FILHO, Altino José (Org.). Crianca pede respeito: temas em
educacao infantil. Porto Alegre: Media¢ao, 2005. p. 106.

RODRIGUES, Lidia S. Jogos e brincadeiras como ferramentas no processo
de aprendizagem ludica na alfabetizacdo. 97 f. Dissertacdo (mestrado) -
Universidade de Brasilia, Faculdade de Educacdo, Programa de Poés-
Graduacao, 2013.p.68-88. Disponivel em:<
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/14200/1/2013 LidiaSilvaRodrigues.pdf

>. Acesso em:01 mar. 2016.

ROHERS, Hermann. Maria Montessori. Recife: Massangana, 2010. Disponivel
em:

< http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4679.pdf>. Acesso em 02
mar. 2016

ROSA, Fabiane V. ; KRAVCHYCHYN, Helena; VIEIRA, Mauro L.
Brinquedoteca: a valorizagdo do Iddico no cotidiano infantili da pré-
escola. Barbaroi, Santa Cruz do Sul, n. 33, dez. 2010. p.8-27. Disponivel em
<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
65782010000200002&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov. 2015

SANTOS, Evelaine C. Formacéao de professores no contexto das propostas
pedagogicas de Rudolf Steiner (pedagogia Waldorf), Maria Montessori e da
experiénciada EscoladaPonte. 2015. 252 f. Tese - (doutorado) - Universidade
Estadual Paulista, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, 2015. Disponivel
em: <http://hdl.handle.net/11449/132194>. Acesso em 01 mar. 2016.

SEBRA, Alessandra G.; DIAS, Natalia M. Métodos de alfabetizacdo: delimitacao
de procedimentos e consideracbes para uma pratica eficaz. Rev.

psicopedag., Séao Paulo , v. 28,n. 87, 2011. p.306 — 320. Disponivel em

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/14200/1/2013_LidiaSilvaRodrigues.pdf
http://repositorio.unb.br/bitstream/10482/14200/1/2013_LidiaSilvaRodrigues.pdf
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4679.pdf%3e.%20Acesso
http://hdl.handle.net/11449/132194

<http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
84862011000300011&Ing=pt&nrm=iso>. Acesso em: 02 nov. 2015.

SILVA, Marcia P. Uma escolha chamada centro educacional Maria
Montessori [manuscrito]: um movimento em dire¢cdo aos espagos
educadores sustentaveis. 2014. 150f. Dissertacdo (mestrado) - Curso de
mestrado em educacdo. Universidade Vale do Itajai. Disponivel em: <
http://siaibib01.univali.br/pdf/Marcia%20Pereira%20da%?20Silva.pdf>  Acesso
em: 28 fev.2016

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizacdo: as muitas facetas. Rev. Bras.
Educ., Rio de Janeiro , n. 25 p. 5-17, Apr. 2004 . Disponivel em
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413247820040001000

02&Ing=en&nrm=iso. Acesso em: 7 jan.2016.

SOARES, Magda. Letramento em texto didatico o que € letramento e
alfabetizacdo. In: Letramento: um tema em trés géneros. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2009. p.14-38.

SOARES, Magda. Por que surgiu a palavra letramento. In:
Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2009. p.14.

SOARES, Magda B. Simplificar sem falsificar. Revista Educa¢cdo — Guia da
Alfabetizacdo: Os caminhos para ensinar a lingua escrita. N. 1. p. 6-11, SP:
Editora Segmento, 2010.

VIGOTSKI, Lev S. A brincadeira e 0 seu papel no desenvolvimento psiquico da
crianga. (1933). In: PRESTES, Zoia. A formagéo social da mente. Revista
Virtual de Gestado de Iniciativas Sociais - GIS. n. 11. p. 23-36, jun. 2008.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://siaibib01.univali.br/pdf/Marcia%20Pereira%20da%20Silva.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141324782004000100002&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S141324782004000100002&lng=en&nrm=iso

Disponivel em: <http://www.ltds.ufri.br/gis/anteriores/rvgisll.htm>. Acesso em:
14 set. 2015.

ZORZI, Jaime L; CAPELLINI, Simone A. Dislexia e outros disturbios de leitura e
escrita. Letras desafiando a aprendizagem.In: fonética e fonologia
aplicadas a aprendizagem. Sao Jose dos Campos. Editora Pulso, 2009. p.52.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


http://www.ltds.ufrj.br/gis/anteriores/rvgis11.htm

UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da Fauesp
e-ISSN: 2675-1186

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA EDUCACAO INFANTIL

CARRO, Caroline Mardegan?°

Resumo

O presente artigo relata sobre a importancia dos jogos e brincadeiras. E
através da brincadeira que a crianca exercita e desenvolve suas potencialidades,
seu lado social, motor e cognitivo.

Os jogos e brincadeiras enriquecem, facilitam e estimulam o processo de
aprendizagem do individuo. Cabe ao educador realizar atividades ludicas
adequadas as necessidades de sua escola, com intuito de garantir aos alunos

um aprendizado eficaz.

Palavras-chave: jogos, brincadeiras, ludico, desenvolvimento

Abstract

This article reports on the importance of games and games. It is through play that
children exercise and develop their potential, their social, motor and cognitive

side.
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Games and games enrich, facilitate and stimulate the individual's learning
process. It is up to the educator to carry out recreational activities suited to the

needs of their school, with the aim of ensuring effective learning for students

Keywords:. games, fun, development

METODOLOGIA

A metodologia utilizada para este trabalho deriva de uma
ampla pesquisa bibliografica, em livros, artigos cientificos e teses, sempre
buscando autores com notavel saber cientifico que serviram de base para a

confecgao deste artigo.

INTRODUGCAO

Ao brincar a crianca se desenvolve integralmente, passa a conhecer o
mundo em que estd inserida. Portanto, o brincar ndo é apenas uma questao de
diversdo, mas uma forma de educar, de construir e de se socializar. Para que
ocorra o brincar é necessaria a presenca de um profissional, o professor. Ele é
fundamental, pois favorece e promove a interacao, planeja e organiza ambientes
para que o brincar possa acontecer, estimula a competitividade e as atitudes
cooperativas, o professor cria na crianga a vontade de brincar, facilitando assim
a aprendizagem. Constata-se igualmente que é necessario garantir o direito a
educacao (TEZZANI,2004)

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil,

(RCNEI), Brasil, (1998), a instituicdo de educacéo infantil € um dos espacos de
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insercéo das criancas nas relagfes éticas e morais que permeiam a sociedade
na qual estdo inseridas.

E é a partir do brincar que as criangas tornam-se capazes nao soO de
imitar a vida como também de transforma-la, formando conceitos, selecionando
ideias, percepgOes e se socializando cada vez mais. A construcdo do
conhecimento através do brincar desenvolve a curiosidade, a autonomia de uma
maneira divertida, é brincando que a crianca revela seus sentimentos, suas
frustacOes, aprendendo a lidar com situagbes de seu cotidiano de forma
espontanea.

Brincando, a crian¢a entra no mundo imaginario onde ela é autora do seu
script. Ela pode entrar na fantasia, experimentar outros papeis, criar outros
temas e cendrios.(Rossetti-Ferreira et al, 2007,p.101).

“(...) a crianca em idade pré-escolar envolve-se num mundo ilusério e
imaginario onde os desejos nao realizaveis podem ser realizados, e esse mundo
€ 0 que chamamos de brinquedo” (VYGOTSKY, 1998, p.106).

2- A IMPORTANCIA DO BRINCAR

A brincadeira é uma atividade que a crianca comeca desde seu
nascimento no ambito familiar (Kishimoto, 2002, p. 139) e continua com seus
pares. Inicialmente, ela ndo tem objetivo educativo ou de aprendizagem pré-
definido. A maioria dos autores afirma que ela é desenvolvida pela crianca para
seu prazer e recreacdo, mas também permite a ela interagir com pais, adultos e
coetaneos, bem como explorar o meio ambiente. O brincar de fazer livros,
bilhetes, cartas, tabuletas ou cartazes, entrevistas e organizar portfélios ou
jornais sao formas de letramento e de escrita infantil. A importancia do jogo na
educacao tem oscilado ao longo dos tempos. Principalmente nos momentos de
critica e reformulacdo da educacdo, sdo lembrados como alternativas
interessantes para a solugdo dos problemas da prética pedagogica. Um plano

de ensino assentado no ludico e nas mediagcées como eixos do letramento pode
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representar a possibilidade de integragdo de criangas de 6 anos ao ensino
fundamental. Os jogos e materiais destinados ao letramento permeiam as
praticas pedagogicas: por exemplo, os crachas de nomes, bingo, entre outros.

Santos (1997, p.21), enfatiza que: Brinquedoteca € um espacgo para a
crianca brincar. Nao é preciso acrescentar mais objetos, é preciso valorizar a
acao da crianca que brinca, é preciso transcrever o visivel e permitir a seriedade
do fendbmeno. Se as relacbes entre os brinquedistas e as criancas forem
corretas, se tiverem a dimensdo que podem e devem ter, resultados
surpreendentes irdo acontecer.

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de as criancas, desde muito cedo poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado papel
na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacéo. Nas brincadeiras as
criancas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como a

atencao, a imitacdo, a memoaria, a imaginacao. (RCNEI, 1998, p.22).

Brincando, portanto, a crianga coloca-se num papel de poder,
em que ela pode dominar os vildes ou as situagdes que
provocariam medo ou que a fariam sentir-se vulneravel e
insegura (KISHIMOTO, 2003, p.66).

Conforme cita Queiroz et al, (2006, p.176). O Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil (MEC, 1998) estabeleceu a brincadeira como
um de seus principios norteadores, que a define como um direito da crianca para
desenvolver seu pensamento e capacidade de expressédo, além de situa-la em
sua cultura. Atividades de brincadeira na educacéo infantil sdo praticadas ha
muitos anos, entretanto, torna-se imprescindivel que o professor distinga o que
€ brincadeira livre e 0 que € atividade pedagodgica que envolve brincadeira. Se
quiser fazer brincadeiras com a turma, deve considerar que 0 mais importante
0 interesse da crianga por ela; se seu objetivo for a aprendizagem de conceitos,
habilidades motoras, pode trabalhar com atividades ludicas, s6 que ai ndo esta

promovendo a brincadeira, mas atividades pedagdgicas de natureza ludica.
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Para Alves e Bianchini (2010, p.282-287), o jogo, favorece a
concentracdo, a atencao e a imaginacao. A partir da observacao do desempenho
das criancas com 0s jogos, podemos avaliar o nivel de seu desenvolvimento
motor e cognitivo, ou seja, brincando e jogando a crianc¢a terd oportunidade de
desenvolver capacidades indispensaveis a sua futura formacdo e atuacdo
profissional, tais como: atencéo, afetividade e a concentragéo. O jogo enquanto
promotor da capacidade e potencialidade da crianca ndo s6 pode como deve
ocupar um lugar especial na pratica pedagdgica, privilegiando o espaco da sala
de aula.

A brincadeira permite a crianca vivenciar o ludico e descobrir-se a si
mesma, apreender a realidade, tornando-se capaz de desenvolver seu potencial
criativo (Siaulys, 2005)

Conforme cita Queiroz et al, (2006, p.176). Dentre as brincadeiras
realizadas pelas criancas, na faixa etaria dos trés aos sete anos, o faz-de-conta
€ a que mais desperta o interesse e tem sido estudada em detalhes. Alguns
pesquisadores que trabalham com as teorias do desenvolvimento cognitivo
destacam a sua importancia

Para Vygotsky (1998), a brincadeira de faz-se- conta cria uma zona de
desenvolvimento proximal, pois no momento que a crianca representa um objeto
por outro, ela passa a se relacionar com o significado a ele atribuido, e ndo mais
com ele em si. Assim, a atividade de brincar pode ajudar a passar de a¢des
concretas com objetos para acdes com outros significados, possibilitando
avancar em direcdo ao pensamento abstrato. Tanto Piaget quanto Vygotsky
concebem o faz-de-conta como atividade muito importante para o
desenvolvimento. Ele enfatiza também que o prazer da brincadeira ndo é
suficiente para defini-la. Ou seja, isso significa dizer que a diversao, ou prazer
de brincar, € uma dimenséo importante do fenbmeno brincadeira, mas que, no
entanto, ndo é a central. Para a crianga, o prazer gerado pela brincadeira
constitui-se como mais importante, mas para os estudiosos este nao deve ser o

ponto principal, mas a constituicdo de uma situacao imaginaria e das regras.
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Nesse sentido, a construcdo de regras € um ponto central para definir
brincadeira.

Teixeira (2007, p. 31) mostra que ludicidade é a condicéo do ser brincante
dedesenvolver a brincadeira. Para que haja essa condi¢do, € necessario apenas
que o individuo se disponha a praticar a acdo ludica. Independentemente do
espaco fisico, dos suportes ludicos que tenha a seu alcance, a crianca podera
colocar em pratica sua ludicidade. Para tanto, faz-se necessaria a formulacéo de
conceitos e definicbes de alguns elementos presentes no universo ladico da
infancia.

De acordo com Friedmann (1996), Kishimoto (1997) e Volpato (1999),
apesar do "conteudo social da brincadeira” ter se alterado no decorrer do tempo,
a esséncia da brincadeira dificilmente se modifica, mantendo as mesmas
caracteristicas ludicas como brincar de mée e filha, de bola, esconde-esconde,
bolinha de gude e outras.

Segundo Bontempo (1996), o brinquedo é a companhia da crianca e da
rumo a brincadeira. O contato com a variedade de brinquedos estimula a crianca
a agir, representar e imaginar.

Segundo Santos (1997, p. 84), como o surgimento da brinquedoteca que
se espalhou rapidamente, as mesmas foram ampliando seu atendimento e
incorporando outros servigos o que levou a diversificagdo de sua dinamica mas
sempre preservando o aspecto ludico e o direito de brincar.

Conforme Melo e Valle (2010), o brincar é o trabalho da crianca. Ao
brincar, a crianca aprende sobre seu mundo, tempo e espaco, expressa sua
realidade, ordena e desordena, constréi um mundo que lhe seja significativo e
que corresponda as necessidades intrinsecas para seu desenvolvimento. A
brinquedoteca é um espaco preparado para estimular a criangca a brincar,
possibilitando o acesso a uma grande variedade de brinquedos, dentro de um
ambiente especialmente ludico. Tem como finalidade resgatar o brincar
espontaneo como elemento essencial para o desenvolvimento integral da

crianga, de sua criatividade, aprendizagem e socializacao.
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Para Rosa et al, (2010), brincar € um comportamento e ndo deve ser
entendido apenas como uma resposta a um estimulo, mas como uma relacao
estabelecida com um contexto social, implicado dentro de um sistema cultural.
Ao comportar-se, a crianga esta alterando o contexto e a si mesma. Assim, 0
comportamento de brincar precisa de um local para ocorrer, de certos estimulos
anteriores e trara consequéncias a curto, médio e longo prazo para o sujeito que
se comporta e para o ambiente em que o faz. Ao definir brincar e brincadeira,
faz-se necessario compreendé-los dentro deste sistema de relagbes complexas
em que estao inseridos.

A selecdo dos jogos e brinquedos precisa ser realizada de modo que
supere preconceitos, considere a visdo e o tempo histérico das criancas, e nao
se perca o posicionamento critico em relacdo a industria de brinquedos. Além
disso, € importante, ainda, considerar quem e como vai brincar, o objetivo da
integracdo e como oportunizar a superacao da disputa pela posse do brinquedo.
Todos esses aspectos observados na estrutura e organizacao da brinquedoteca
coadunam-se com a sua definicdo como lugar de encontro, que se constitui
como espaco aberto para momentos de socializacdo e de comunicagéo, onde
sao possiveis trocas entre diferentes idades e geracdes; representa uma ajuda
concreta para os pais, com a finalidade de apoia-los a desenvolver seu papel
insubstituivel como educadores, podendo constituir-se também como um
suporte para a escola, para o servi¢o social e de satude. (BARTOLUCCI, 2011,
p. 126)

3 - O PROFESSOR COMO OBSERVADOR

Conforme Almeida (2004), a observacdo é uma grande aliada do
professor que tem como principio o respeito matuo dentro da sala de aula. E a
observacédo que leva a uma analise mais profunda sobre o aprendizado. O olhar
diferenciado é que faz com que o professor possa diagnosticar e assim induzir

os seus alunos ao desenvolvimento. Existem alguns pontos que séo importantes
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para nortear a observacdo do professor em sala de aula: A observacdo da
emocao do seu aluno perante os novos conhecimentos e novos desafios dos
quais ainda se vé em uma situacdo de inabilidade, dando ao professor a
oportunidade de ajuda-lo a superar uma situacao de desequilibrio; A observacéo
da afetividade, onde o professor vera quais sdo 0s pontos que a crianga precisa
mais de afeto para que possa tentar supri-las; A observacdo das manifestacfes
de sua inteligéncia, dos obstaculos e desequilibrios que o aluno passa para
adquirir o conhecimento, e assim, poder ajuda-lo a chegar ao equilibrio de sua
mente; A observacdo da interacdo da crianga com seu meio e suas atitudes
perante ele, ao modo que possa envolver e acolher seu aluno para que se sinta
parte integrante dessa vivéncia dentro da sala de aula; A observacdo das
dificuldades que o aluno apresenta durante a sua aprendizagem, identificando-a
e auxiliando-o a superar esses momentos que sao extremamente dificeis.

Para Santos (1997, p.19) o brinquedista é aquele profissional sério, que
estuda, que pensa, que pesquisa, que experimenta, dando um carater de
cientificidade a seu trabalho e, a0 mesmo tempo, aquela pessoa com
sensibilidade. Entusiasmo e determinagédo, que chora que ri que canta e que
BRINCA. O brinquedista nada mais é que aquele profissional que trabalha com
a crianca na brinquedoteca, fazendo a mediacao crianca/brinquedo. E a funcdo
mais importante dentro de uma brinquedoteca e requer uma formagao
especifica. Entende-se que o brinquedista deva ser um educador, antes de ser
um especialista em brinquedos, deve ter em sua formacdo conhecimentos de
ordem psicoldgica, pedagdgica, socioldgica, literaria, artistica, ou seja, formacao
gue Ihe déem um conhecimento real sobre crianga, brinquedo, jogo, brincadeira,

escola, homem e sociedade.

Brougeére (2004) mostra que a existéncia de escolas com poucos recursos
gue utilizam as brinquedotecas enquanto apoio pedagogico para os professores.
Muitas vezes, para que se cumpra o papel pedagogico da brincadeira,
professores a utilizam como um modo de cativar o aluno param se envolver em

determinadas atividades, disfarcando sua real intencdo de trabalhar
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determinados contetdos. Com isso podem, por um lado, ao invés de investir no
carater ludico do brincar, transforma-lo em uma atividade dirigida. Ou, de outro,
para evitar a perda do seu sentido ludico, acabam nao intervindo na brincadeira
livre, 0 que pode implicar uma perspectiva espontaneista de educacdo sem
comprometimento com a promoc¢ao do desenvolvimento. Esta ultima postura

advém da visdo romantica acerca da infancia, que sacraliza o brincar.

CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se, a partir deste estudo, que a importancia de desfrutar de jogos
para incentivar as criancas a receberem educacéao infantil € enorme, e os
beneficios dos jogos sdo de grande importancia para o crescimento das
criangcas. Nesse momento, as criangas se comunicam, descobrem com
naturalidade e alegria suas habilidades, inclusive no mundo de fantasia.
Considerando o conteudo analisado, as brincadeiras estdo diretamente
relacionadas ao desenvolvimento intelectual das criancas, portanto, no
ambiente escolar e na familia, as criancas precisam de estimulos, o que
possibilita 0 acesso a materiais de apoio de qualidade. Nesse sentido, &
impossivel simplesmente culpar os educadores ou pensar que eles sao
movidos pelo assunto, mas é preciso demonstrar 0os beneficios de obras bem
elaboradas, incluindo jogos de alta qualidade, e ter o mental, o espiritual e o
uso liberdade de atuacdo sobre recursos, transparéncia, estimulo a
competicao entre os alunos por meio dos brinquedos e seguranca, fatores que
valem a pena enriquecer seu trabalho e estabelecer sua proépria identidade.
Considerando o conteudo analisado, as brincadeiras estdo diretamente
relacionadas ao desenvolvimento intelectual das criancas, portanto, no
ambiente escolar e na familia, as criancas precisam de estimulos, o que
possibilita 0 acesso a materiais de apoio de qualidade. Nesse sentido, é
impossivel simplesmente culpar os educadores ou pensar que eles sao

movidos pelo assunto, mas € preciso demonstrar os beneficios de obras bem
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elaboradas, incluindo jogos de alta qualidade, e ter o mental, o espiritual e o
uso Liberdade de atuacao sobre recursos e recursos, transparéncia, estimulo
a competicdo entre os alunos por meio dos brinquedos e seguranca, fatores
gue valem a pena enriquecer seu trabalho e estabelecer sua propria
identidade.
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OS CONTOS DE FADA E A FORMACAO DA PERSONALIDADE
DA CRIANCA

CARRO, Caroline Mardegan!

Resumo

O presente artigo tem como objetivo abordar a importancia dos contos de
fadas no processo de formacdo da vida da crianca; na formacdo de sua
personalidade, principalmente no primeiro ciclo de sua infancia. Acredita-se que
o conto de fadas possibilitard a crianca vivenciar ensaios de varios papeéis
sociais, proporcionando a constru¢do de uma personalidade, além de promover
a socializacdo, a troca de experiéncias e uma maior inser¢cao no grupo social.

Palavras-chave: contos de fadas, psicandlise, desenvolvimento infantil,

crianca.

Abstract

This article aims to address the importance of fairy tales in the
process of forming a child's life; in the formation of his personality,
especially in the first cycle of his childhood. It is believed that the fairy tale
will enable the child to experience rehearsals of various social roles,
providing the construction of a personality, as well as promoting
socialization, the exchange of experiences and a greater insertion in the
social group.

Keywords: fairy tales, psychoanalysis, child development, child.
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1. INTRODUCAO

Os contos de fadas envolvem, encantam e emocionam criangas e adultos
desde os primérdios da humanidade.

Alguns autores ja se preocupavam em transmitir valores morais e educar
as criancas a partir de historias, embora ndo houvesse essa distincdo do
universo infantil e nem tratamento diferenciado quando o assunto era literatura.
(GREGORIN FILHO, 2010).

De acordo com Bettelheim (2007), os contos de fadas sdo importantes
para o conhecimento do ser humano e seu desenvolvimento. No dia a dia todos,
adultos ou criangas, passam por problemas interiores e através dos contos de
fadas, pode-se alcancar uma solucdo para as dificuldades enfrentadas,
auxiliando assim no desenvolvimento do individuo.

Os contos de fadas permitem processos de externalizacdo daquilo que
esta interno nas pessoas que léem os dramas ali contidos, a sua facil
compreensao possibilita que eles sejam de extrema importancia para a producao
de um imaginario infantil que possibilite as criancas resolverem suas angustias
através da magia que os contos de fada apresentam em suas histdrias.

A escolha desse tema se deu a partir das observacoes realizadas em sala
de aula, em uma determinada turma da Educacéo Infantil. A partir do contanto
com os alunos, percebeu-se que alguns temas, tais como: divoércio, diversidade
étnica, causavam grande curiosidade e debate entre os alunos.

Dessa forma, elegeu-se como questao principal desse estudo o seguinte
fato: Como as relacdes entre os contos de fadas tradicionais e os modernos e o
universo da literatura sdo importantes para a formacéao do carater das criangas?

Diante da percepc¢do da importancia das historias infantis e contribuicdes

percebidas nos contos de fadas na formacao basica, foram determinados os
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objetivos da pesquisa, sendo, o geral o de discutir acerca do universo dos contos
de fadas e sua influéncia na formacéo da crianca.

Os objetivos especificos determinados séo os de descrever o historico dos
contos de fadas, refletir acerca da relevancia dos contos de fadas na Educacgao

Infantil depois analisar e discutir possiveis praticas pedagdgicas.

2- A ORIGEM DOS CONTOS DE FADA

As teorias a respeito de sua origem sdo pouco claras e apresentam
algumas diferencas, apesar disso, pode-se afirmar que 0sS mesmos
principiaram-se na transmissdo oral de narracdes folcléricas e de contos
populares. Nao existem registros da primeira pessoa a narrar 0s contos de
fada, pois eram narrados pelas pessoas do povo, e essas narrativas iam
sendo difundidos entre si. Em seguida, 0 homem comeca a observar sua
propria personalidade e a criar contos a respeito da mesma. Apenas na
Antiguidade temos relatos dos Contos de Fadas com carater educacional.

Sendo assim, os contos de fadas nada mais eram do que relatos de fatos
do dia a dia dos camponeses, recheados de conflitos, aventuras e pornografias,
sendo assim, pouco indicado para ser contado as criancas. Esses relatos
apenas serviam como entretenimento. Anos mais tarde com a descoberta das
fadas, que era a idealizacdo de uma mulher perfeita, linda e poderosa, a qual
era dotada de poderes sobrenaturais, vé-se a necessidade de utilizar tais
histérias aliadas também a educacéo, ja que as criangas gostavam muito desses
contos e a fantasia inserida neles estava ajudando a formar a personalidade
dessas pequenas pessoas.

Segundo BETTELHEIM (2002, p.14) “a maioria dos contos de fadas se
originou onde a religido era parte muito importante da vida; assim, eles lidavam,
diretamente ou por inferéncia, com temas religiosos”.

Os contos de fadas classicos como conhecemos hoje, foram compilados,

na Europa Ocidental, pelo escritor e poeta Charles Perrault, os irmaos filosofos
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e historiadores alemées Jacob Ludwig Karl Grimm e Wilhelm Karl Grimm, e o
também escritor e poeta dinamarqués Hans Christian Andersen. Perrault é
considerado o primeiro escritor iniciador do género conto de fadas, sendo
também o primeiro a efetuar adaptac6es nos contos de tradicdo oral quando
inseridos no mundo da escrita.

Sabe-se que Charles Perrault (1628-1703) foi o primeiro autor a escrever
livros de historias para criancas. Ele ouvia as histérias contadas por narradores
populares e as adaptava ao gosto da corte francesa. Mesmo sendo burgués foi
imortalizado por criar uma literatura de raiz popular. Em 1867, ele comecou a
compilar os contos folcloricos, sua primeira publicacdo foi o livro “Os contos

da Mamae Ganso”.

3 - A MAGIA DOS CONTOS DE FADAS NA VIDA DAS CRIANCAS

A exemplo do mundo infantil, a brincadeira, o jogo, a fantasia, sdo formas
utilizadas pela crianga para explorar, conhecer e explicar o mundo. Dessa forma,
a crianca penetra mundos mais desconhecidos e distantes em busca de
respostas para suas inumeras indagacfes. Por tudo isso, acredita-se que,
nenhum outro texto pode realizar essa tarefa melhor do que a literatura dirigida
para as criangcas, uma vez que nela esses aspectos séo igualmente
considerados essenciais. Dessa forma, fica claro que a literatura amplia
universos e estimula a imaginacéo, proporcionando um melhor conhecimento do
mundo e de si propria. (FRANTZ, 2005).

De acordo com Bettelheim (2017) nos contos percebemos o envolvimento
das criancas, pois 0s personagens vivem situacfes semelhantes as suas, e no
final sempre acaba tudo bem. Uma crianca confia no que o conto de fada diz por
que a visdo de mundo ai apresentada esta de acordo com a sua. Sendo assim
os contos de fada sdo importantes para o aspecto emocional. Todo conto de
fadas tem dilema existencial, simbologia fixa, seus personagens tém
caracteristicas imutaveis. Nos contos de fada a beleza e bondade sempre é

destacada.
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“‘Quanto mais tentei entender a razdo pela qual essas
historias tém tanto éxito no enriquecimento da vida interior
da crianca, mais me dei conta de que esses contos, num
sentido bem mais profundo do que qualquer outro material
de leitura, comecam no ponto em que a crianca
efetivamente se acha em seu ser psicolégico e emocional.
Falam de suas graves pressdes interiores de um modo que
ela inconscientemente compreende e, sem menosprezar
as lutas intimas mais sérias que o crescimento pressupoe,
oferecem exemplos tanto de solu¢Bes tempordérias quanto
permanentes para dificuldades prementes” (BETTELHEIM,
2017, p.13).

Exemplos maravilhosos de literatura que abarcam tantas propostas de
conhecimento préprio. Um bom exemplo sdo os contos de fada que possuem
narrativas cuja origem se perde no tempo e que vém atravessando séculos e
ndo perdem a sua atualidade porque tratam da esséncia humana, que é a
mesma desde que o0 homem existe. Essas narrativas giram sempre em torno de
questdes fundamentais que fazem parte da “problematica existencial” ou da
“‘problematica social” do ser humano.

Tais contos apresentam situacdes de confronto entre o bem e o mal, a
justica e a injustica, enfim, desafios que o heroi precisa vencer para ter sucesso,
e a medida que o herdi vai superando os problemas, vencendo os obstaculos,
ele vai crescendo, aprendendo a se conhecer e a lidar com as adversidades da
vida; vai amadurecendo e se realizando plenamente como ser humano e
conquistando a felicidade. Num verdadeiro processo de identificacdo o leitor
infantil passara a se conhecer melhor e também a conhecer o mundo que o
cerca.

Segundo DOHME (2003 p. 21) “sem duvida, pensando no cidadao de

amanha, uma das maiores preocupacdes dos professores e até mesmo dos pais
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€ de formar um homem e uma mulher que sejam criticos, que tenham
capacidade de analisar 0 que esta a sua volta, de analisar e avaliar o que esta
de acordo com seus principios e o que nao esta, e de tomar decisdes de acordo
com as suas proprias convicgdes.” Por exemplo: As criancas pequenas ficardo
encantadas quando Cinderela se apaixonar imediatamente pelo principe. Mas,
as mais velhas poderdo ser questionadas se somente o fato de ser bonito, rico
e poderoso é suficiente para alguém se apaixonar.

Ao contar contos de fadas a uma crianca, o adulto estara proporcionando
momentos em que ela podera se identificar através de grande ingenuidade
captando, desta forma, o sentimento que a histéria carrega. A historia do patinho
feio, por exemplo, quando ela € contada, todas as criancas que tém complexos
de inferioridade esperam que no fim elas também se tornem princesas. Franz
prossegue explicando que, isso funciona exatamente como deveria ser, o conto
oferece um modelo para a vida, um modelo vivificador e encorajador que
permanece no inconsciente contendo todas as possibilidades positivas da vida
(FRANZ, 1990).

Uma vez que os Contos de Fadas sdo escritos em uma linguagem
simbdlica e, esta, se comunica diretamente com o0 inconsciente, a crianca
encontra nessas historias uma ponte entre o mundo inconsciente e a realidade
externa. Deste modo, ao considerar a forma de interagir com um mundo de
aventuras fantasticas pode-se trazer a tona as camadas mais profundas da
personalidade de cada um. O educador atento pode utilizar desta ferramenta,
desta linguagem para assim, conhecendo melhor seu aluno, criar um ambiente
que valorize o educando de forma plena, e ndo apenas valorizando seu lado

cognitivo.

4- OS CONTOS DE FADA E A FORMACAO DA PERSONALIDADE
INFANTIL

Freud (1933) sugeria a divisdo da vida mental em duas partes: consciente

e inconsciente. A parte consciente seria pequena e insignificante, preservando
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apenas uma visdo superficial de toda a personalidade. A grande e poderosa
porcao inconsciente conteria 0s instintos, isto é, as forcas propulsoras de todo
comportamento humano. Assim Freud imaginava a constante luta dentro da
personalidade quando o ego é pressionado pelas for¢cas contrérias insistentes.

O ego deve tentar retardar os impetos agressivos e sexuais do id,
perceber e manipular a realidade para aliviar a tensdo resultante, e lidar com a
busca do superego pela perfei¢cdo. E, quando o ego é pressionado demais, 0
resultado é a condicao definida por Freud como ansiedade. Id: fonte de energia
psiquica e o aspecto da personalidade relacionado aos instintos. Ego: aspecto
racional da personalidade responsavel pelo controle dos instintos. Superego: o
aspecto moral da personalidade, produto da internalizagdo dos valores e
padrdes recebidos dos pais e da sociedade.

Tanto Freud como Bruno Bettelheim, comungam da mesma ideia, pois,
os contos de fadas possuem uma linguagem simbdlica que pode ser traduzida,
interpretada revelando aspectos reprimidos da vida mental infantil, formando-se
uma via de acesso ao inconsciente. Para entender os contos de fadas devem-
se compreender alguns termos psicanaliticos. Ouvir histérias € tracar 0 mapa
imaginario e é nesse ponto que a psicanalise se sente a vontade, ela que nos
ajuda a compreender a nossa existéncia em diferentes angulos.

A psicanalise surge num momento em que o0 homem comeca a procurar
a sua autonomia. Os séculos XVI e XVII foram marcados por muitas incertezas,
a queda da Igreja levou muitos sujeitos a se questionar, esse caos 0s deixou
entregues a perplexidade e a duvida.

No conto “Os Trés Porquinhos” por exemplo mostra que as acdes do lobo
e dos porquinhos baseiam- se no conceito que Freud deu as trés estruturas da
personalidade, afirmam que o conto dos trés porquinhos fala-nos da luta entre o
principio do prazer e o principio da realidade. A criangca sé vencerd quando
construir uma casa que resista as investidas do lobo e quando ndo se deixar
levar por ele. Esta casa que o porquinho constréi representa a “casa interior”, o
Eu de cada um, donde vir4 a segurancga futura que permite que cada um se

defenda do seu lobo. A evolugéo que se sente na progressiva resisténcia das
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casas € o espelho da progressiva estruturacdo do Eu. Para conseguir a vitoria
sobre o seu lobo, a tarefa que compete a crianca € crescer (COSTA E
BAGANHA, 1989).

Lembrando o que afirmou Freud, o psiquismo tem por objetivo o prazer, a
satisfacdo imediata das necessidades. Mas esta satisfacdo encontra no mundo
exterior obstaculos sob a forma de exigéncias, proibicdes, sancdes e regras
sociais. Tentar ignorar estes obstaculos para obter prazer s6 traria mas
consequéncias que provocariam desprazer. Por toda a vida o ser humano se vé
com dificuldades diante da realidade e do prazer, que nem sempre parecem
querer ajustar-se por completo. Na fase de Jardim da Infancia as dificuldades
aumentam, é nesta fase que as proibi¢cdes, as regras sociais e as san¢des
passam a ser interiorizadas, formando assim o Superego. A partir disso, 0s
obstaculos a satisfacdo do prazer estdo ndo sé no que é exterior ao individuo
(pais e outros em geral), mas também no que lhe € interior (Superego).

Para Franz, discipula e colaboradora de Jung, os Contos de Fadas se
originam a partir de uma histéria particular, de um devaneio — um sonho ou
alucinacdo em estado de vigilia, ocorrido a uma pessoa. Apds a historia ser
contada e recontada ela vai perdendo seus elementos particulares e se tornando
mais geral. Com a perda, por exemplo, da definicdo do tempo, lugar, nomes
especificos dos personagens dentre outros, a histéria deixa de ter raizes presas
a um lugar e ganha novas fronteiras sendo recontadas sob a influéncia da cultura
por onde passa adquirindo, assim, elementos do inconsciente coletivo. (FRANZ,
1990).

Os contos de fadas, assim como os mitos, contém o que ele chama de
“motivos principais” das criangas, o apego com seus cuidadores e, depois, os do
desapego e da separacdo, processos que precisam ser bem elaborados ao
longo da infancia. E nesse ponto que os contos de fadas sdo muitas vezes
contestados. Ha4 uma crenca ainda arraigada na mente do adulto de que néo se
podem trabalhar temas ‘pesados’ com as criancas. Ndo se pode falar de morte,
nem de raiva, nem de separacgdo. Foi a partir dessa crenca que foram feitas

muitas adaptacdes dos contos de fadas, destituindo-os de seu valor para a
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crianca, que consiste na possibilidade de lidar com seus temores. Porém, é
guando o conto fala de madrastas mas, de macas envenenadas, de gigantes
perigosos e de torres que se tornam celas é que a crianca pode identificar seus
conflitos. (GUTFREIND, 2004).

Por meio de historias, adultos podem conversar com criangas sobre o que
€ importante em suas vidas, sobre questbes que vdo do medo do abandono e
da morte, a fantasias de vingancga e triunfos que levam a finais “felizes para
sempre”. (TATAR, 2004)

Segundo Abramovich (2009, p.104) mesmo que a literatura tenha
importante contribuicio para a aquisicdo da leitura, quando esta vem
acompanhada de constantes cobrancas e deveres, e 0 prazer e o deleite sdo
desconsiderados a leitura deixa de cumprir o seu papel, podemos assim
considerar como resultado o desinteresse dos alunos pela leitura

E no consciente que ocorrem as relacdes entre os contetidos psiquicos
e 0 ego, que é o centro do consciente. Qualquer contelddo psiquico para se tornar
consciente devera se relacionar com o ego. Jung define o ego como “um
complexo de elementos numerosos, formando, porém, unidade bastante coesa
para transmitir impressdo da continuidade e de identidade consigo mesma.
(SILVEIRA, 2006)

Os contos de fadas alimentam o nosso imaginario, sem ele ficamos
pobres, desnutridos, pois antes de tudo ele alimenta os nossos sonhos. Quem
conta um conto abre a porta da esperanca, traz um bocado de magia e nos
ensina que a bondade é premiada, o egoismo € punido e que o bem e o mal
algumas vezes caminham juntos, basta vocé saber diferencia-los e separa-los.
Quantas coisas os contos nos falam e como eles nos ensinam a lidar com
problemas da vida, eles atingem 0 nosso inconsciente, a psique, trabalham com
metéforas que fazem com que a nossa mente se enriqueca, possibilitando que
sejamos mais flexiveis emocionalmente, capazes de lutarmos contra as
dificuldades e criar solugcbes para as nossas davidas.

Os contos de fadas exercem uma funcao importante no desenvolvimento

psiquico da crian¢a fazem uma ligacdo entre a fantasia e a realidade, ajudando
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a encaminharem e a projetarem os seus conflitos. A Psicanalise auxilia a crianca
no seu crescimento, ela rompe com a verdade pura, “mostra que toda apreensao
da realidade € permeada pelo inconsciente, pelo desejo. Desta forma os contos
fazem uma mediagdo entre a crianca e 0 mundo, deixa que ela lide com a
ansiedade, com o medo, com 0s obstaculos, ajudando no desenvolvimento da
sua personalidade. (RADINO,2003)

CONSIDERACOES FINAIS

Bruno Bettelheim, Freud e Jung valorizam muito os contos de fadas, falam
numa linguagem simbodlica que despertam na crianca a solucdo de seus
conflitos. Freud e Jung por sua vez, comentam em suas obras que os contos de
fadas, falam sobre o processo de crescimento que todos nés temos de passar.

A finalidade dos Contos de Fadas nada mais € do que a abertura para
novas descobertas, um universo totalmente novo e extraordinario bem préximo
da realidade da crianca. Por meio dos contos a crianga aprende a resolver seus
problemas e seus questionamentos interiores como a resolugéo de problemas
gue para ela pareciam nao haver solucdo, mas nem sempre sera da forma que
ela gostaria que fosse o importante de tudo isso € que ela tera forcas para
suportar as reagdes que Vvirdo por consequéncia de suas agdes. Os contos séo
instrumentos valiosissimos e indispensaveis na educacao e desenvolvimento,
tendo a funcao de instruir e distrair. Quem pensa que contar histérias é so para
passar 0 tempo, estd muito enganado, eles ensinam sobre a curiosidade, a
sexualidade, sobre a perda, a identidade, estimula o desenhar, o ficar, o sair, 0
brincar, o querer ouvir de novo a mesma historia, enfim, € um tempo de
descobertas, de encantamento e de prazer.

Portanto, os contos de fadas sédo para serem escutados, apreciados e
internalizados, cumprindo desta forma com seu papel que € a construgdo da
personalidade infantil, criando bases solidas que favorecam o seu

desenvolvimento tanto na parte intelectual, quanto na parte moral e psiquica.
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Desta forma, ao se tornarem adultos saberéo resolver dificuldades, terdo uma
estrutura mais forte para aguentar seus problemas e saberédo que mesmo depois
de tantas amarguras terdo uma recompensa que serd a resolugdo do que os
afligia, pode ndo ser o esperado, mas uma coisa € certa, sempre havera a

possibilidade para uma nova descoberta.
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RESUMO
As causas da ndo aprendizagem tém despontado na lista dos principais
problemas enfrentados pela escola um ndmero significativo de criangas com
dificuldades de aprendizagem séo identificadas ainda na educacéo infantil, e se
nao houver uma intervencéo eficaz, essas dificuldades se estenderdo para o
ensino fundamental e, possivelmente, por toda vida estudantil da crianga. Assim,
este estudo bibliografico, de natureza qualitativa, objetiva analisar de que forma
as dificuldades de aprendizagem que surgem na educacdo infantil podem
contribuir para a construcao do fracasso na vida escolar da crianca, caso nao

haja uma intervencéo eficiente.

Palavras — chaves: Aprendizagem. Neuropsicopedagogia, Psicopedagogia.

ABSTRACT:

The causes of non-learning have emerged in the list of the main problems facing
the school today. Increasingly, a significant number of children with learning
difficulties are still identified in early childhood education, and if there is no
effective intervention, these difficulties will extend to elementary school and
possibly throughout the child's student life. Thus, this qualitative bibliographic
study aims at analyzing how the learning difficulties that arise in early childhood
education can contribute to the failure of children in school life if there is no

efficient intervention.
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INTRODUGCAO

A importancia do Neuropsicopedagogo, no auxilio de professores e pais
para saber diferenciar a crianca que € portadora de um distarbio daquelas
indisciplinadas, o artigo objetiva por meio de uma pesquisa bibliografica de
autores renomados, para desvendar os sujeitos com Transtorno de Déficit de
Atencdo e Hiperatividade (TDAH), e analisar suas manifestacbes e as
dificuldades de aprendizagem apresentadas por criangas com TDAH, pela a
Otica do conhecimento Neuropsicopedagdgica a aprendizagem no cérebro de
um portador de TDAH.

Alguns  possiveis encaminhamentos multidisciplinar, onde o
Neuropsicopedagogo desempenha papel fundamental para superar as
dificuldades escolares desta forma, o resultado deste estudo, aponta-se a
importadncia do didlogo entre pais, professor e Neuropsicopedagogo para
identificar as potencialidades cognitivas, emocionais, sociais da crianca dentro
da modernidade tem exigido de seus educadores cada vez mais esforcos para
atender a demanda que lhe é proposta, desde uma boa preparacéo teorica, ou
seja, sua formacdo, até a incessante busca de atualizacdo profissional e
dedicacgéo ao seu respectivo trabalho.

A escola da contemporaneidade € o espaco da diferenca e da confluéncia
de culturas e da diversidade social, a ampliacéo e redimenséo dos saberes e das
praticas educativas com vistas a identificagdo dos problemas de aprendizagem
escolar na pré-escola e as possiveis intervencdes especializadas, que levem a
recuperacdo de aprendizagens fragilizadas e evitem um fracasso escolar nas
séries futuras, configuram-se como questdes fundamentais nas discussdes
epistemologicas da educacdo no campo interventivo, a neuropsicopedagogia
desponta como campo epistemolégico do saber, advindo da leitura integrada

entre pedagogia, psicologia, neuropsicologia, psicopedagogia e trabalho clinico.
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CONTRIBUICOES DA NEUROEDUCACAO NA APRENDIZAGEM

No processo cognitivo abrangem um vasto conhecimento das bases
neuroldgicas da aprendizagem e do comportamento humano, por meio de
estimulos contextuais que deem respostas positivas ao processo de formacao
do individuo, tomando como foco as relagfes intrinsecas entre atencao, funcdes
motoras, linguagem, memdria, cogni¢ao e aspectos emocionais, psicolégicos e

cerebrais.

Compreender o processo cognitivo do sujeito aprendente, desde os
primeiros anos de vida, seus impasses e as principais implicacbes na
aprendizagem humana, a natureza do ser humano € marcada pela
individualidade e “cada crianga é diferente, mas se detectada precocemente e
devidamente ajudada, pode vir a ser um adulto sem problemas” (CORREIA e
MARTINS, 2006, p. 01).

Entende-se que todos os alunos séo diferentes, tanto em capacidades,
guanto em motivacdes, interesses, ritmos evolutivos e estilos de aprendizagem;
e todas as dificuldades de aprendizagem s&o em si mesmas, contextuais e
relativas, por isso é necessario intervir no processo de ensino e aprendizagem,
considerando que a crianca constroi seu conhecimento através de estimulos e o
professor € um dos responsaveis em proporcionar meios interventivos que

venham sanar as dificuldades que possam surgir no processo de aprendizagem.

Mediante a emergéncia da neuroeducacdo na atualidade, o estudo foi
realizado como meio de constatar se a mesma pode direcionar de forma eficaz
a aprendizagem infantil, tendo também em vista a necessidade de refletir sobre
a urgéncia de disseminar suas potencialidades, fundamentando a pesquisa
educacional baseada em metodologia cientifica justifica-se pela relevancia dada
ao trabalho docente e as dificuldades de aprendizagem na pré-escola, buscando
construir um referencial tedrico reflexivo para o pensar e o repensar as praticas

e acles neste ambito
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As intervencdes psicomotoras sejam compreendidas, planejadas,
articuladas e desenvolvidas, como fator positivo no desenvolvimento integral da
crianca atendida por esse segmento da Educacéao Infantil, pois segundo Smith e
Strick (2001, p. 30), “as condi¢des [...] na escola, na verdade, podem fazer a
diferenca entre uma leve deficiéncia e um problema verdadeiramente

incapacitante”.

A base da aprendizagem escolar, que aspectos determinantes na vida
escolar da crianga sdo definido o ensino de qualidade, comprometido pela
aprendizagem sélida é tarefa atribuida a escola que dentro de seus diferentes
tempos e espacos deve agregar conceitos que promovam uma educacgdo ao
alcance de todos, compreendendo que esta dimensao é composta pela diferenca
de ritmos e estilos de aprendizagem, modos culturais diversos e condi¢cdes sécio
historicas que podem favorecer a um quadro de ineficiéncia as demandas do

ensino..

Com trabalhos reconhecidos neste campo do conhecimento, Fonseca
(1995, p. 43) e Smith e Strick (2001, p. 15) apontam para conceitos de

Dificuldades de Aprendizagem, que se coadunam, respectivamente:

[...] uma desarmonia no desenvolvimento, normalmente caracterizada
por uma imaturidade psicomotora que inclui perturbacées nos
processos receptivos, integrativos e expressivos da atividade
simbdlica; e que traduz uma irregularidade biopsicossocial do
desenvolvimento global e dialético da crianga, que normalmente
envolve na maioria dos casos: problemas de lateralizacdo, de praxia
ideomotora, deficiente estruturacdo perceptivo-motora, dificuldades de
orientacdo espacial e sucessdo temporal e psicomotora, que impede a
ligacdo entre os elementos constituintes da linguagem e as formas

concretas de expressdo que os simbolizam.

[...] dificuldades de aprendizagem refere-se ndo a um unico distarbio,
mas a uma ampla gama de problemas que podem afetar qualquer area
do desempenho académico. Raramente, elas podem ser atribuidas a
uma Unica causa: muitos aspectos diferentes podem prejudicar o

funcionamento cerebral, e os problemas psicoldgicos destas criancas
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frequentemente sdo complicados, até certo ponto por seus ambientes
domésticos e escolares.

A crianca esta construindo as bases cognitivas e emocionais do
desenvolvimento, como a coordenacdo motora fina, orientagcdo espacial,
comportamentos sociais de organizacdo pessoal, respeito ao proximo, limites,
responsabilidades e independéncia, entre outras caracteristicas determinantes
para uma formacao e aprendizagem equilibradas, e que, por isso, requer uma

atencao criteriosa.

Construindo as bases cognitivas e emocionais do desenvolvimento, como
a coordenacdo motora fina, orientacdo espacial, comportamentos sociais de
organizacdo pessoal, respeito ao proximo, limites, responsabilidades e
independéncia, entre outras caracteristicas determinantes para uma formacao e

aprendizagem equilibradas, e que, por isso, requer uma atencao criteriosa.

by

A tarefa atribuida a escola que dentro de seus diferentes tempos e
espacos deve agregar conceitos que promovam uma educacao ao alcance de
todos, compreendendo que esta dimensdo é composta pela diferenca de ritmos
e estilos de aprendizagem, modos culturais diversos e condi¢cdes sdcio historicas

gue podem favorecer a um quadro de ineficiéncia as demandas do ensino.

A escola juntamente a uma equipe multidisciplinar (médicos, psic6logos,
assistentes sociais etc.) precisa pensar em diferentes estratégias articuladas ao
mundo particular da crianca (a familia), que venham a sanar estas dificuldades,
esta ordem de procedimentos ndo seja respeitada com rigor, uma simples
dificuldade, as vezes transitdria, pode transformar-se em um problema sério, que

acarretara no fracasso escolar da crianca.

Nas palavras de Garcia (1997, p. 51): "a escola antecipa o fracasso social
através de selecao, rotulacéo, discriminacao e excluséo, apesar do seu discurso

democratizante. O fracasso escolar vem sendo o primeiro degrau na escalada
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para o fracasso social e para a manutencao do status quo".Neste caso, portanto,
ha a presenca de dificuldade de aprendizagem acentuada, 0 que suscita uma
intervencdo pedagodgica especifica. Correia e Martins (2006) apud Arranca
(2007, p. 10) apontam para as principais dificuldades de aprendizagem

identificadas ainda na pré-escola:

» dislexia com dificuldade no processamento da

linguagem, cujo impacto se reflete na leitura e na escrita;

» displaxia com dificuldade de planificacdo e coordenacéo

motora;
» disgrafia com a dificuldade na escrita;

» discalculia com a dificuldade de realizacdo de calculos

matematicos;

» discriminagdo auditiva com a capacidade ou ndo de
percepcionar as diferencas entre sons;

» dificuldades de percepcédo visual como as dificuldades
de observar pormenores e dar significado ao que €

observado;

» desordem por défcit de atencdo e hiperatividade que
caracterizada por diferentes estados de desatencéo e

impulsividade condicionam a aprendizagem.

Como o ensino fundamental, a ludopedagogia € a psicoterapia adaptada
ao tratamento infantil de acordo com o objetivo desta modalidade de analise &
ajudar a crianga, através da brincadeira, a expressar com maior facilidade os
seus conflitos e dificuldades, ajudando-a a conseguir uma melhor integracéo e

adaptacao social, tanto no ambito da familia como da sociedade em geral.

A Educagcdo na base da aprendizagem escolar, que aspectos

determinantes na vida escolar da crianca sao definidos, um ensino de qualidade,
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comprometido pela aprendizagem solida é tarefa atribuida a escola que dentro
de seus diferentes tempos e espacgos deve agregar conceitos que promovam
uma educacdo ao alcance de todos, compreendendo que esta dimenséo é
composta pela diferenca de ritmos e estilos de aprendizagem, modos culturais
diversos e condicdes socio historicas que podem favorecer a um quadro de

ineficiéncia as demandas do ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem um papel importante que é propiciar momentos para essas
trocas de experiéncias tanto com os alunos surdos como com os demais alunos
e em meio dessa interacdo que pode ser feita através de feiras, pecas teatrais e
muitos outros movimentos que se inclua a comunidade escolar. a forma de
psicoterapia cuja meta € promover ou restabelecer o bem-estar psicologico do

individuo através de atividades ltdicas; no contexto de desenvolvimento social.

Através de atividade ludica é parte do repertério infantil e integra
dimensdes da interacdo humana necessarias na analise psicoldgica (regras,
cadeias comportamentais, simulacdes, aprendizagem observacional e
modelagem); esta possibilidade de uso integrado de diversas técnicas talvez
expligue a aplicagdo da ludoterapia a diversas questdes relativas ao

comportamento de criancas.

Adequar o curriculo e espaco fisico as varias deficiéncia sempre que
possivel realizar formacfes constantes com os professores e equipe de
funcionérios sobre as diversas deficiéncias, em como recepcionar esse aluno de
forma que ele se sinta incluso nas atividades e no espaco, onde a psicologia
cognitiva desde seus primérdios vem tratando destes conceitos, avancando em
pesquisas que investigam suas variagdes e como podem ser estimuladas uma
descricdo clara das técnicas, principios fundamentais em que se baseia para

ajudar nas necessidades biopsicossociais das criancas e dos adultos nas
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diferentes faixas e incluindo o agrupamento familiar de maneira inteligente e

prazerosa.

Através da observacao e interpretacdo das suas projecfes € possivel
delinear as suas caracteristicas, isto acontece € mais dificil a interpretacéo e o
diagnostico. acreditam que a ludoterapia oferece um ambiente seguro, sem
pressdo, para a fala, permitindo que a crianca possa vir a comunicar de uma

forma confortavel,
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A IMPORTANCIA DO TRABALHO COM DESENHO NA
EDUCACAO INCLUSIVA
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Eixo; Inclusdo, Educacéao infantil

Resumo: - O artigo cientifico visa apresentar um estudo acerca dos transtornos globais
do desenvolvimento, cujo diagndstico permite a inclusdo e a adaptacdo da criangca no
ensino regular tem o objetivo discorrer e discutir o conceito do brincar na Escola em face
dos estudos através do desenho. O autismo caracteriza-se como o fechamento da crianca
em si, as criangas que tem este transtorno, normalmente apresentam dificuldades na légica
mostraremos que o brincar estimula um desenvolvimento de habilidades tanto cognitivo
como social, de modo que esta atividade pode oferecer vérias experiéncias novas, o que
resulta na formacdo e consolidacdo de importantes circuitos neurais, conectando areas
importantes do cérebro relacionadas a distintas competéncias ou conjuntos de
habilidades.

Palavras-chave: Neurociéncia. Brincar. Inclusdo. Competéncias. Habilidades

Abstract: The scientific article aims to present a study about global developmental
disorders, whose diagnosis allows the inclusion and adaptation of the child in regular
education aims to discuss and discuss the concept of playing at school in the face of
Neuroscience studies on the subject. Autism is characterized as the closure of the child
itself, children who have this disorder, usually have difficulties in logic. We will show
that playing stimulates the development of both cognitive and social skills, so that this
activity can offer several new experiences, which results in the formation and
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consolidation of important neural circuits, connecting important areas of the brain related
to different competences or skill sets.

Keywords: Neuroscience. Play. Inclusion. Skills. Skills

1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho visa entender o comportamento dos alunos pensando em
algumas alternativas mais adequadas que o professor pode desenvolver na sua pratica
pedagogica, focando na utilizacdo de tecnologias assistivas que é de extrema relevancia,
ao levarmos em consideracédo os desafios encontrados em sala de aula com a incluséo dos

alunos com necessidades especiais.

As pesquisas e descobertas da Neurociéncia para o uso em sala de aula tém se
revelado de extrema importancia, e nosso estudo tem como objetivo refletir sobre as
contribuicdes dessa ciéncia para a Pedagogia, tentando ligar suas correspondéncias e
relagbes com a aprendizagem  no sentido de estreitar nossa pesquisa temos ainda como
objetivo especifico relacionar a Neurociéncia e o brincar, justificando a importancia dos
estudos e resultados atuais da Neurociéncia, bem como, pela precisao da profissionais da
area de Pedagogia ter um olhar diferenciado sobre o brincar a partir do avango e

descobertas dessa ciéncia.

Nossa suposicao é a de que, as descobertas da Neurociéncia sobre o brincar podem
ampliar a utilizacdo desse recurso nas préaticas escolares e, desse modo, tornar as novas
informagdes aprendidas mais duradouras e permanentes na memoria dos aprendizes, 0
estudo do desenvolvimento humano e os recentes resultados da neurociéncia irdo
corroborar e reforcar nossas consideragdes sobre o brincar para a aprendizagem
encontramos nas escolas de ensino regular alunos com Autismo, mas serd que 0s
professores estdo preparados para trabalhar com este aluno, o que é autismo, como
podemos desenvolver atividades que auxiliard este aluno no seu processo de ensino
aprendizagem, onde estudos realizados sobre o autismo acumulou-se conhecimentos

tedricos e praticos sobre esta sindrome que permite um novo olhar sobre ela.
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Todo conhecimento acumulado, ainda se encontra pouco recurso direcionado
ao trabalho com o autista, pois 0 mesmo precisa de cuidados a vida toda no intuito de
entender melhor a sindrome de espectro Autista e entender como pode-se desenvolver

atividades que propicie um aprendizado de qualidade a estes alunos.

2. A INCLUSAO E AS POLITICAS PUBLICAS

O termo inclusdo abarca uma série de grupos diferentes. No ambito desse trabalho
estaremos nos referindo aos denominados, pessoas com necessidades educacionais ou

educativas especiais (N.E.E.).

A expressao “alunos com necessidades educacionais especiais” ¢ usada para
designar pessoas com deficiéncia (mental, auditiva, visual, fisica e maltipla),
superdotacéo e altas habilidades ou condutas tipica, tal como especificado no
documento Politica Nacional de Educagdo Especial (Seesp/MEC, 1994), que
requerem em seu processo de educacdo escolar, atendimento educacional
especializado, que pode se concretizar em intervengdes para lhes garantir
acessibilidade arquitetdnica, de comunicacdo e de sinalizacdo, adequacGes
didatico-metodologicas, curriculares e administrativas, bem como materiais e
equipamentos especificos ou adaptados. (MANTOAN 2006, p. 35)

A Declaracao Universal de Direitos Humanos de 1948 é um divisor de aguas no
reconhecimento do ser humano como sujeito de direitos, e ndo mais como objeto das
relagdes. Segundo Hollanda (2002, p. 2), “a partir dessa perspectiva, inimeros encontros,
congresso e eventos em educacao deram origem a documentos internacionais e nacionais,
que foram elaborados a fim de defender o principio da inclusao”.

Assim, além da Declaracdo Universal, outros documentos internacionais e
nacionais merecem igualmente destaque, como o Programa de A¢do Mundial para
Pessoas com Deficiéncia, aprovado em dezembro de 1982 na Assembleia Geral das
Nacdes Unidas. Este programa propde medidas referentes a prevencdo, reabilitacéo e
equiparacdo de oportunidades para os portadores de deficiéncia.

Também, merece destaque a Declaracdo Mundial sobre Educagédo para Todos,
aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Bésicas de Aprendizagem, ocorrida na Tailandia em 1990 que constatou a

persisténcia de inimeras dificuldades relacionadas a garantia do direito a educacgao. Nesta
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declaracdo os portadores de deficiéncia sdo considerados cidaddos ‘“comuns” e
“peculiares” ao mesmo tempo. Segundo a Secretaria de Educacdo a Distancia (1999, p.
23):

Séo considerados cidaddos comuns ao se propor que o acesso a educacdo com
equidade seja universalizado a todos (Art. 3) e peculiares ao explicitar-se que
é preciso garantir-lhes igualdade de acesso a educagdo como parte integrante
do sistema educativo, independentemente do tipo de deficiéncia que possuam
(Art. 5).

Outro importante documento foi a Declaracdo de Salamanca de Principio,
Politica e Prética para as Necessidades Educativas Especiais, elaborada em decorréncia
da Conferéncia Mundial sobre Necessidade Educacional Especial: Acesso e Qualidade,
ocorrido na Espanha em 1994, que tem como principios norteadores o reconhecimento
das diferencas, o atendimento as necessidades de cada um, a promocdo da aprendizagem,
o reconhecimento da importancia da “escola para todos” e a formagao dos professores.

Como educadores desempenhamos muitos papeis ja que ndo podemos nos ater
somente ao papel pedagdgico. Desempenhamos também um papel politico na sociedade
e por isso precisamos saber o que dizem os documentos acima citados para que possamos
efetivamente desempenhar nosso papel pedagdgico e politico.

Desta forma, cabe-nos ainda o conhecimento da Constituicdo Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), pois segundo a Secretaria de Educac¢éo a Distancia
(1999, p.23):

No Brasil a Constituicdo Federal de 1988 garante aos portadores de deficiéncia
“atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Art. 208, III). Este direito, também, é reiterado no art. 54, III, do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n 8.069, de 13 de julho de 1990).

E, ainda de acordo com a Secretaria de Educagéo a Distancia (1999, p.23):

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n 9.394/96) apresenta
caracteristicas basicas de flexibilidade, além de algumas inovagdes que muito
favorecem o aluno portador de Necessidades Educativas Especiais. Pela
primeira vez surgem em uma LDB um capitulo (Cap. V) destinado a Educacéo
Especial, cujos detalhamentos sdo fundamentais: garantia de matriculas para
portadores de necessidade especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino (Art. 58); criacdo de servicos de apoio especializado, para atender as
peculiaridades da clientela de Educacdo Especial (Art. 58, §1); oferta de

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



Educacdo Especial durante a educacdo infantil (Art. 58, §3); especializacdo de
professores (Art. 59, Ill). Muito importante, também, é o compromisso do
poder publico de ampliar o atendimento aos educandos com necessidades
especiais na propria rede publica de ensino (Art.60, paragrafo (nico).

A resolucdo CNE/CEB 02/2001 — artigo 2 “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educativas espaciais, assegurando as condi¢des necessarias
para uma educacdo de qualidade para todos”. Nota-se que com essa resolucdo, todo
sistema de ensino, publico ou privado, estd obrigado a matricular a criancas com

necessidades educativas especiais.

REFLEXOES DO DESENHO E O BRINCAR PARA A APRENDIZAGEM

A Neurociéncia leva em consideracdo tudo o que ja foi registrado anteriormente e
amplia nosso olhar sobre o cérebro e seu desenvolvimento a Neurociéncia é uma érea de
conhecimento que estuda mais profundamente a compreensdo do cérebro humano, bem
como seu desenvolvimento e funcionamento, envolvendo diversos profissionais e
revolucionando os estudos cientificos. Ela da respostas confidveis nas questdes sobre a
aprendizagem humana, auxiliando na compreensao daquilo que é comum aos cérebros.
(SOUSA, et al., 2015).

Podemos dizer que os neurocientistas (Sousa, et al., 2015), o cérebro gosta de
brincar porque essa atividade estimula o sistema limbico (responsavel pelo
processamento das emocdes) e produz bem estar, prazer e alegria, as brincadeiras, por
serem significativas para a rede neural, fortalecem as sinapses (circuitos neurais) que
interligam o sistema limbico ao neocortex, proporcionando a tomada de decisdes, ou seja,
habilidades racionais que favorecem a aprendizagem quanto mais emoc¢do a crianca
experimentar, dentro de certos limites, as informacdes irdo se fixar por mais tempo na

memoria.

Metring (2014, p. 49) afirma:

O ludico ainda é a melhor maneira de acessar o cérebro por varias vias
sensorias, pois desde muito cedo nosso cérebro gosta de brincar. Isso

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



vale para criancas, adolescentes e adultos. Na brincadeira, o sistema
limbico permite maiores impressdes de prazer do que de desprazer.
Portanto, ao ludico podemos associar contetidos importantes para a vida
do aprendiz.

As brincadeiras liberam transmissores que aperfeicoam o aprendizado sem
provocar depressdes, esgotamentos ou estresses e preparam o educando em novas
habilidades ao longo de sua aprendizagem mais formal o cérebro libera dopamina,
conhecido como o hormonio do prazer e a noradrenalina, que estabeleceu que a escola
precisa estar atenta ao brincar para possibilitar as criangas um melhor aproveitamento do
cérebro para os processos de aprendizagem.

Na visdo neurocientista,

Em uma espécie como a nossa, em que o desenvolvimento, sobretudo
0 do cérebro, demora a acontecer o brincar ampliaria as oportunidades
de convivio com os pares e de exploracdo do meio, fornecendo
estimulos para que o cérebro humano possa se desenvolver mais
plenamente. A forma como isso acontece é 0 que genericamente
chamamos em educacédo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades ludicas constitui uma das opcdes mais relevantes para o
desenvolvimento cognitivo e psicossocial da crianga, visa considerar as maultiplas
diversidades e possibilidades que as brincadeiras e os jogos oferecem as criancas quanto
ao seu desenvolvimento de linguagem e a reconstituicdo da atividade adulta e imitagéo,
ambas calcadas na realidade de forma que auxilia a crianga a dominar a realidade e
mediacdo pela linguagem, aprendizagem de regras, desenvolvimento do autocontrole e
criagdo de interacdes voluntérias.

A formacdo de planos e motivacGes volitivas (tracos essenciais para o
desenvolvimento da consciéncia e das formas superiores de pensamento),
desenvolvimento da autonomia, do raciocinio e da capacidade de fazer inferéncias e
observacgdes, gerando a constru¢do do préprio conhecimento, motivagdo e prazer a
Psicologia e da Pedagogia, as evidéncias neuro cientificas comprovam o aumento das
conexdes entre as células cerebrais.

Um ambiente saudavel torna-se compativel com a realidade da crianca, tornando a
aquisicdo das informacdes, em sua forma ltdica, mais permanente e a aprendizagem mais
célere quando a crianga brincar, o papel da escola, torna-se, portanto, indispensavel
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entender o brincar na escola, com todas suas atividades Iudicas, como um mecanismo
técnico, pedagogico e profissional de se alcangar as mais importantes condi¢des da
evolugéo e integracdo do educando.

A crianca serd o encontro com a alegria, as novidades, desafios (face aos novos
brinquedos e situacGes) e oportunidade de interagir com seus novos amigos a lidar com o
respeito as regras, organizacdo com o material, 0 meio onde ela esta inserida e o educador
por fim, para os professores e educadores, as media¢es, com 0 emprego dos estudos da
Psicologia, da Educacéo, e da propria Neurociéncia, na acdo do brincar na escola seré a
oportunidade de exercer sua experiéncia profissional com ternura, empenho e

comprometimento

O desenvolvimento de linguagem e a reconstituicdo da atividade adulta e imitacéo,
ambas calcadas na realidade de forma que auxilia a crianca a dominar a realidade e
mediacdo pela linguagem, aprendizagem de regras, desenvolvimento do autocontrole e
criacdo de interagdes voluntarias, gerando a construgdo do préprio conhecimento,
motivacao e prazer a Psicologia e da Pedagogia, as evidéncias e promovem ainda um
ambiente saudavel e compativel com a realidade da crian¢a, tornando a aquisi¢do das
informacdes, em sua forma ludica, mais permanente e a aprendizagem mais célere quando
a crianca brincar, o papel da escola, torna-se, portanto, indispensavel entender o brincar

na escola.
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A IMPORTANCIA DO DESENHO INFANTIL SEGUNDO A BASE
NACIONAL CURRICULAR COMUM (BNCC)

Geysa Lisboa Aragoni

Resumo

Desenhar € uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil e é
reconhecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como uma das
linguagens artisticas fundamentais para as criangas. Através do desenho, as
criancas podem se expressar de maneira ludica, criativa e livre, o que lhes
permite explorar o mundo ao seu redor e desenvolver competéncias cognitivas,
afetivas, sociais e culturais. O desenho ajuda as criancas a desenvolver
habilidades motoras, estimula a criatividade, a imaginacdo e a capacidade de

representar o mundo e as emocaoes.

Palavras-chave: Desenho Infantil; BNCC, comunicag¢do na infancia.

Abstract

Drawing is an essential activity for child development and is recognized by the
Brazilian National Common Curricular Base (BNCC) as one of the fundamental
artistic languages for children. Through drawing, children can express
themselves in a playful, creative, and free manner, which allows them to explore
the world around them and develop cognitive, affective, social, and cultural
competencies. Drawing helps children develop motor skills, stimulate creativity,
imagination, and the ability to represent the world and emotions

Keywords: Child drawing; BNCC, communication in childhood.
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1 INTRODUCAO

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) brasileira, o desenho
€ uma das linguagens artisticas fundamentais para o desenvolvimento infantil. O
ato de desenhar possibilita que as criancas se expressem de forma lldica,
criativa e livre, permitindo que explorem o mundo ao seu redor e se desenvolvam
de maneira integral. O desenho ndo € apenas uma atividade para
entretenimento, mas uma ferramenta que auxilia na construgao de competéncias
cognitivas, afetivas, sociais e culturais. Ele permite que as criancas desenvolvam
habilidades motoras, além de estimular a criatividade, a imaginacdo e a
capacidade de representar o mundo e as emoc¢fes. Desenhar é uma atividade
essencial para o desenvolvimento infantil e deve ser valorizada e incentivada em
todas as etapas da educacédo, desde a educacdo infantil até o ensino médio,
contribuindo para a formacao de individuos mais criticos, criativos e sensiveis as
guestdes culturais e sociais. O presente artigo pretende analisar a relacdo entre
desenho e infancia, valendo-se da bibliografia reconhecida acerca do tema e

como a Base Nacional Curricular Comum brasileira descreve a sua importancia.

2 BNCC E O DESENHO INFANTIL

A obra de Florence de Meredieu, "O Desenho Infantil", e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento para a educacdao infantil presentes na BNCC
brasileira tém uma relacdo direta no que se refere a importancia do desenho para
o desenvolvimento integral da crianca. A BNCC estabelece objetivos especificos
para o desenvolvimento das habilidades motoras finas, que sdo importantes para
o dominio dos gestos e movimentos necessarios para a realizacdo do desenho.
Habilidades essas que envolvem movimentos precisos e coordenados das maos
e dos dedos, importantes para o desenvolvimento das criangas, pois permitem
gue elas realizem tarefas cotidianas, como escrever, desenhar, recortar, abotoar
roupas e manipular objetos pequenos. Além disso, as habilidades motoras finas

contribuem para o desenvolvimento cognitivo e emocional da crianga, uma vez
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que atividades que envolvem essas capacidades especificas estimulam areas
importantes do cérebro, como a coordenacao viso-motora, a percepcao espacial
e a criatividade. A BNCC destaca a importdncia de promover essas
competéncias desde a primeira infancia, por meio de atividades ludicas e
adequadas a idade da crianca, de forma a favorecer seu desenvolvimento
integral. A BNCC também destaca a importancia do desenvolvimento
socioemocional, no qual a expressdo e comunicacdo das emocdes através do
desenho pode ser um valioso recurso. Estabelece, por exemplo, que as criancas
devem ser capazes de realizar desenhos de formas facilmente identificaveis e
experimentar a utilizagdo de variadas técnicas e materiais, com o propoésito de
expressar de maneira criativa ideias, através da imaginacao, fundamental para
o desenvolvimento da criatividade, que é um aspecto enfatizado por Florence
de Meredieu em sua obra. Ela destaca a importancia do desenho como meio de
comunicacdo, no qual as criancas podem articular-se de maneira ndo verbal.
Segundo a autora, “o desenho é um meio de comunicagao muito importante para
a crianga, pois lhe permite expressar emocgoes, sentimentos e pensamentos que,
muitas vezes, ela ndo consegue colocar em palavras" (MEREDIEU, 2005).4?

Florence de Meredieu destaca que o desenho pode ser utilizado como uma
forma de terapia, que permite as criancas expressarem suas emocdes de
maneira livre e segura. Segundo a autora, "o desenho € um meio de expressao
que permite a crianca expressar-se de maneira espontanea, sem medo de ser
julgada ou rejeitada" (MEREDIEU, 2005)43. Para exemplificar essa ideia, a
autora cita o caso de uma crianga que perdeu sua mae e, ap0s passar por
diversas terapias verbais, ndo conseguiu expressar sua dor e tristeza. Foi por
meio do desenho que a crianga conseguiu exteriorizar seus sentimentos de
forma mais clara e profunda, o que permitiu que ela pudesse lidar melhor com
sua perda e seguir adiante. Meredieu ainda destaca que a atividade de desenhar
pode ser utilizada para ajudar a crianca a lidar com suas dificuldades escolares,

permitindo que ela encontre novas formas de aprender e de se expressar. Por

42 MEREDIEU, Florence de. O desenho infantil. S&o Paulo: Martins Fontes, 2005.
43 apud, p. 60.
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exemplo, a crianga que tem dificuldades para aprender a ler pode ser incentivada
a desenhar histérias, o que pode ajuda-la a compreender melhor a narrativa e a
estimular sua imaginagdo. Em "O Desenho Infantil como Meio Terapéutico",
Florence apresenta o caso de um menino de 8 anos que tinha problemas de
comportamento e agressividade. Ao desenhar, ele conseguiu canalizar suas
emocdes de forma mais construtiva e aprender a expressa-las de forma mais
adequada.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento (OAD) sdo um conjunto de
habilidades e competéncias que a BNCC estabelece como referéncia para o
desenvolvimento das criangas na Educacgéo Infantil e no Ensino Fundamental.
Eles foram elaborados a partir de estudos sobre o desenvolvimento infantil,
considerando as caracteristicas e necessidades das criangcas em cada faixa
etaria. Os OAD séao divididos em cinco campos de experiéncia na Educacédo
Infantil: O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores
e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espagos, tempos,
quantidades, relacdes e transformacdes. Eles tém como objetivo orientar o
trabalho dos educadores na elaboracao de atividades e na criacdo de ambientes
de aprendizagem que favoregam o desenvolvimento integral das criancas. Eles
sdo importantes para garantir que todas as criancas tenham acesso a uma
educacao de qualidade, que respeite suas caracteristicas individuais e promova
seu desenvolvimento em diferentes aspectos: fisico, emocional, cognitivo, social
e cultural.

O campo de experiéncia "Tracos, Sons, Cores e Formas" esta diretamente
relacionado a obra de Florence de Meredieu, que destaca a importancia do
desenho para o desenvolvimento infantil. Esse topico da Base Curricular tem
como objetivo "explorar e conhecer diferentes materiais, instrumentos e suportes
para ampliar as possibilidades expressivas das criancas e, aos poucos, ir
incorporando elementos mais complexos as producdes grafico-plasticas”

(BNCC, 2018, p. 38).%* Isso significa que a crianca deve ser estimulada a

4 Brasil. Ministério da Educac&o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2018. p. 38.
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explorar diferentes materiais, como lapis, giz de cera, tinta, argila, entre outros,
e a usar esses materiais de forma cada vez mais consciente e criativa. Segundo
Meredieu, a utilizacdo de materiais diversos também permite as criancas
experimentar e explorar diferentes texturas, cores e formas, o que estimula o
desenvolvimento sensorial e perceptivo. De acordo com Meredieu, "a crianca
descobre o mundo através dos seus sentidos, e € por isso que 0 manuseio dos
materiais € tdo importante para o seu desenvolvimento" (Meredieu, 2002, p.
45)%5, A autora ainda ressalta que cada material tem suas particularidades e
propriedades, e que a exploracdo dessas caracteristicas pode ser muito
enriquecedora para a educacao infantil. Por exemplo, ela destaca que a argila
permite que as criancgas criem formas tridimensionais e experimentem diferentes
texturas, enquanto o lapis de cor possibilita a criacdo de nuances e efeitos de
luz e sombra (Meredieu, 2002, p. 47).

Ademais, o desenho é uma forma de expressao cultural que permite que as
criancas se conectem com suas raizes e tradi¢cdes. Por meio do desenho, as
criancas podem representar e explorar simbolos culturais, como as cores, 0s
tracos, as formas e os temas que compdem sua cultura. Meredieu argumenta
que, ao permitir que as criangas explorem a cultura por meio do desenho, elas
desenvolvem um senso de identidade e pertencimento cultural. Isso é importante
para o desenvolvimento da autoestima e da confianca, além de contribuir para o
desenvolvimento de uma visdao de mundo mais ampla e inclusiva. A autora
destaca que o desenho pode ser uma forma de preservar e transmitir a cultura
de uma geracgao para outra. Por meio do desenho, as criangas podem aprender
sobre as histérias, os mitos, as lendas e as tradicOes de seus antepassados, e,
assim, manter vivas as tradi¢des culturais, ela enfatiza a importancia de valorizar
e incentivar o uso de materiais culturais em atividades de desenho na educacéao
infantil, como o barro, o carvao, a tinta e as penas. Isso ajuda a preservar e
transmitir a cultura para as geracdes futuras, além de enriquecer o repertorio
artistico e cultural das criangas. Do mesmo modo, a BNCC sublinha que o

desenho deve ser entendido como uma forma de comunicacédo que permite as

4 Meredieu, F. (2002). O desenho infantil como meio terapéutico (Vol. 4). Editora Atica. P. 47
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criangcas "a construcdo e a expressdo de hipoteses, ideias e sentimentos,
valorizando suas criaces individuais e coletivas, e promovendo a apreciacédo
estética e cultural" (BNCC, 2018, p. 38).4

A BNCC brasileira apresenta entre seus objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para a educacéo infantil a habilidade de tracar marcas graficas
em diferentes suportes?*’, utilizando instrumentos riscantes e tintas, para bebés
de zero a 1 ano e 6 meses. No entanto, a BNCC também aponta que bebés néo
possuem a capacidade cognitiva para produzir desenhos. Desenhar pode ser
entendido como um processo de representacdo grafica complexa que pode ser
realizado por meio de diversos materiais e técnicas, com o objetivo de informar,
comunicar e expressar e envolve, além de recursos motores e cognitivos,
também repertorios culturais inerentes a vida humana. O conhecimento cientifico
sobre o desenvolvimento cognitivo dos bebés e pesquisas mostram que a
habilidade de desenhar surge somente apds os dois anos de idade. Como
aponta Jean Piaget, a fase sensoriomotora é a primeira etapa do
desenvolvimento cognitivo humano, que se estende desde o nascimento até os
2 anos de idade. Nessa fase, a crianca explora o mundo através de seus sentidos
e movimentos, aprendendo sobre si mesma e o ambiente que a cerca. Piaget
dividiu a fase sensoriomotora em seis subfases que evoluem gradualmente,
comecando com a utilizacdo dos reflexos naturais e culminando na invencao de
novas solugcbes para problemas enfrentados. Durante essa fase, a crianca
constréi gradualmente sua compreensdo do mundo, desenvolve habilidades
motoras e cognitivas e aprende a se adaptar as demandas do ambiente. Piaget
enfatizou que a crianca € um agente ativo na construcdo do seu proprio
conhecimento e que o desenvolvimento é resultado da interacdo entre a crianca

e 0 ambiente em que ela vive.*®

46 apud, p.38.

47“(EI01TS02) Tragar marcas gréaficas, em diferentes suportes, usando instrumentos riscantes
e tintas.” (Brasil. Ministério da Educacéo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, DF:
MEC/Secretaria de Educacao Bésica, 2018. p. 48.)

8 Piaget, J. (1975). A tomada de consciéncia. Sao Paulo: Melhoramentos.
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Segundo Jean Piaget, a partir dos 4 anos de idade, a crianca entra na fase pré-
operatoria, na qual o pensamento simbdlico comeca a se desenvolver. Essa fase
dura até aproximadamente os 7 anos de idade e é marcada pelo inicio da
representacdo mental de objetos e ideias, bem como pela criacdo de
representacdes visuais, como desenhos e pinturas. Nessa fase, a crianca ja é
capaz de compreender que um objeto pode representar algo diferente e que um
simbolo*® pode ter um significado®>°. Com o desenvolvimento do pensamento
simbdlico, a crianca € capaz de criar representacfes mentais dos objetos e
conceitos, 0 que permite que ela realize atividades mais complexas, como
brincar de faz de conta ou criar histérias. Outra caracteristica importante da fase
pré-operatdria € que a crianca comeca a desenvolver habilidades cognitivas
relacionadas a operacdes mentais simples, como classificar objetos por tamanho
ou forma. Ela também é capaz de realizar algumas operacdes mentais
relacionadas a conservagdo, como compreender que uma quantidade de agua
pode permanecer a mesma, mesmo quando colocada em um recipiente
diferente. Alids, a crianca nessa fase também comeca a desenvolver a
capacidade de pensar de forma reversivel, ou seja, ela pode compreender que
um objeto pode ser transformado em algo diferente e, em seguida, ser
transformado novamente em sua forma original. Essa habilidade é fundamental
para o desenvolvimento da compreensdo das relacdes causais e para a
resolucdo de problemas mais complexos.No entanto, apesar de todas essas
habilidades, a crianca na fase pré-operatoéria ainda apresenta algumas limitacdes
importantes. Por exemplo, ela ainda ndo é capaz de compreender totalmente a
perspectiva dos outros e tende a se concentrar em apenas um aspecto da
situacdo. Essa tendéncia é conhecida como egocentrismo e pode levar a mal-

entendidos e conflitos com outras pessoas. Também é importante notar que na

49 Um simbolo pode ser entendido como um objeto, palavra, som ou imagem que representa
algo abstrato ou concreto, como uma ideia, um conceito ou um objeto.

%0 J& o significado é a interpretac&o ou sentido atribuido a um simbolo. E a compreenséo que
se tem sobre o0 que aquele simbolo representa. O significado do simbolo pode ser
compartilhado por um grupo ou cultura, ou pode ser subjetivo e individual.
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fase pré-operatéria existe a falta de compreensao da conservacao. A criancga
nessa fase tende a pensar que a quantidade de um objeto muda quando sua
aparéncia muda, como quando um copo de 4gua € derramado em um copo mais
largo. Ela ainda ndo é capaz de compreender que a quantidade permanece a

mesma, independentemente do recipiente em que esta.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o desenho é uma das linguagens artisticas fundamentais para o
desenvolvimento infantil de acordo com a BNCC, permitindo que as criancas se
expressem de forma ludica, criativa e livre, permitindo que elas explorem o
mundo ao seu redor e se desenvolvam de maneira holistica. O desenho néo é
apenas uma atividade divertida, mas uma ferramenta que ajuda a construir
habilidades cognitivas, afetivas, sociais e culturais. O ato de desenhar permite
que as criancas desenvolvam habilidades motoras e estimula a criatividade,
imaginacdo e habilidade para representar o mundo e as emocdes. O artigo
estabelece uma relacdo direta entre a obra de Florence de Meredieu, "O
Desenho da Crianca”, e 0s objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para
a educacédo infantii na BNCC. A BNCC enfatiza a importancia de promover
habilidades motoras finas na primeira infancia por meio de atividades
apropriadas a idade e ludicas, contribuindo para o desenvolvimento integral da
crianca. Além disso, o desenho pode ser utilizado como um meio de
comunicacao nao verbal, permitindo que as criangas expressem suas emoc¢oes
livre e seguramente. Além disso, o desenho pode ser usado terapeuticamente
para ajudar as criancas a lidar com diversas dificuldades, incluindo dificuldades
de aprendizagem ou angustia emocional. Em ultima analise, o artigo conclui que
o desenho é uma atividade essencial para o desenvolvimento infantil, e sua

importancia deve ser valorizada e incentivada em todas as etapas da educacéo.
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A IMPORTANCIA DO DESENHO PARA O DIAGNOSTICO
INFANTIL

Geysa Lisboa Aragoni

Resumo

O diagndstico psiquiatrico infantil € um processo complexo que envolve a
avaliacdo multidisciplinar do desenvolvimento cognitivo, emocional e
comportamental da crianca, e pode ser realizado por diferentes profissionais,
como psicélogos, psiquiatras, pediatras, fonoaudiologos, entre outros. O
presente artigo visa contribuir para a discussao e reflexdo sobre a utilizacdo do
desenho como ferramenta de diagndéstico na educacéao infantil e a importancia

da abordagem multidisciplinar no processo de diagndstico psiquiatrico infantil.

Palavras-chave: desenho infantil; Sigmund Freud; diagndstico infantil.

Abstract

The diagnosis of psychiatric disorders in children is a complex process that
involves multidisciplinary evaluation of cognitive, emotional, and behavioral
development. It can be performed by different professionals, such as
psychologists, psychiatrists, pediatricians, speech therapists, among others. This
article aims to contribute to the discussion and reflection on the use of drawing
as a diagnostic tool in early childhood education and the importance of a
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multidisciplinary approach in the process of diagnosing psychiatric disorders in
children.

Keywords: Children's drawing; Sigmund Freud; Child diagnosis.

1 INTRODUCAO

O uso do desenho como ferramenta de diagndéstico na educacao infantil pode
contribuir para a compreensao integral das criangas, permitindo que o0s
profissionais identifiquem possiveis dificuldades que possam estar afetando seu
desenvolvimento e diagnosticar transtornos psiquiatricos elou
neurodivergéncias. Além disso, pode estimular areas importantes do cérebro,
contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. O
diagnéstico psiquiatrico infantil € um processo complexo que envolve a avaliacdo
do desenvolvimento cognitivo, emocional e comportamental da crianca. O
diagnéstico psiquiatrico infantil deve ser realizado de forma cuidadosa e
multidisciplinar. Isso significa que € necessario envolver diferentes profissionais,
como psicélogos, psiquiatras, pediatras, fonoaudiélogos, entre outros, para
avaliar a criangca de forma integral e considerando suas particularidades. O
presente artigo visa analisar as obras "Uma lembranca infantil de Leonardo da
Vinci" de Sigmund Freud e do livro "Desenhando com o lado direito do cérebro”
de Betty Edwards, com o objetivo de compreender os significados do diagnéstico
no contexto escolar e como ambos os autores relacionam o desenho a
comunicacdo da infancia e sua importancia na observacao das especificidades
de criancas para a educacdao infantil.

Nos ambientes escolares, o diagndstico psiquiatrico infantil pode ser realizado
por professores, psicologos e outros profissionais em dialogo e apoio matuo.
Para isso, € necessario utilizar diferentes estratégias, como a observacéo direta

do comportamento da crianca, a realizagéo de atividades que possam avaliar o

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



desenvolvimento cognitivo e emocional, a analise de desenhos e outras
producdes artisticas. Freud acreditava que a infancia era uma fase crucial para
o desenvolvimento da personalidade, e que as experiéncias vivenciadas nessa
fase podem ter um impacto significativo na vida adulta da pessoa. Em "O Ego e
o Id", Freud apresenta a ideia de que a personalidade é composta por trés
instancias: o id, 0 ego e o0 superego. Segundo ele, o id é a parte mais primitiva e
instintiva da personalidade, enquanto 0 superego representa as normas sociais
e morais que a pessoa internalizou ao longo da vida. O ego, por sua vez, é
responsavel por equilibrar as exigéncias do id e do superego. Freud argumenta
que a formacdo do ego é influenciada pelas experiéncias da infancia,
especialmente pelas relacbes que a crianca estabelece com seus pais ou
cuidadores. Segundo ele, o ego se desenvolve a partir de um processo de
identificagdo com a figura parental, no qual a crianga internaliza as normas e
valores dos pais. Esse processo € importante para a formacao da personalidade,
pois permite que a crianga aprenda a lidar com as exigéncias do mundo externo
e com seus proprios impulsos. O autor argumenta ainda que as experiéncias
traumaticas da infancia podem ter um impacto significativo na vida adulta da
pessoa. Ele afirma que as experiéncias vivenciadas na infancia podem deixar
marcas profundas na personalidade, afetando a forma como a pessoa lida com
as emocoes, 0s relacionamentos interpessoais e a vida em geral. Por isso, a
partir da teorizagcdo do autor sobre a infancia, percebe-se a importancia do
diagnéstico psiquiatrico infantil ser realizado de forma precoce. Além disso, é
importante que seja realizado de forma integrada com a familia da crianca, a fim
de envolvé-los no processo e garantir que as informacdes coletadas sejam

precisas e relevantes.

“As neuroses da infancia ensinaram-nos que nelas pode ser
percebida facilmente a olho nu uma série de coisas que, em idade
posterior, s6 se pode descobrir apds investigagdo exaustiva.”

O Ego e o ld. In: FREUD, S. Edicao standard brasileira das obras
psicolégicas completas de Sigmund Freud. v. 19. Rio de Janeiro:
Imago, 1990.
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2 A MEMORIA INFANTIL E O DESENHO

"Uma Lembranca Infantil de Leonardo da Vinci", escrito por Sigmund Freud,
analisa uma memoria infantil que Leonardo da Vinci compartiihou em seus
escritos autobiograficos. A memaoria em questao é sobre um grande passaro que
teria visitado Leonardo quando ele ainda era um menino, e que teria levantado
0 bebé em seu bico para toca-lo com sua cauda. Ao examinar essa memoria,
Freud argumenta que ela representa uma fantasia de Leonardo da Vinci, que
teria sido motivada por sua relagcdo com sua mae, uma figura importante em sua
infancia. A imagem do grande passaro representaria a méae, que, segundo Freud,
seria 0 objeto de desejo sexual inconsciente de Leonardo. Freud destaca a
importancia do desenho para o diagndstico psiquiatrico infantil, especialmente
em relacdo a analise das fantasias e do inconsciente. Ele observa que, assim
como Leonardo da Vinci, muitas criancas utilizam o desenho como uma forma
de expressao de seus desejos e emocgdes inconscientes, e que esses desenhos
podem ser utilizados como uma ferramenta valiosa para ajudar a entender a
mente infantil. Segundo o autor, "o material que encontramos nos desenhos
infantis pode ser interpretado de varias maneiras, e a maneira correta de
interpreta-lo ndo pode ser determinada pelo préprio desenho, mas sim pelo
conhecimento que temos da crianca que o produziu e de sua situacao
psicolégica e emocional” (p. 142).

Enquanto Freud utiliza a analise psicanalitica para interpretar os desenhos
infantis como uma forma de compreender a psicologia inconsciente da crianga,
Betty Edwards em "Desenhando com o Lado Direito do Cérebro" utiliza a pratica
do desenho como uma forma de estimular o desenvolvimento cognitivo e criativo
da crianga. As duas obras abordam a importancia do desenho na infancia e sua
relacdo com a psicologia infantil, mas de maneiras diferentes - enquanto Freud
utiliza a analise psicanalitica para interpretar os desenhos infantis, Betty
Edwards enfoca a pratica do desenho como uma forma de desenvolvimento

cognitivo e criativo.
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Edwards destaca que o desenho é uma atividade importante para o
desenvolvimento infantil, e que pode ser particularmente Gtil para criancas com
transtornos psiquiatricos ou neurodivergéncias, como o autismo e o TDAH.
Segundo ela, "o processo de desenho é especialmente importante para criangas
com dificuldades emocionais, pois elas tém mais dificuldade em se comunicar
verbalmente sobre seus sentimentos” (p. 238). O desenho pode ser uma
ferramenta importante para criangas com transtornos que envolvam dificuldades
com a lingua falada e escrita se comunicarem e expressarem seus sentimentos.
Ela argumenta que o processo de desenho envolve ndo apenas habilidades
cognitivas e motoras, mas também emocdes e percepcdes. Para criancas que
tém dificuldade em se comunicar verbalmente sobre seus sentimentos, o
desenho pode ser uma forma de expressdo mais facil e acessivel. Segundo
Edwards, as criancas ndo precisam de um vasto repertorio artistico para se
comunicarem através do desenho, “elas podem expressar seus sentimentos
atraves de cores, formas, linhas e imagens" (p. 238).

Ademais, o desenho pode ser uma ferramenta eficaz para avaliar as habilidades
visuais, motoras e perceptivas de uma crianca e identificar deficiéncias e
diagnésticos psiquiatricos. O processo de desenho envolve habilidades visuais,
como percepcgao do espaco, cores e tamanhos, e habilidades como coordenacao
olho-méo e controle fino dos movimentos das méaos. Além disso, o desenho
também pode exigir habilidades perceptivas, como a capacidade de visualizar
um objeto em trés dimensdes e representa-lo em duas dimensdes. A autora
argumenta que, ao observar a forma como uma crianga desenha e como ela lida
com essas habilidades, é possivel detectar precocemente diagndsticos. Por
exemplo, se uma crianga tem dificuldade em controlar o movimento do lapis ou
em manter o foco visual, isso pode indicar deficiéncias motoras ou visuais. No
texto, ainda € destacado que o desenho pode ser particularmente util para
detectar deficiéncias em habilidades visuais e perceptivas, que podem ser mais
dificeis de detectar em outros tipos de avaliacdo. Segundo ela, "o desenho é

uma forma de avaliacdo que pode ser especialmente eficaz para detectar
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deficiéncias em habilidades visuais e perceptivas que afetam o desempenho
académico e o desenvolvimento infantil” (p. 9).

Tanto Betty Edwards em "Desenhando com o Lado Direito do Cérebro" quanto
Sigmund Freud em "Uma Lembranca Infantil de Leonardo da Vinci" reconhecem
a importancia do desenho na infancia e em seu papel no desenvolvimento do
individuo. Ambos concordam que o desenho é uma forma de expressdo nao-
verbal que pode ser utilizada para acessar aspectos psicolégicos e emocionais
da crianca. Edwards destaca que "os desenhos infantis sédo frequentemente uma
forma de expressdo emocional, um meio de comunicagdo, uma forma de se
conectar com o mundo exterior" (p. 237), enquanto Freud afirma que "a
linguagem dos desenhos € uma das primeiras coisas que a crianca adquire para
expressar seus pensamentos” (p. 138). No entanto, enquanto Edwards se
concentra na importancia do desenho como ferramenta de desenvolvimento,
Freud explora a relacdo entre o desenho e a memoaria infantil. Ele argumenta que
o desenho pode ser usado para acessar memdrias reprimidas, observando que
"através do desenho, da mesma forma que através de outras atividades, as
lembrancas reprimidas podem se tornar acessiveis" (p. 138).

Ambos os autores destacam a importancia do diagndstico a partir do desenho
na infancia. Para Edwards, o desenho pode ser usado para detectar
precocemente as deficiéncias de habilidades visuais, motoras e perceptivas que
afetam o desenvolvimento da crianca. Ela afirma que "os desenhos podem ser
usados para avaliar habilidades motoras, visuais e perceptivas de criangas muito
jovens" (p. 245). Ja Freud acredita que o desenho pode ser usado para revelar
aspectos psicoldgicos e emocionais da crianca. Ele argumenta que "o material
gque encontramos nos desenhos infantis pode ser interpretado de varias
maneiras, e a maneira correta de interpreta-lo ndo pode ser determinada pelo
préprio desenho, mas sim pelo conhecimento que temos da criangca que 0
produziu e de sua situacdo psicolégica e emocional” (p. 142).0 diagnostico a
partir do desenho pode ser eficaz e benéfico a pessoa diagnosticada em sua
infancia, uma vez que permite identificar precocemente deficiéncias e problemas

emocionais ou psicoldgicos, possibilitando o encaminhamento para tratamento
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adequado. Além disso, o desenho pode ser uma forma n&o invasiva e menos
ameacadora de avaliacdo para a crian¢a. Edwards destaca que "a avaliacdo ndo
ameacadora de habilidades béasicas por meio de desenhos pode ser uma
ferramenta importante para identificar precocemente os problemas de
aprendizagem” (p. 238).

3 CONSIDERACOES FINAIS

Além disso, pode estimular areas importantes do cérebro, contribuindo para o
desenvolvimento cognitivo e emocional das criancas. Diagnosticar transtornos
psiquiatricos em criancas € um processo complexo que envolve a avaliagdo do
desenvolvimento cognitivo, emocional e comportamental da crianca. Esse
diagnéstico deve ser realizado com cuidado e de forma multidisciplinar, exigindo
diferentes  profissionais, como  psicélogos, psiquiatras, pediatras,
fonoaudidlogos, entre outros, para avaliar a crianca de forma integrada e
considerando suas particularidades. A importancia do diagnéstico precoce na
infancia é destacada pelo fato de que as experiéncias nesse periodo podem ter
um impacto significativo na formacdo da personalidade. Experiéncias
traumaticas podem deixar marcas profundas na personalidade, afetando como
os individuos lidam com as emocdes, 0s relacionamentos interpessoais e a vida
em geral. Portanto, € essencial envolver a familia da crianca no processo de
diagnéstico e utilizar varias estratégias, como observacdo direta do
comportamento da criancga, atividades que avaliem o desenvolvimento cognitivo
e emocional e analise de desenhos e outras produgdes artisticas. Professores e
psicologos podem trabalhar juntos para observar o comportamento das criancas
e analisar seus desenhos, contribuindo para a deteccéo precoce de possiveis

transtornos e promovendo um melhor desenvolvimento cognitivo e emocional.
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A ARTE E O DESENHO PARA A INFANCIA INDIGENA
BRASILEIRA

Geysa Lisboa Aragoni

Resumo

Varios povos indigenas usam diferentes técnicas artisticas, como pintura
corporal, escultura, tecelagem e ceramica. O desenho também é uma forma
essencial de expressdo para as criancas indigenas, permitindo que elas
expressem sua visdo de mundo, experiéncias diérias e relacionamentos com a
natureza e a comunidade. O desenho também pode ser usado para documentar
e preservar as tradi¢cdes, mitos, lendas e histérias dos povos indigenas. O artigo
prop&e o uso das obras de Kakd Wera e Zila Bernd para promover a importancia
dos desenhos infantis como uma ferramenta para preservar e documentar as
culturas indigenas no Brasil, 0 que € crucial para manter a diversidade e riqueza

cultural do pais.

Palavras-chave: Desenho Infantil; Infancia indigena; Povos indigenas.

Abstract

Various indigenous peoples use different artistic techniques, such as body
painting, sculpture, weaving, and pottery. Drawing is also an essential form of
expression for indigenous children, allowing them to express their worldview,
daily experiences, and relationships with nature and the community. Drawing can
also be used to document and preserve the traditions, myths, legends, and
stories of indigenous peoples. The article proposes using the works of Kaka Wera
and Zila Bernd to promote the importance of children's drawings as a tool for
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preserving and documenting indigenous cultures in Brazil, which is crucial for
maintaining the country's cultural diversity and richness.

Keywords: Children's Drawing; Indigenous Childhood; Indigenous Peoples.

1 INTRODUCAO

A arte € uma forma de expresséo universal que tem estado presente em todas
as culturas e em todas as épocas da historia da humanidade. Para os povos
indigenas, ela é uma das principais formas de transmisséo de suas tradi¢des e
conhecimentos, uma vez que eles ndo possuem sistemas escritos de registro e
preservacdo de suas culturas. A arte de diversos povos indigenas € uma
manifestacdo cultural muito rica e diversa, que envolve diferentes técnicas e
materiais, tais como pintura corporal, escultura, cestaria, tecelagem, ceramica,
entre outras, como os Yanomami, famosos pela producédo de cestaria e pela
pintura corporal. Seus objetos sdo feitos de materiais como palha, cip6,
sementes e penas ou os Kayapd, conhecidos pela confeccdo de mascaras,
usadas em rituais sagrados, como a Danca do Kwarup, que honra os mortos e
celebra a renovacao da vida. A arte para essas comunidades ndo é apenas uma
forma de expressdo artistica, mas também um meio de comunicacdo, de
identificacdo e de fortalecimento das identidades culturais. Nesse sentido, o
desenho infantil € uma forma particularmente importante de expresséao artistica
para 0s povos indigenas, pois ele permite que as criancas expressem suas
visdes de mundo e suas experiéncias cotidianas, bem como suas relacées com
a natureza e com a comunidade em que vivem. O desenho também é uma forma
de registro e de preservacao da cultura, uma vez que ele pode ser utilizado para
documentar as tradi¢cdes, os mitos, as lendas e as historias dos povos indigenas.
Em vista que a preservacdo da cultura dos povos indigenas no Brasil é uma
guestao de extrema importancia para a garantia da diversidade e riqueza cultural
do pais. Dentre as diversas formas de expressao cultural dos povos indigenas,
o desenho infantil se destaca como uma ferramenta valiosa para a preservacao

de suas tradicfes. Nesse sentido, este artigo tem como objetivo apresentar uma
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proposta para utilizar as obras de Kaka Wera e Zila Bernd na defesa do desenho
infantil como uma ferramenta da preservacdo e documentacdo da cultura de

povos indigenas no Brasil.

2 A INFANCIA INDIGENA E A ARTE

Kaka Wera € um escritor e lider indigena brasileiro da etnia tapuia. Nascido em
1958 na cidade de Ubatuba, litoral de S&o Paulo, Kaka Wera é um dos grandes
representantes da cultura indigena brasileira e tem se dedicado a escrever sobre
as tradicoes, saberes e modos de vida dos povos indigenas. O capitulo "Os
Pequenos Guerreiros" do livro "A Terra dos Mil Povos: Histéria Indigena do Brasil
Contada por Um indio" é um relato autobiografico do autor Kaka Wera Jecupé
sobre sua infancia na aldeia indigena de sua tribo, os huni kuin, localizada na
regido do Alto Jurua, no Acre. O autor inicia o capitulo relatando sobre o
significado da palavra "crianca" em sua lingua, a qual é "wa'a", que significa "sol
brilhante”, fazendo alusédo a luminosidade, pureza e potencial de cada crianca.
Segundo sua obra, para 0os povos indigenas, a crianca € vista como um ser em
formacdo, que precisa ser protegido e educado para que possa se tornar um
adulto responsavel e integrado a comunidade. Segundo o autor, a crianca é
considerada um ser sagrado e, por isso, € tratada com muito respeito e cuidado
desde o0 seu nascimento. Wera ressalta que a educacao na cultura indigena é
feita de forma muito natural, sem a rigidez e formalidade da educacao ocidental.
A crianca aprende por meio da observacdo e da participacdo nas atividades
cotidianas da comunidade, sendo sempre acompanhada pelos mais velhos, que
ensinam sobre as tradigbes, a natureza e a vida em comunidade. O autor
destaca ainda que a educacdo indigena ndo busca apenas transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver valores e habilidades que sao
essenciais para a vida em comunidade, como a solidariedade, o respeito matuo,
a cooperacao e a autonomia. Dessa forma, a crianca € preparada para se tornar
um adulto responsavel, que é capaz de contribuir para o bem-estar da

comunidade como um todo. Além disso, na cultura indigena, a educagéo nao é
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vista como uma responsabilidade exclusiva dos pais ou dos professores, mas
sim como uma responsabilidade de toda a comunidade. Todos os membros da
comunidade tém um papel importante na formacdo das criangas, e é essa
educacao coletiva que garante a transmissdo das tradi¢cdes e a perpetuagao da
cultura indigena ao longo das geracoes.

O autor também descreve as brincadeiras e rituais realizados pelas criancas nas
aldeias indigenas. Wera destaca a importancia dessas atividades na formacéao
da identidade e na transmissédo dos conhecimentos e valores de cada cultura.
Jecupé inicia a descricdo falando sobre a brincadeira de "Uka-ukd", que é um
jogo de bola comum entre as criancas e jovens indigenas. Ele destaca que esse
jogo nao é apenas uma atividade fisica, mas sim um momento de aprendizado
e socializacdo entre os mais jovens. Segundo o autor, "é no Uka-uka que a
molecada aprende a ser equipe, a respeitar o proximo e a se divertir com 0s
amigos" (p. 70). O autor também descreve rituais como a "Festa do Milho", que
€ uma celebracdo em que as criancas aprendem sobre a importancia da terra e
do alimento para a sobrevivéncia da comunidade. Wera Jecupé destaca que
essa festa € um momento de ensinamento sobre a relacdo entre os seres
humanos e a natureza, que € fundamental para a sobrevivéncia dos povos
indigenas. Outra atividade importante descrita pelo autor é a fabricacdo de
brinquedos pelas proprias criancas, como arco e flecha e bonecas de palha.
Segundo ele, esses brinquedos sdo uma forma de aprendizado sobre a cultura
e 0s costumes de cada povo, além de estimular a criatividade e a habilidade
manual dos mais jovens.

Nesse contexto, a arte € um meio de expressdo natural para as criancas
indigenas, elas usam isso para se comunicar com as pessoas e com a hatureza.
Ele descreve que as criancas indigenas aprendem a desenhar desde cedo e que
isso é incentivado pelos adultos, que entendem a importancia da arte para o
desenvolvimento infantil. Kaka Weréa destaca que por meio do desenho e da arte,
as criancas aprendem sobre suas tradicdes e costumes, representando suas
histérias e suas vidas em suas criacbes. Em "O Segredo da Felicidade", Wera

destaca a importancia do desenho como a primeira manifestacéo artistica das
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criancas indigenas. Segundo o autor, o desenho é uma ferramenta utilizada pela
crianca para construir uma ponte entre seu mundo interno e o mundo exterior,
revelando assim seus anseios, duvidas e fantasias (Wera, 2006, p. 30). Além
disso, € apontado que a arte visual € uma forma de registrar a sabedoria da terra,
dos antepassados e das culturas (Werd, 2006, p. 30). Analogamente, Zila Bernd,
em seu livro "Infancia e arte: reflexdes filosoficas e estéticas" (2007), aborda a
importancia da arte na infancia, destacando que ela é uma forma de expressao
gue permite as criancas manifestar seus sentimentos, emocdes e pensamentos,
inclusive aqueles que séo dificeis de serem verbalizados. Além disso, Bernd
destaca que a arte em geral, e o desenho em particular, podem contribuir para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas, ajudando a ampliar
sua percepcédo de mundo, sua criatividade e sua capacidade de se expressar.
Por isso, € importante valorizar e incentivar a producédo artistica das criancas,
especialmente quando se trata de culturas indigenas, onde a arte tem um papel
fundamental na transmissao de tradicbes, pois o desenho pode revelar muito
sobre a cultura e os valores de uma determinada comunidade. Bernd destaca
qgue "as criancas, desde muito cedo, tém a possibilidade de se expressar por
meio do desenho e outras formas de artes visuais" (p. 19). Ela ressalta também
que o desenho é uma forma de comunicacdo que pode ser entendida em
diferentes contextos culturais e que € capaz de transmitir informacdes
importantes sobre a histéria, os costumes e os valores de uma comunidade.

Segundo Bernd:

"O desenho é um registro das marcas culturais presentes na formacao
da subjetividade infantil. Com ele, é possivel reconhecer as diferentes
culturas que compdem a historia de uma sociedade. (...) Através do
desenho, as criancas podem registrar suas impressfes e vivéncias,
criando uma narrativa visual que reflete a cultura da qual fazem parte” (p.
43).

Por isso, de acordo com Zila Bernd, o desenho € um importante meio de registro

das marcas culturais presentes na formacdo da subjetividade infantil. Assim, o
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desenho se torna uma ferramenta valiosa para se compreender as diferentes
culturas que compdem a histéria de uma sociedade, pois ele reflete os valores,
as crencas e as vivéncias das criancas que o produzem. E uma forma de
narrativa visual, que reflete a cultura da qual a crianca faz parte. E através dele
gue as criangas conseguem registrar suas impressdes e vivéncias, criando uma
representacédo gréafica de sua realidade, visto que, a crianga ndo desenha apenas
0 que V&, mas também o que sente, 0 que imagina e o que pensa sobre o mundo
ao seu redor. Dessa forma, o desenho torna-se uma forma de linguagem que
permite a crianga expressar sua subjetividade e sua visdo de mundo. A autora
destaca que "o desenho € uma linguagem visual, que permite a crianca
comunicar de forma eficiente suas ideias, emocdes e sentimentos” (p. 43). Tendo
em vista que, para Zil4 Bernd, a subjetividade infantil € a forma como a crianga
percebe e interpreta o0 mundo ao seu redor, € como essa percepgcao se
desenvolve ao longo de sua vida. Segundo a autora, a subjetividade infantil &
influenciada por diversos fatores, como a cultura, a familia, o ambiente em que
a crianga vive e as experiéncias que ela vivencia. No contexto das criangas
indigenas, a subijetividade infantil se revela através das suas manifestacfes
artisticas, como o desenho e a pintura. Essas expressodes artisticas sdo uma
forma da crianca indigena dar voz a sua subjetividade e representar visualmente
as suas percepcdes do mundo. Nesse recorte da infancia brasileira, a
subjetividade infantil se revela em desenhos que retratam sua realidade
cotidiana, como a natureza, as plantas, os animais e as atividades realizadas na
aldeia. Essas representacdes sao uma forma de a criangca expressar seus
sentimentos, suas emocdes e sua relagdo com o ambiente em que vive.

Desse modo, a infancia € um periodo crucial na formacéo da identidade e da
subjetividade das criancas, independentemente de sua origem étnica ou cultural,
porém, é importante notar que ha diferencas significativas na maneira como a
infancia é vivida e concebida em diferentes sociedades. Enquanto nas
sociedades ocidentais a infancia é vista como uma fase de preparagdo para a
vida adulta, com énfase na educacao formal e no desenvolvimento cognitivo, nas

comunidades indigenas, a infancia é vista como uma fase de descoberta e
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exploragdo do mundo natural e social, com énfase no aprendizado por meio da
observacéo, da experimentacao e da imitacdo. Outrossim, a violéncia sofrida por
povos indigenas afeta profundamente a infancia indigena, uma vez que as
criancas sdo afetadas diretamente pelos conflitos e traumas causados pela
violéncia. O que pode levar a perda de familiares e amigos, a destruicdo de casas
e comunidades inteiras, e a exposicdo a traumas fisicos e psicoldgicos. Essa
probleméatica também pode impedir que as criangas tenham acesso a educacao,
salde e outras necessidades basicas, além de limitar seu acesso as tradicdes
culturais e rituais, que sdo fundamentais para a formacao da identidade indigena.
Um outro efeito € a desintegracdo da comunidade e o enfraguecimento da
cultura, afetando a transmissdo de conhecimentos e tradicBes de geracdo em
geracao. Tudo isso pode ter efeitos negativos a longo prazo na saude mental e
no bem-estar das criancas indigenas, afetando seu desenvolvimento social e
emocional e dificultando sua integracédo na sociedade.

Segundo o que observamos até aqui, essa diferenca de perspectiva pode ser
observada na maneira como as criancas indigenas se relacionam com a arte.
Por meio do desenho, as crianc¢as indigenas podem registrar suas impressoes e
vivéncias, criando uma representacao artistica que reflete a cultura da qual
fazem parte. Para Wer4, a arte também é uma forma de resisténcia contra a
assimilacao cultural e a dominacgéo cultural que muitas vezes sdo impostas as
comunidades indigenas. Por meio da arte, as comunidades indigenas podem
reivindicar seu lugar na sociedade, afirmar sua identidade cultural e sua conexao
com o meio ambiente, e lutar pelos seus direitos e pela preservagcéo de seus
territorios. Além disso, a arte pode ajudar a promover o dialogo intercultural e a
construcdo de pontes entre diferentes comunidades e culturas. Ao compartilhar
sua arte e cultura com outras pessoas, as comunidades indigenas podem
promover a compreensdo mutua e o respeito pelas diferencas culturais. 1sso
pode ajudar a combater a discriminacéo e o preconceito contra as comunidades
indigenas, que muitas vezes sao vitimas de esteredtipos e de visbes
preconcebidas em muitas partes do mundo. Bernd destaca que a arte pode ser

considerada como uma forma de resisténcia cultural, tendo em vista a ameaca
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que as tradi¢gbes culturais enfrentam diante do avanco da cultura hegemdnica
ocidental. A autora ressalta que a arte pode ser uma ferramenta de afirmacéo e
valorizagcdo da cultura local, e que a resisténcia cultural pode ser alcancada
através da utilizacdo da arte. Dessa forma, a arte possibilita a manutencédo de
suas tradicOes e de sua diversidade cultural. Em sua obra, argumenta que o
processo de globalizagcdo impde uma homogeneizacao cultural que ameaca a
diversidade cultural e a identidade das comunidades. Para a autora, a arte € uma
forma de resisténcia que pode ajudar a preservar as tradicdes locais e a
identidade cultural de uma sociedade. Segundo ela, "a arte € uma forma de
expressao que permite ao homem se afirmar diante do mundo e da historia, de
registrar a sua presenca, de afirmar sua individualidade, sua diferenca” (p. 43).
Desse modo, a arte pode ser vista como uma forma de luta contra a violéncia

aos povos indigenas.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a andlise das obras de Bernd e Wera nos permite compreender a
importéancia da arte como uma ferramenta de resisténcia e afirmacdo da
identidade e cultura dos povos indigenas. Enquanto Bernd destaca a ameaca da
supremacia cultural trazida pelo processo de colonizacao e globalizacéo, Wera
enfatiza a importancia da arte como uma forma de resisténcia contra a
assimilacao cultural e a dominacgéo cultural que muitas vezes sdo impostas as
comunidades indigenas. Ambas os autores mostram que a arte é uma forma de
expressao poderosa que pode ser utilizada para a promog¢do da compreensao
mutua, a construcdo de pontes entre diferentes culturas e a luta pelos direitos e
pela preservacdo das tradicdes e territorios indigenas. Através da arte, as
comunidades indigenas podem reivindicar seu lugar na sociedade, afirmar sua
identidade cultural e sua conexdo com o meio ambiente, além de combater a
discriminagcéo e o preconceito. Portanto, € importante que os povos indigenas
possam ter acesso a arte e a cultura como um todo, seja por meio do apoio do
Estado ou por meio de iniciativas da propria comunidade. E necessario que as

politicas publicas sejam criadas de forma a garantir a valorizacdo e a

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



preservacao da cultura indigena, e que os direitos dos povos indigenas sejam
respeitados e protegidos. Além disso, é importante que a sociedade em geral se
conscientize da importancia da diversidade cultural e do respeito as diferencas.
Através do dialogo intercultural e da promocdo da compreensdao mdutua, é
possivel construir uma sociedade mais justa e inclusiva, que valorize a
diversidade e respeite os direitos humanos. Em ultima analise, podemos concluir
que a arte é uma ferramenta fundamental para a afirmacédo da identidade e
cultura dos povos indigenas, além de ser uma forma de resisténcia e de luta
contra a violéncia. As obras de Bernd e Wera nos mostram que a arte pode ser
utilizada de diversas formas, seja para a preservacdo das tradigbes culturais,
para a promocao da compreensao mutua, ou para a reivindicacao dos direitos e
da dignidade dos povos indigenas. E importante que a sociedade em geral
reconheca o valor da cultura indigena e apoie iniciativas que busquem garantir

a preservacao e a valorizacéo dessa cultura.
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CONTRIBUICOES DA NEUROPSICOPEDAGOGIA PARA A
APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR

GISLAINE LANDIM DA SILVA

Resumo

O presente estudo visa abordar o tema Neuropsicopedagogia estabelecendo
uma relagdo entre sua fungdo e as contribuicbes para a aprendizagem,
apresentando como isso ocorre no contexto escolar. Levando em consideragao
diversos fatores que devem ser observados como causa raiz das dificuldades
de aprendizagem e apontando a imensa necessidade da elaboracéo de novas
estratégias que objetivam a restauracdo da préatica pedagogica.

E notorio que muitos sdo os motivos que refletem no ambiente escolar, no que
tange ao desenvolvimento da aprendizagem dos educandos e as dificuldades
encontradas ao longo desse trajeto e que, muitas vezes nao sao identificadas
corretamente, causando cada vez mais danos cognitivos e psicolégicos cada
vez maiores.

Portanto, ainda que haja uma rica diversidade de estudos tedricos sobre o tema,
sobre a neurociéncia, ampliando a compreenséao acerca do funcionamento do
cérebro, a pratica de intervencdes escolares ainda € considerada bastante
precéria, apontando a cada dia a importancia de se colocar em pauta mudancas
de percepgles e, consequentemente de acbes que tendem a promover a

melhoria do processo de ensino-aprendizagem.
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Abstract

This study aims to address the theme of Neuropsychopedagogy by establishing
a relationship between its function and contributions to learning, showing how it
occurs in the school context. Taking into account several factors that must be
observed as the root cause of learning difficulties and pointing out the immense
need to develop new strategies that aim at restoring pedagogical practice.

Itis well known that there are many reasons that reflect in the school environment,
with regard to the development of students' learning and the difficulties
encountered along this path and that often are not correctly identified, causing
more and more cognitive and psychological damage each time bigger.
Therefore, even though there is a rich diversity of theoretical studies on the
subject, on neuroscience, expanding the understanding about the functioning of
the brain, the practice of school interventions is still considered very precarious,
pointing out every day the importance of placing itself on the agenda changes
in perceptions and, consequently, actions that tend to promote the improvement

of the teaching-learning process.

Keywords: Neuropsychopedagogy. Neurosciences. Brain. Pedagogical practice.

1. INTRODUCAO

O presente estudo é de extrema importancia para ampliar de maneira efetiva o
conhecimento sobre a Neurociéncia, sua relacdo com o cotidiano escolar e a
necessidade de se expandir as praticas que englobam o tema. Isso, levando
em consideracdo que os niveis de defasagem escolar com 0s quais nos
deparamos dia a dia, no que tange ao aprendizado dos alunos, mostra-se cada

vez maior. O que requer uma busca continua por estratégias que atrelem a
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pedagogia, a psicologia e a neurociéncia em busca de métodos de melhoria e
de interacdo que promova, de forma incessante, a cultura da paz, tornando-a
cada vez mais presente nas escolas.

Pesquisar sobre a neurociéncia é fundamental para ter uma maior dimensao
tanto das dificuldades ainda existentes, quanto do funcionamento do cérebro,
do quanto ja se evoluiu, dos desafios que ndo podem ser negligenciados, bem
como investigar formas de se obter um impacto positivo de modo a alcancar
uma melhoria na construcdo do conhecimento e da aprendizagem, mediante a
uma psicopedagogia que deve respaldar e proporcionar inUmeras contribuicées
para o processo de ensino- aprendizagem.

Ao longo do estudo serao feitos apontamentos acerca da necessidade de uma
ampla compreensdo sob uma nova perspectiva da importancia das funcoes e
disfungbes cerebrais para o desenvolvimento da aprendizagem, visando evitar
0 agravamento dos problemas mais comuns encontrados no cotidiano escolar
e, consequentemente, prevenindo a defasagem e o insucesso escolar.
Atualmente o professor tem um papel fundamental de construir o conhecimento
e ndo mais apenas transmiti-lo, pois deve considerar que o desempenho dos
alunos ndo acontece da mesma maneira, dai a importancia da compreenséao de
como ocorre diversos comportamentos, emocdes e pensamentos. Através da
interligacéo de todos os fatores que devem ser considerados nesse processo,
junto ao contexto histérico social no qual o educando esta inserido, ou seja,
integrando fatores psicoldgicos, culturais e biolégicos, permite aumentar os
avancgos reduzindo a quantidade de problemas causados pela auséncia de
conhecimento de causas.

Portanto, ao longo deste artigo, o objetivo é de investigar e apresentar a funcao
da Neuropsicopedagogia durante o processo de ensino-aprendizagem, através
da compreenséo do papel dessa transdisciplinaridade e da percep¢ao dessa
ferramenta como algo que tem como proposta romper paradigmas, abrindo
caminhos para uma nova concepc¢ao de educacdo, sob um novo olhar em
relacdo as dificuldades de aprendizagens identificadas a partir da juncdo da

ciéncia com a educacao em busca da eficacia e do sucesso escolar.
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Ao longo do ensino na Educacdo Basica, é preciso uma ampla analise dos
processos cognitivos, vistos de diferentes concepgdes, analisando as
caracteristicas de um ensino de qualidade que proporcione inumeras
oportunidades a todos os envolvidos, ofertando-os maneiras diversas de
realizarem seus projetos de vida, que vai além do conhecimento dos contetdos
escolares.

Sendo assim, ndo basta objetivar bons resultados na prética escolar, pois para
alcancar tal objetivo, é fundamental assumir a importancia de novas estratégias
metodoldgicas, buscar por estudos, investigacdes e levantamentos que possam
nortear o trabalho, ainda que vagarosamente, baseado em uma nova
perspectiva de construgcdo de conhecimento pautada na juncdo de aspectos
clinicos e pedagogicos que garantam o desenvolvimento do potencial cognitivo

de todos os alunos.

2. NEUROPSICOPEDAGOGIA

Partindo da percepcdo das inUmeras mudancas que vém acontecendo na
sociedade nos tempos atuais, e da concepc¢éao de que a educacédo que nela esta
inserida, podemos concluir que a mesma também enfrenta mudancas
frequentes e que a cada dia se faz necessario a busca por meios e estratégias
gue atendam as necessidades que emergem dessa sociedade moderna.
Nesse sentido, a Neuropsicopedagogia avanca significativamente no meio,
trilhando um caminho de evolugcdo na formacdo docente em busca de
resultados satisfatorios que aprimoram a compreensdo da aprendizagem,
levando em consideragdo fendmenos contemporaneos para tornar 0 processo
de ensino- aprendizagem significativo para o educando, pois mobiliza o
professor orientando acerca do relevante ato de identificar métodos e recursos
adequados para promover as condi¢des para que o educando se desenvolva
em aspectos cognitivos de maneira plena.

"O professor tem o dever de preparar os estudantes para pensar, para aprender a serem
flexiveis, ou seja, para serem aptos a sobreviver na nossa aldeia de informacao
acelerada (Fonseca, 1998, p. 315)".
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Diante do exposto, a Neuropsicopedagogia surge como resultado da juncéo
entre a Neurologia, Psicologia e Pedagogia. O que nos tem nos possibilitado
um avanco significativo através de estudos e pesquisas cada vez mais
abrangentes em relacdo a analise do comportamento humano, mais
especificamente no que tange a aprendizagem.
Efetivamente, a neuropsicopedagogia tem se destacado cada vez mais no
contexto da Educacdo Basica, pois tem apresentado uma proposta
encorajadora no ambito de relacionamento entre aspectos que se interligam, ou
seja, estabelecendo uma conexdo entre saberes, emocdes, habilidades e
aprendizagens, tornando a funcdo do profissional que atua na area uma
alternativa promissora, que tem contribuido positivamente para a identificacao
de inimeros distarbios de aprendizagem e as diversas maneiras de lidar com
cada uma delas, superando e tecendo outros caminhos que levem o educando
a consolidacéo do seu conhecimento.
Nesse sentido, Fonseca (2014, p. 1), afirma que:
[...] @ neuropsicopedagogia procura reunir e integrar os estudos
do desenvolvimento, das estruturas, das funcdes e das
disfuncbes do cérebro, ao mesmo tempo que estuda os

processos psicocognitivos responsaveis pela aprendizagem e os
processos psicopedagobgicos responsaveis pelo ensino”.

Com base nesse ponto de vista, compreende-se a importancia da maximizacao
da necessidade de desconstrucdo de padrdes que embasam a formacéo e
atuacdo de profissionais da educacdo, explicitando cada vez mais as
necessidades que emergem junto a evolugdo da sociedade e apontando os
impactos positivos diante dessa interlocucéo entre areas de atuacdo que visam
promover a aprendizagem humana.

Logo, é notério que a neuropsicopedagogia tem papel primordial no
acompanhamento, identificacdo e avaliagcdo de individuos que apresentam
defasagem de aprendizagem. Sempre considerando o0 contexto ao qual o
educando esta inserido, respeitando a diversidade de fatores que influenciam
nesse processo, bem como compreendendo que o aprendizado ocorre de

formas e em tempos diferentes para cada um, fatores esses que, ainda hoje,
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erroneamente sao atribuidos como causa do insucesso escolar.

3. NEUROCIENCIA: CEREBRO E APRENDIZAGEM

Tendo o cérebro como o 6rgao principal do corpo humano, e levando em
consideracao que o termo Neurociéncia, de acordo com Diniz e Daher, significa
um “conjunto de ciéncias fundamentais e clinicas que se ocupam da anatomia,
da fisiologia e da patologia do sistema nervoso”, é sabido que a neurociéncia
cognitiva tem por objetivo estudar e compreender as atividades cerebrais e os
processos cognitivos, considerando que a aprendizagem humana ndo acontece
simplesmente por meio de um mero armazenamento de informagdes e
percepcdes. Esse é um processo que vai além, acontecendo por meio do
processamento de dados que se d& através das percepcdes cerebrais, oriundas
de um processo de conexdo neural em constante mudanca. Além disso,
considera-se fator importante a aprendizagem que ocorre por meio de
alterac@es funcionais do sistema nervoso, tais como as que ocorrem nas areas
de linguagem, memoria, atencdo, funcbes motoras, entre outras. 1Sso
relacionado a interacdo do sujeito com o objeto de aprendizagem, permite a
captacdo harmoniosa de conhecimentos que constroem a aprendizagem do
individuo.

Dessa forma, o funcionamento do cérebro e sua complexibilidade, esta
relacionado com sua intera¢cao com outros sistemas, por isso nao se deve limitar
a constru¢do do conhecimento a um mero acumulo de informacées. E de
extrema importancia compreender a relevancia da comunicacao entre cérebro,
corpo e ambiente, que relativamente interagem sob a influéncia de fatores
externos.

Considerando que o desenvolvimento mental ocorre por meio de uma
construcdo continua, € importante mencionar que estabelecer objetivos no
cotidiano € fundamental para contribuir com o0 processo de organizagdo e
desenvolvimento das atividades mentais. Isto €, determinar agcbes previamente
programadas no contexto em que se vive para promover a construgao do

conhecimento.
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Logo, compreendendo de forma mais ampla o campo de atuacdo da
Neurociéncia, é valido destacar que é uma area em constante crescimento, que
envolve processos em constantes descobertas, visando cada dia mais
intensificar estudos sobre o cérebro e mostrando que 0 mesmo possui inumeras
potencialidades que podem ser estimuladas e desenvolvidas por um profissional
que, embora qualificado para tal, seja sempre um pesquisador atuante como
aprendiz, visando o aperfeicoamento de suas préticas. Afinal, ndo é possivel
apresentar um entendimento concluido sobre o cérebro e seu funcionamento
atrelado ao desenvolvimento da aprendizagem humana, pois ainda é algo
compreendido de modo incompleto por haver diversas abordagens de
diferentes perspectivas que apontam para explicacbes de pontos de vistas
divergentes como o de fildsofos e cientistas. Dai a necessidade de um estudo

continuo que visa o aperfeicoamento desse entendimento.

4. AS EMOCOES E A APRENDIZAGEM

Atualmente, € comum a percepcao cada vez mais corriqueira de que o individuo
que apresenta um perfil mais cético demonstra, consequentemente, maiores
dificuldades na etapa de escolarizacdo. Nesse sentido, podemos perceber as
emoc0des como fator determinante para a construgéo da aprendizagem, de modo

gue elas possuem efeitos diversos no corpo e mente humana.

Conforme afirma Relvas (2011, p. 118): “as pesquisas mostram que as criangas
que tem dificuldades de relacionamento na escola tém oito vezes mais
oportunidade de fracassar em suas ambigdes”.

No entanto, esse aspecto é pouco ponderado nas instituicbes escolares que,
muitas vezes, acabam por desestimular o educando por n&o levar em
consideracdo a importancia de ressignificar o processo intervindo de forma
positiva na vida do aprendiz. E, nesse contexto é pertinente refletir sobre as
possiveis causas de tal insucesso, percebendo que as causas ndo sao apenas
pela didatica docente ou por uma atuacdo do ambiente escolar, mas
principalmente por politicas publicas que privam as instituicbes escolares da

presenca e atuacao de profissionais e especialistas que teriam como foco um
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olhar especifico, capaz de perceber a relacdo entre as dificuldades oriundas de
emocodes, vivéncias afetivas e comportamentos emocionais, identificando as
possiveis causas e pensando em intervencdes de maneira adequada para
viabilizar a construcéo de saberes.

Nesse sentido, Ledoux (1998, p. 93) discorre que “as emocgdes foram
qualificadas como fun¢des cerebrais atuantes na sobrevivéncia do individuo e
da espécie”. Com isso, torna-se evidente a influéncia das emocgdes no processo
de ensino e aprendizagem, propondo também uma reflexdo sobre o papel da
escola nessa atuacéao, que € de desmistificar o ato de ensinar como um simples
transmitir de conteudo, mas sim como a criagcdo de oportunidades para o
desenvolvimento pleno de habilidades e competéncias.

A percepcdo de que as emocdes atuam diretamente na capacidade de
aprendizagem do educando, oferece uma contribuicdo significativa na
construcdo de uma escola que compreende a ciéncia e o pensamento humano,
favorecendo a diminuicdo de uma visao que discrimina o cognitivo, destituindo
a culpa do fracasso escolar do educando. Portanto, através de tais estudos
ofertados pela area da neurociéncia, atrelada a neuropsicopedagogia, €
possibilitado o acesso a informagdes que norteiam e embasam o educador a
buscar instrumentos mais eficientes para o desempenho de sua pratica de
lecionar, de modo a aperfeicoar a atuacdo docente, promovendo acdes que
instiguem os alunos, motivando-o e tornando prazeroso o ambiente da sala de

aula e tornando a aprendizagem significativa.

5. AATUACAO DO NEUROPSICOPEDAGOGO NA EDUCACAO

O trabalho do neuropsicopedagogo nas instituicoes escolares trazem grandes
contribuicdes para o processo de ensino e aprendizagem dos educandos, pois
ameniza e desmistifica o conceito de que o aluno ndo aprende por nao ser
capaz, reduzindo o numero de alunos com experiéncias frustrantes na sala de
aula, sentindo- se cada vez mais inferiores por apresentarem dificuldades de
assimilacdo e associacdo dos conteudos, pois essa rotulacdo dos alunos é

resultante de uma pratica excludente e seletiva que fragmenta os alunos por seu
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rendimento escolar ou comportamento, sem investigar causas, sentimentos e

processos afetivos envolvidos. Diante disso, Weisz (2001, p. 29) conclui que:

“A escola precisa refletir sobre suas praticas. Porque
dependendo de como as desenvolve, pode estigmatizar as
criancas, prejudicando sua autoestima e dificultando, com isso,
seu envolvimento com as situa¢des de aprendizagem. E algo
gque acontece em muitas escolas por meio de atitudes sutis,
muitas vezes inconscientes e que, mesmo de maneira
involuntaria, prejudicam o sucesso escolar dos alunos.”

Embora todas as reflexdes feitas acerca do tema, ainda é comum ver o
insucesso escolar sendo atribuido apenas a causas relacionadas ao aluno e
sua capacidade cognitiva. Infelizmente é comum situacdes em que o educando
é considerado incapaz apenas por nao corresponder as expectativas propostas
por uma exigéncia padronizada da escola. Tratar essa questédo é enfrentar um
desafio de aspecto alternativo, buscando meios de reduzir tais paradigmas.
Buscar as causas do desinteresse e da desmotivacdo que levam ao fracasso
na aprendizagem é um processo que emerge cada vez mais na sociedade atual.
E papel do neuropsicopedagogo atuar em busca de estratégias de investigacao,
interacdo e intervencdo que o promovam a reflexdo em busca de uma
abordagem eficaz, conforme é mencionado por Weisz (2001, p. 49) "E preciso,
pois, educar o olhar para enxergar o que sabem as criangas que aparentemente
nao sabem nada".

Portanto, ao lidar com alunos que se enquadram no que é intitulado de
insucesso ou fracasso escolar, € necessario um embasamento rigoroso no que
tange a pesquisa no sentido qualitativo do profissional que o fara.

A neuropsicopedagogia e a atuacdo de tais profissionais nas unidades
educacionais tem se mostrado promissora no que se refere a melhores
resultados que envolvem desde o comportamento, emogdes e sentimentos até
a construcao de saberes, tornando-os significativos ao contexto social ao qual

o individuo pertence. Assim, podemos entender que:

“Toda crianca pode aprender a ler e a escrever, mas ndo em
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qualquer situacdo. Mas esta claro, também que ndo € em
qualquer situagcdo para todas as criancas. As condicdes para
gue ocorra aprendizagem vao variar de acordo com seu periodo
de formacao, pois todo processo de aprendizagem deve estar
articulado com a historia de cada individuo.” (LIMA, 2002, p.
15).

Essa percepcdo por parte do neuropsicopedagogo se da atraves do
conhecimento das fun¢Bes neurofuncionais e de um completo processo
diagnostico educacional, capaz de direcionar o trabalho com intervencoes
desempenhadas por neuropsicopedagogos que, ao compreender o
funcionamento cerebral e sua relagdo com o processo de construcdo do
conhecimento, atrelado a outras areas, promove a adaptacao de estratégias e
metodologias que, ao longo do acompanhamento, estimula os estudantes
atividades cerebrais.

Vale ressaltar também que o profissional de neuropsicopedagogia atuara
paralelamente a outros profissionais como psicélogos, psiquiatras,
fonoaudidlogos, psicopedagogos, entre outros dando um suporte completo
entre o pedagdgico e o psicolégico ao educando.

Além disso, é preciso destacar que todo esse trabalho deve estar atrelado a
parceria com a familia e com a equipe docente, em busca de maiores
conhecimentos do processo afetivo de cunho familiar e educacional que
envolva o cotidiano escolar do aluno, bem como as metodologias e didaticas
utilizadas, visando compreender amplamente as causas do problema.

Nesse contexto, é importante mencionar que a presenca da familia na vida
escolar do educando é de extrema importancia para a constru¢cao de uma maior
seguranca, interesse e motivagdo do mesmo.

Contudo, apesar do desenvolvimento de um trabalho significativo, do
estabelecimento de parcerias como as acima citadas, € imprescindivel
reconhecer e respeitar o tempo em que a aprendizagem ocorre para cada
crianca de acordo com suas limitagdes, especificidades e peculiaridades. E
papel do especialista atuante no contexto escolar, identificar e diagnosticar as
condi¢des sociais, cognitivas, emocionais e afetivas de cada individuo para

adotar a abordagem mais pertinente a cada intervencéo que se fizer necesséria,
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sempre respeitando o0 aluno como um ser Unico e capaz de aprender.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se entdo que, as funcdes da neuropsicopedagogia e dos
profissionais que nela atuam é considerado como uma atuacdo fundamental
nas instituicbes educacionais, cujas necessitam de tais profissionais que
assumam uma postura critico investigativa, analisando minuciosamente a
realidade de cada aluno, levando sempre em consideracdo os contextos de
diversas areas aos quais estao inseridos e respeitando que o conhecimento
acontece de formas distintas para cada um, envolvendo diversos fatores.
Ademais, o caminho percorrido pelo profissional vai desde a contextualizacao
da realidade do cotidiano escolar, o contexto social do educando e 0s aspectos
emocionais e afetivos que podem estar envolvidos, passando pela identificagéo
de possiveis causas do insucesso escolar para se concluir um diagnéstico, seja
ele de uma dificuldade, um transtorno ou uma deficiéncia, para entdo tracar
metodologias e estratégias inovadoras que vao atuar no sentido de mudar a
realidade vivida por esse aluno. Conforme mencionado por Weisz (2001, p. 60)
“ndo é o processo de aprendizagem que deve se adaptar ao de ensino, mas o
processo de ensino é que tem de se adaptar ao de aprendizagem”.

Diante de tal pensamento, se faz necessério citar o previsto no Art.227, da
Magna Carta. “[...] E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacéo, [...]". Dessa forma, se faz necessario o envolvimento
e empenho de toda a sociedade e da comunidade escolar junto aos
profissionais especialistas para tornar real aquilo que € possivel, transformando
a realidade do aluno, fazendo-o perceber seu potencial e acreditando nele,
aumentando sua motivagao e autonomia na construcédo do seu conhecimento.
Sendo assim, para enfrentar os problemas do insucesso e do fracasso escolar
nas instituicbes de educagdo € fundamental o investimento em politicas
publicas que possibilitem a busca de alternativas contextualizadas, ofertando

possibilidades de formacdo continuada aos educadores, reconhecendo a
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importancia dos profissionais de saude no ambiente escolar, atuando de modo
a quebrar paradigmas e padrdes de expectativas sobre os alunos, respeitando-
0S como seres Unicos, capazes de aprender, de se desenvolver de forma plena
e integral. Além de ampliar o ensino de qualidade para todos reduzindo os

indices de defasagem.
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Resumo: - O artigo cientifico visa apresentar um estudo acerca dos transtornos globais
do desenvolvimento, cujo diagndstico permite a incluséo e a adaptagdo da crianga no
ensino regular com o objetivo discorrer e discutir o conceito do brincar na Escola. O
autismo caracteriza-se como o fechamento da crianga em si. Mostraremos que o brincar
estimula um desenvolvimento de habilidades, tanto cognitivo como social, de modo que
esta atividade possa oferecer varias experiéncias novas, o que resulta na formacao e
consolidacao de importantes circuitos neurais, conectando areas importantes do cérebro
relacionadas a distintas competéncias ou conjuntos de habilidades.

Palavras-chave: Neurociéncia. Brincar. Inclusdao. Competéncias. Habilidades

Abstract: The scientific article aims to show a study about global developmental
disorders, whose diagnostic allows the inclusion and adaptation of the child in regular
education in order to discuss the concept of playing at school in the face of
Neuroscience studies. Autism is characterized as the closure of the child itself. We will
show that playing stimulates the development of both cognitive and social skills, such
activity can offer several new experiences, which results in the formation and
consolidation of important neural circuits, connecting important areas of the brain
related to different competences or skill sets.

Keywords: Neuroscience. Playing. Inclusion. Competences. Abilities.

1. INTRODUCAO
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O objetivo deste trabalho visa entender o comportamento dos alunos pensando
em algumas alternativas mais adequadas que o professor pode desenvolver na sua
pratica pedagdgica, focando na utilizacdo de tecnologias assistivas, que € de extrema
relevancia ao levarmos em consideracéo os desafios encontrados em sala de aula com

a inclusao dos alunos com necessidades especiais.

As pesquisas e descobertas da Neurociéncia para 0 uso em sala de aula, tém se
revelado de extrema importancia e esse estudo tem como objetivo refletir sobre as
contribuicdes dessa ciéncia para a Pedagogia, tentando ligar suas correspondéncias e
relacBes com a aprendizagem no sentido de estreitar nossa pesquisa. Tém-se ainda
como objetivo relacionar a Neurociéncia e o brincar, justificando a importancia dos
estudos e resultados atuais da Neurociéncia, bem como, pela preciséo dos profissionais
da area de Pedagogia, ter um olhar diferenciado sobre o brincar a partir do avanco e

descobertas dessa ciéncia.

A suposicdo é que, as descobertas da Neurociéncia sobre o brincar, podem
ampliar a utilizacdo desse recurso nas praticas escolares e, desse modo, tornar as novas
informacdes aprendidas mais duradouras e permanentes na memdria dos aprendizes. O
estudo do desenvolvimento humano e os recentes resultados da neurociéncia iréo
corroborar e reforcar as consideracdes sobre o brincar para a aprendizagem.
Encontramos nas escolas de ensino regular alunos com autismo, mas serd que 0S

professores estdo preparados para trabalhar com este aluno?

O que é autismo? Como podemos desenvolver atividades que auxiliara este
aluno no seu processo de ensino aprendizagem? Os estudos realizados sobre o0 autismo
se acumularam nos conhecimentos teoricos e praticos sobre esta sindrome que permite
um novo olhar sobre ela. Todo conhecimento acumulado, ainda se encontra pouco
recurso direcionado ao trabalho com o autista, pois 0 mesmo precisa de cuidados a vida
toda no intuito de entender melhor a sindrome de espectro autista e entender como
pode-se desenvolver atividades que propicie um aprendizado de qualidade a estes

alunos.
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2. AINCLUSAO E AS POLITICAS PUBLICAS

O termo inclusdo abarca numa série de grupos diferentes. No ambito desse
trabalho estaremos nos referindo aos denominados, pessoas com necessidades

educacionais ou educativas especiais (N.E.E.).

A expressdo “alunos com necessidades educacionais especiais” € usada para
designar pessoas com deficiéncia (mental, auditiva, visual, fisica e
maltipla), superdotacdo e altas habilidades ou condutas tipica, tal como
especificado no documento Politica Nacional de Educagdo Especial
(Seesp/MEC, 1994), que requerem em seu processo de educacao escolar,
atendimento educacional especializado, que pode se concretizar em
intervencges para lhes garantir acessibilidade arquitetdnica, de comunicagdo
e de sinalizacdo, adequagdes didatico-metodoldgicas, curriculares e
administrativas, bem como materiais e equipamentos especificos ou
adaptados. (MANTOAN 2006, p. 35)

A Declaracédo Universal de Direitos Humanos de 1948 é um divisor de aguas
no reconhecimento do ser humano como sujeito de direitos, e ndo mais como objeto
das relagdes. Segundo Hollanda (2002, p. 2), “a partir dessa perspectiva, inimeros
encontros, congresso e eventos em educacdo deram origem a documentos
internacionais e nacionais, que foram elaborados a fim de defender o principio da
inclusao”.

Assim, além da Declaracdo Universal, outros documentos internacionais e
nacionais merecem igualmente destaque, como o Programa de A¢do Mundial para
Pessoas com Deficiéncia, aprovado em dezembro de 1982 na Assembleia Geral das
Nacdes Unidas. Este programa propde medidas referentes a prevencao, reabilitacdo e
equiparacdo de oportunidades para os portadores de deficiéncia.

Também, merece destaque a Declara¢do Mundial sobre Educacéo para Todos,
aprovada na Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfagdo das
Necessidades Bésicas de Aprendizagem, ocorrida na Tailandia em 1990 que constatou
a persisténcia de inimeras dificuldades relacionadas a garantia do direito a educagéo.
Nesta declaragdo os portadores de deficiéncia sdo considerados cidaddos “comuns” e
“peculiares” a0 mesmo tempo. Segundo a Secretaria de Educacéao a Distancia (1999, p.
23):
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Séo considerados cidaddos comuns ao se propor que 0 acesso a educagédo
com equidade seja universalizado a todos (Art. 3) e peculiares ao explicitar-
se que é preciso garantir-lhes igualdade de acesso a educagdo como parte
integrante do sistema educativo, independentemente do tipo de deficiéncia
que possuam (Art. 5).

Outro importante documento foi a Declaracdo de Salamanca de Principio,
Politica e Préatica para as Necessidades Educativas Especiais, elaborada em
decorréncia da Conferéncia Mundial sobre Necessidade Educacional Especial: Acesso e
Qualidade, ocorrido na Espanha em 1994, que tem como principios norteadores o
reconhecimento das diferencas, o atendimento as necessidades de cada um, a promocdo da
aprendizagem, o reconhecimento da importancia da “escola para todos” e a formacao dos
professores.

Como educadores, desempenhamos muitos papeis ja que ndo podemos nos ater
somente ao papel pedagdgico. Desempenhamos também um papel politico na
sociedade e por isso precisamos saber o que dizem os documentos acima citados para
que possamos efetivamente desempenhar o papel pedagdgico e politico.

Desta forma, cabe ainda o conhecimento da Constituicdo Federal e a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), pois segundo a Secretaria de Educacdo a
Distancia (1999, p.23):

No Brasil a Constituicdo Federal de 1988 garante aos portadores de
deficiéncia “atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino” (Art. 208, Il1). Este direito, também, é reiterado no
art. 54, 111, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n 8.069, de 13 de
julho de 1990).

E, ainda de acordo com a Secretaria de Educacédo a Distancia (1999, p.23):

A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei n 9.394/96) apresenta
caracteristicas basicas de flexibilidade, além de algumas inovacdes que
muito favorecem o aluno portador de Necessidades Educativas Especiais.
Pela primeira vez surgem em uma LDB um capitulo (Cap. V) destinado a
Educacdo Especial, cujos detalhamentos sdo fundamentais: garantia de
matriculas para portadores de necessidade especiais, preferencialmente na
rede regular de ensino (Art. 58); criagdo de servicos de apoio especializado,
para atender as peculiaridades da clientela de Educacdo Especial (Art. 58,
81); oferta de Educacdo Especial durante a educacédo infantil (Art. 58, §3);
especializacdo de professores (Art. 59, 111). Muito importante, também, é o
compromisso do poder publico de ampliar o atendimento aos educandos
com necessidades especiais na propria rede publica de ensino (Art.60,
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paragrafo Unico).

A resolucdo CNE/CEB 02/2001 — artigo 2 “os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educativas espaciais, assegurando as condicGes
necessarias para uma educacdo de qualidade para todos”. Nota-se que com essa
resolucdo, todo sistema de ensino, publico ou privado, estd obrigado a matricular as

criancas com necessidades educativas especiais.

REFLEXOES SOBRE O BRINCAR PARA A APRENDIZAGEM

A Neurociéncia leva em consideracdo tudo o que ja foi registrado anteriormente e
amplia nosso olhar sobre o cérebro e seu desenvolvimento. A neurociéncia é uma érea de
conhecimento que estuda mais profundamente a compreensédo do cérebro humano, bem
como seu desenvolvimento e funcionamento, envolvendo diversos profissionais e
revolucionando os estudos cientificos. Ela da respostas confidveis nas questdes sobre a
aprendizagem humana, auxiliando na compreensao daquilo que é comum aos cérebros.
(SOUSA, et al., 2015).

Podemos dizer que para 0s neurocientistas (Sousa, et al., 2015), o cérebro gosta de
brincar porque essa atividade estimula o sistema limbico (responsavel pelo
processamento das emogdes) e produz bem estar, prazer e alegria, as brincadeiras, por
serem significativas para a rede neural, fortalecem as sinapses (circuitos neurais) que
interligam o sistema limbico ao neocortex, proporcionando a tomada de decisdes, ou
seja, habilidades racionais que favorecem a aprendizagem. Quanto mais emocdo a
crianga experimentar, dentro de certos limites, as informacdes irdo se fixar por mais

tempo na memoria.

Metring (2014, p. 49) afirma:

O lddico ainda € a melhor maneira de acessar o cérebro por vérias
vias sensorias, pois desde muito cedo nosso cérebro gosta de brincar.
Isso vale para criancas, adolescentes e adultos. Na brincadeira, o
sistema limbico permite maiores impressdes de prazer do que de
desprazer. Portanto, ao lidico podemos associar conteldos
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importantes para a vida do aprendiz.

As brincadeiras liberam transmissores que aperfeicoam o aprendizado sem
provocar depressdes, esgotamentos ou estresses e preparam 0 educando em novas
habilidades ao longo de sua aprendizagem mais formal, o cérebro libera dopamina,
conhecido como o hormdnio do prazer e a noradrenalina. A escola precisa estar atenta
ao brincar, para possibilitar as criangas um melhor aproveitamento do cérebro para 0s

processos de aprendizagem.

Na visdo neurocientista,

Em uma espécie como a nossa, em que o desenvolvimento, sobretudo
o do cérebro, demora a acontecer o brincar ampliaria as
oportunidades de convivio com os pares e de exploragdo do meio,
fornecendo estimulos para que o cérebro humano possa se
desenvolver mais plenamente. A forma como isso acontece é o que
genericamente chamamos em educacéo de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

As atividades ludicas constituem uma das opg¢des mais relevantes para o
desenvolvimento cognitivo e psicossocial da crianca. Visa considerar as multiplas
diversidades e possibilidades que as brincadeiras e 0s jogos oferecem as criangas
quanto ao seu desenvolvimento de linguagem e a reconstituicdo da atividade adulta e
imitacdo, ambas calcadas na realidade de forma que auxilia a crianca a dominar a
realidade e mediacdo pela linguagem, aprendizagem de regras, desenvolvimento do

autocontrole e criacdo de interagdes voluntarias.

A formacdo de planos e motivacBes volitivas (tracos essenciais para o
desenvolvimento da consciéncia e das formas superiores de pensamento),
desenvolvimento da autonomia, do raciocinio e da capacidade de fazer inferéncias e
observacdes, gerando a constru¢do do proprio conhecimento, motivacdo e prazer a
psicologia e da pedagogia, as evidéncias neuro cientificas comprovam o aumento das

conex0es entre as células cerebrais.

Um ambiente saudavel torna-se compativel com a realidade da crianca, tornando
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a aquisicgdo das informagdes, em sua forma ludica, mais permanente e a aprendizagem
mais célere quando a crianga brincar, o papel da escola, torna-se, portanto,
indispensavel em entender o brincar na escola, com todas suas atividades ludicas, como
um mecanismo técnico, pedagogico e profissional de se alcancar as mais importantes

condigdes da evolucéo e integragdo do educando.

A crianca ter4 o encontro com a alegria, as novidades, desafios (face aos novos
brinquedos e situagdes) e oportunidade de interagir com seus novos amigos, a lidar com
0 respeito as regras, organizacdo com o material, 0 meio onde ela esta inserida. O
educador, por fim, com o emprego dos estudos da psicologia, da educacéo, e da prépria
neurociéncia, na acdo do brincar na escola, tera a oportunidade de exercer sua

experiéncia profissional com ternura, empenho e comprometimento

O desenvolvimento da linguagem, aprendizagem de regras, desenvolvimento do
autocontrole e criacdo de interacdes voluntarias, promovem ainda um ambiente
saudavel e compativel com a realidade da crianca, tornando a aquisi¢cdo das
informacdes, em sua forma lGdica, mais permanente e a aprendizagem mais célere
quando a crianca brincar, o papel da escola, torna-se, portanto, indispensavel entender

o0 brincar na escola.
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MUSICALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL
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PEDAGOGICA
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Eixo: Arte, Educacao infantil

Resumo: - Considerando a importancia da masica como parte da cultura popular e,
portanto, como conhecimento a ser trabalhado no contexto da educacéo da crianga e
conceituar os meiosde amplificar essa musicalizacdo. A insercdo do ludico na educacgdo
vai além de implantar e estabelecer curriculos ou aplicé-los para os alunos, sem

nenhum recurso que desperte sua atencdo, isso implica numa renovacdo da formacao

continuada do professor.

Palavras-chave: Musica; Educagdo; Desenvolvimento; Aprendizagem.

Abstract: Considering the importance of music as part of popular culture and,
therefore, as knowledge to be worked on in the context of child education and to
conceptualize the ways ofamplifying this musicalization. The insertion of playfulness
in education goes beyond of implanting and establishing curriculums or applying them
to students without any resources that arouse their attention, this implies a renewal of

the teacher's continuing education.

Keywords: Music; Education; Development; Learning.
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1. INTRODUCAO

A musicalizagdo nesta etapa da vida pode beneficiar o desenvolvimento integral
das criancas, ndo sO apenas como mais uma linguagem, mas como elemento
socializador eampliador de seus conhecimentos, além do melhoramento das fungdes
motoras, psicoldgicas. A musica tem o poder do relaxamento e concentragéo, levando-

os também a refletirem sobre sua convivéncia escolar e social.

Quando o ensino de Artes (mdusica, danca, teatro, pintura, etc.) passarem a ser uma
matériaimportante e complementar para a formacdo de um cidaddo e apresentar-se
dentro do curriculoescolar ou mesmo como forma interdisciplinar, havera uma ascensdo
favoravel de aprendizado.Levando em conta os aspectos psicologicos e fisicos dos
alunos, no ambiente escolar onde eles passam uma boa parte do seu tempo,
principalmente nas séries iniciais, que ha aquisicdo de conhecimentos escolares com
um importante estimulo para formar uma base mais sélida e completa, uma vez que,
cada aluno possui seu ritmo proprio e que os professores muito contribuem para essa

formacédo, assim como todo o ambiente escolar.

Segundo Vygotsky (2003) nos mostra, 0 ambiente externo interage diretamente
no desenvolvimento e aprendizagem das criangas, dessa maneira acredita-se que 0
contato das mesmas com a cultura que a rodeia seja um elemento fundamental para o
seu crescimento saudavel. O objetivo geral, € compreender a importancia da masica na
infancia e verificar as suas contribuicdes, e como essa musicalizacdo interfere no
desenvolvimento da crianca. Diantedeste, buscou-se: apresentar a teoria e a préatica da
musicalizagdo no ensino aprendizagem; discutir sobre como a musica pode contribuir
para o desenvolvimento da crianga; verificar comoesta pode promover a sociabilidade
e a expressividade do aluno e promover reflexdes sobre a musica nas escolas e

sociedade.

Sabendo que as aulas de artes, onde a musica esta inserida, ndo tem um papel de
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grandedestaque no curriculo escolar, uma vez que as disciplinas seguem uma regra
hierdrquica, ondeas que sdo tidas como as mais importantes para o desenvolvimento
escolar do aluno tem um enorme destaque (Linguagem oral e matematica), e sdo tidas
como as demais necessidades paraa vida escolar e social do aluno, enquanto as outras
disciplinas que estdo presentes no curriculo,séo levadas em “banho-maria” nas salas de

aula.

As aulas de artes ha muito tempo vém sendo deixadas ao segundo plano. Os
alunos apenas se dedicam as atividades artisticas dentro da escola, quando o professor
ou a instituicdotém atividades especificas ou projetos, apresentacdes, amostras, recitais
e encontros. Para as escolas vale mais que, o aluno venha a ler e escrever com maior
rapidez para auxiliar nos planosescolares e suas atividades diarias, facilitando assim o
trabalho de acompanhar as fases individuais dos alunos, que quase sempre nao sdo

respeitadas.

A musica tem um grande poder de interacdo, desde muito cedo adquire grande
relevancia na vida de uma crianca despertando sensac@es diversas, tornando-se uma das
formasde linguagem muito apreciada por facilitar a aprendizagem e instigar sua

memoria.

Desde o nascimento que o ser humano mostra suas necessidades de
comunicagéo, interagir com a sociedade e 0 meio que o envolve. Essa necessidade se
inicia no ventre da sua mde, onde é criada uma relacdo de afeto, estabelecendo formas

de comunicacdo entre a mde e a crianga, através de simples gestos.

Segundo Andrade (1980):

Tudo que é caracteristicamente humano depende da linguagem. O ser
humano é, em primeira instancia, o animal falante. O discurso representa o
mais essencial — mas ndoo Unico — papel no desenvolvimento e na
preservacdo da identidade humana e de suasaberrages, assim como faz no
desenvolvimento e na manutencéo da sociedade e de suas aberragoes.

As comunidades podem ser identificadas pela musica que escutam.

Como podemos definir, taxar ou estimar o gosto musical, a cultura, classe
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social, se a crianga ndo tem opcdo de aprofundar seu conhecimento nos diversos
campos culturais oferecidos pelas artes? A musica proporciona uma forma de
expressao e contribui para buscara identidade de um povo, mas isso ndo quer dizer que
se devem privar o mergulho em outras culturas, pois a igualdade implica no direito de
nédo haver discriminagdo, sendo assim a escolatem obrigacdo de oferecer essa cartela

de opcoes a seus alunos.

Segundo JEANDOT (1997) afirma:

No reconhecimento de nossa individualidade esta a possibilidade de
assumirmos a identidade da comunidade que fazemos parte, aquilo que nos
une e nos solidariza. Consequentemente, os direitos individuais ndo podem
ser inteiramente usufruidos ougarantidos, na auséncia do respeito para com
a dignidade, a integridade, a igualdadee a liberdade daquelas comunidades
com as quais nos identificamos, incluindo a comunidade étnica a qual
pertencemos. Na busca do reconhecimento de quaisquer de nossas
comunidades [...] nds devemos reconhecer reciprocamente a legitimidade
da existéncia e da integridade de outras comunidades, inclusive suas
diferencas em relag&o a nos.

No Brasil, ainda temos pouco incentivo para pesquisas sobre educagdo musical,
enguanto em outros paises a mdsica ja é vista como obrigatéria nas escolas. A
finalidade da inclusdo da musica na escola nao é tanto transmitir uma técnica particular,
mas sim trazer parao aluno opcdes de expressdo e linguagens que o ajudardo a
desenvolver o gosto pela cultura e assim futuramente expressar-se através dela. Dessa
maneira, é possivel afirmar que no Brasil jatemos uma trajetoria histérica, educativa e
cultural que nos permite uma reflexdo critica acercade perspectivas e caminhos

concretos que possam subsidiar a inser¢do da educagdo musical nasescolas.

A musica habilita aos alunos realizar fun¢Ges motoras e intelectuais, bem como
relacionar-se com o meio social. Essas ferramentas de trabalho caem para os
professores comomeios facilitadores de contribuicdo para deixar o ambiente escolar
mais alegre. A musica oferece um efeito calmante apds periodos de atividades fisicas e
atividades que exigem esforcoscomo visitas a ambientes externos, reduz o estresse em
momentos de avaliacdo, e também podeser usada como um método no aprendizado de

todas as disciplinas.
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O professor pode escolher varias musicas que tratem do assunto que sera
trabalhado emsua aula, isso tornara a aula atrativa, dinamica e vai ajudar a rememorar
as informac0es repassadas para as atividades posteriores. A musica ndo somente € um
simples apetrecho, alémde ter facil acesso, ela ndo necessita de muitos recursos e

materiais, precisa-se necessariamente,de mais nada além de alunos e professores.

O som uma vez produzido, tanto por instrumentos, objetos ou pelo corpo como
palmas,pode transportar os alunos para um mundo vasto de aprendizado, em que a
intensidade deste seguimento varia de acordo com as diversidades individuais, no
espaco escolar, principalmentenas séries iniciais, as criangas passam a desenvolver suas
perspectivas intelectuais, motores, linguisticas e psicomotoras. Mas, a mdsica também
deveria ser praticada como matéria em si, como linguagem artistica, forma de cultura

e expressao.

A escola deve ampliar o conhecimento do aluno, favorecendo a convivéncia
com os diferentes géneros musicais, apresentando novos estilos, proporcionando um
diagnostico reflexivo do que lhe é apresentado, permitindo que o aluno se torne um ser

critico.
Conforme GAIO (2000, p.45):

Ligar a mUsica e 0 movimento, utilizando a dancga ou a expressdo corporal,
pode contribuir para que algumas criancas, em situacdo dificil na escola,
possam se adaptar (inibicdo psicomotora, debilidade psicomotora,
instabilidade psicomotora, etc.). Por isso é tdo importante a escola se tornar
um ambiente alegre, favoravel ao desenvolvimento.

As performances musicais executadas na escola, ndo serdo voltadas
exclusivamente paraa formagdo de musicos, e sim, através da pratica e percepgéo da
linguagem musical, proporcionar a abertura dos canais sensoriais (visual, auditivo e
sinestésicos), facilitando a expressdo de emoc¢6es, ampliando a cultura e contribuindo

para a formacao total do cidadao.

N&o basta retratar 0 que ja existe é preciso compreender a cultura de povos
diferentes eoutras épocas, de modo a vivenciar sentimentos e emocdes diferenciados,

ampliando o entendimento do mundo no qual o cidad&o vive e as transformacgdes que
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ocorreram durante o seu desenvolvimento, a necessidade bésica de a¢des e habitos para
vir a ter consciéncia do quese aprende, 0 pensamento sistematizado e organizado, 0s
sistemas de simbolos, associacBes e regras para a constru¢cdo do conhecimento sédo

pontos comuns em qualquer area.

A experiéncia artistica ganha um espaco definido quando realmente respeita o
repertoriopeculiar de vivéncias e assume o papel de classe para estender a expressdo
do sujeito,possibilitando seu amplo desenvolvimento que envolvem a musicalizacdo e
permitem que a crian¢a conhega melhor a si mesma e ao proximo, desenvolvendo sua
definicdo de esquema corporal e também oportunizar a comunica¢do com 0 outro.
Weigel (1988) e Barreto (2000) Apud Garcia e Santos (2012), afirmam que atividades
podem auxiliar de maneira duravel como reforco no desenvolvimento sdcio afetivo,

cognitivo/ linguistico e psicomotor dacrianca, da seguinte forma:

o Desenvolvimento sdcio afetivo: A criangca aos poucos vai formando sua
prépria identidade, percebendo-se diferente dos outros e a0 mesmo tempo
buscando integrar-se com os demais. Por meio do desenvolvimento da
autoestima ela aprende a aceitar-se, com suas limitacdes e capacidades. As
atividades musicais em grupo melhoram o desenvolvimento da socializagéo, a
compreensdo, a participacdo e estimulando cooperagdo. Dessa forma a crianca
vai fortalecendo o conceito de respeito ao proximo.Além disso, ao expressar-
se musicalmente em atividades que lhe geram prazer, ela libera seus
sentimentos, expressa suas emocOes, desenvolvendo um sentimento de
seguranca e realizacdo pessoal.

o Desenvolvimento cognitivo/ linguistico: A origem de conhecimento da
crianca sdo asvivencias que ela ja traz consigo para a escola. Nesse sentido, as
experiéncias musicais vividas por ela em casa fardo com que facilite uma
participacdo ativa favorecendo o desenvolvimento dos sentidos das criangas. Ao
trabalhar com os sons ela desenvolve sua capacidade de ouvir melhor e com
detalhamento de ritmos e sentimentos musicais;ao acompanhar com gestos ou dancas
ela esta trabalhando a coordenagdo motora e suaatencdo e concentragdo; ao cantar ou
imitar sons ela est4 descobrindo suas capacidadese se relacionando com o ambiente
em que vive.

o Desenvolvimento psicomotor: As atividades musicais oferecem diversas
oportunidades para que a crianca aperfeicoe suas habilidades motoras, aprende
acontrolar seus musculos e movimentar seu corpo com desenvoltura. O ritmo
tem um papel muito importante na formacéo e equilibrio do sistema nervoso.
Isto porque toda expressdo musical ativa age sobre a mente da crianca,
favorecendo um impacto emocional a mente e aliviando as tensdes. Atividades
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como cantar fazendo gestos, dangar, bater palmas e pés, sdo experiéncias

importantes para a crianga, pois elas permitem que se desenvolva o senso

ritmico, a coordenacgdo motora, fatores importantestambém para o processo do
desenvolvimento da escrita e leitura.

A percepcdo sonora envolve a recepcao e a analise de estimulos sonoros através
da audicdo. Nesta percepcao identificam-se algumas capacidades como a deteccao do
som, discriminacdo, sensacdo sonora, localizacdo, reconhecimento, atencdo,
compreensdo e a memoria, sendo assim parte do processamento auditivo envolve a
apuracdo do sinal acustico assimilando a informagdo em modelos. Diferente dos nervos
oOpticos, a audicdo ndo suporta estimulos agressivos, ou seja, caso o ouvido for exposto
a intervalos desafinados tem-se a impressdo de que esta errado, que ndo é belo ou em

casos extremos uma peca dissonante podecausar irritabilidade a quem ouve.

As atividades que cercam a percepcao sonora agem, além do estimulo auditivo
em si, no desenvolvimento de diversos aspectos intelectivos, tais como criatividade,
linguagem, memoria e tantos mais que o professor possa explorar, dependendo do
objetivo a ser alcancado.Muitas atividades podem ser manuseadas com as criancgas,
especialmente no estimulo da memaria, com objetos que provoquem sons (chocalhos,
latas, sons onomatopaicos, musicas e ruidos naturais dos ambientes), localizar e treinar,
identificacdo, reproducdo e execucdo dos diferentes sons. Alguns exemplos de

atividades, temos:

e Rimas;

« Palavras que iniciam ou terminam com 0 mesmo som;

o Descrever o som ouvido (desenho ou fala);

o Memorizar uma sequéncia de sons e depois reproduzi-los;

o Imitar animais de acordo com o som produzido de cada animal,
o Desvendar a fonte do som utilizando objetos diversos;

e Tocar instrumentos musicais (WEIGEL, 1988).

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo musical necessita considerar que 0 ensino e a aprendizagem de
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musica ndoocorrem apenas na sala de aula, mas em circunstancias mais amplas.
Por isso, o professor deve refletir sobre em que a educacdo musical pode ajudar no
diaa dia dos alunos, interessese dificuldades, buscando sempre decifrar a realidade

em que vivem e atuam e quais formasde conhecer e aprender.

O ato musical no espago escolar ajuda no processo de aprendizagem,
despertando e estimulando a area afetiva, cognitiva e linguistica das criangas. As
regalias que a musica proporciona nesta fase, seja pela expressao de emogdes, seja
pelo raciocinio, sociabilidade, concentracdo, comunicacdo, é de grande

aproveitamento para a vida.

Diante da realidade que nos deparamos nas instituicGes de ensino, a masica é
desenvolvida de maneira resumida, por meio de repeticdo e imitacdo, algo quase
mecanico,sem um discernimento, podendo realizar um trabalho significativo com
material reciclavelpara a confec¢do de instrumentos para exploracdo de sons e
outras atividades que poderia contribuir para o desenvolvimento da inteligéncia
musical, fazendo assim com que a mUsicaseja mais um suporte para a melhoria da
educacdo das nossas criancas, tornando-as pessoascom senso critico e cidaddos com

mais aceitacdo e participacao cultural.

Temos na musicalizacdo um apetrecho para amparar os alunos a
desenvolverem o espago que une expressdo de sentimentos, valores culturais, ideias
e facilita a comunicacdoprépria do individuo, portanto cabe aos profissionais da
educacdo buscar a maior variedadede informacdes e inserir 0 conhecimento no
convivio no dia a dia de forma positiva e assimseja provocado nos alunos a

verdadeira motivacéo.
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EDUCACAO AMBIENTAL E A PRATICAS PEDAGOGICAS

JANILEIDE DE BARROS SILVA

Resumo

O presente trabalho parte da ideia de Educagdo Ambiental e envolve nossa
sociedade, visa discutir alguns aspectos considerados mais importantes para a
compreensdo da degradacdo,partindo-se dos recursos ambientais. O trabalho discute
alguns aspectos considerados mais importantes para a compreensdo da degradacdo,
partindo-se da utilizacdo de material bibliografico especializado nas interacGes
ambientais no que se refere ao papel do antropismo na producdo de impactos, bem
como da atuacdo dos processos erosivos como manifestacdo natural e/ou induzida. Da-
se énfase ao entendimento das vulnerabilidades do ambiente semiarido a ocorréncia

da desertificagéo.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental. Praticas Pedagdgicas, Praticas Ambientais.

Abstract

The present work starts from the idea of Environmental Education that involves
our society, aims to discuss some aspects considered most important for the
understanding of the degradation, starting from the environmental resources. The present
work discusses some aspects considered most important for the understanding of
degradation, starting from the use of specialized bibliographic material the
environmental interactions regarding the role of anthropism in the production of impacts,
as well as the performance of erosive processes as a natural manifestation. and / or

induced. Emphasis is given to understanding the vulnerabilities of the semi-arid
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environment regarding desertification.

Keywords: Environmental Education. Pedagogical Practices, Environmental Practices

INTRODUCAO

Através da pratica pedagdgica a realizacéo de propostas a propdem a realizacao
de atividades do ensino de ciéncias e geografia que promovam a fixacdo dos contetdos
programaticos e proporcionem situacdes de aprendizagem que possibilitem ao aluno a
formacéode sua bagagem intelectual.

O meio ambiente é 0 espaco em que ocorrem as interacGes dos seres vivos
entre si e com 0 meio em que vivem, o ambiente era considerado apenas como a
vizinhanga, os arredores. Entretanto, os profundos desequilibrios e a crescente
degradacdo ambiental provocados pela intervencdo humana nas ultimas décadas,
levaram 0 homem a compreender que 0 mundo é umsd, e que o desequilibrio e a
devastacdo ocorridos em determinados pontos do planeta podem comprometer o
ambiente como um todo (SOUZA; CARVALHO, 2015).

A exploracdo desordenada dos recursos naturais € um dos maiores problemas
enfrentadosna atualidade, fazendo-se necessario o entendimento de que nosso modelo
econébmico prioriza 0 acumulo de riquezas, desconsiderando completamente 0s
impactos ambientais advindos das atividades para obtencdo destas ndo pode perdurar.

O conceito de impacto ambiental esta expresso na resolugdo CONAMA 001/86,

que defineem seu Artigo 1°, incisos | ao V, impacto ambiental como:

Qualquer alteragdo das propriedades fisicas, quimicas, biolégicas do
meio ambiente, causada por qualquer forma de matéria ou energia
resultante das atividades humanas que afetem diretamente ou
indiretamente: a salde, aseguranga, € 0 bem-estar da populacao; as
atividades sociais e econdmicas; a biota; as condi¢Ges estéticas e

sanitarias ambientais e a qualidade dos recursosambientais.

A respeito dos impactos ambientais Albuquerque et al (2010) destacaram que 0
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desequilibrio da relagdo entre homem e natureza vieram a configurar a crise ambiental,
e podeser minimizada pela transformacéo da maneira que o individuo percebe, analisa
e age no meioambiente focando no semiarido brasileiro, Crispim et al. (2013) dizem
que uma das grandes preocupacOes nesta regido, refere-se a questdo da degradacao
ambiental, que apresenta sua complexidade ao agregar diferentes componentes do
meio fisico, bioldgico e socioecondmico, que interagem entre influenciada também
por aspectos politicos, administrativos publicos e privados.

Os autores também afirmam que, as alteracbes no meio fisico provocadas pela
acdo dohomem estdo presentes em todo o semiarido brasileiro, estando discriminadas
nas areas urbanas, nas areas de mineragdes e outras de usos ligados a supressao da
vegetacdo natural e cultivada, uma das grandes preocupacbes para 0 dominio
semiarido brasileiro, refere-se a questdo da degradacdo ambiental.

Ela é complexa por agregar diferentes componentes do meio fisico, biologico
e socioecondmico, que interagem entre si, 0s aspectos politicos, administrativos
publicos e privados, também influenciam fortemente essa questao, a preocupagdo com
0 ordenamento douso e ocupacdo da terra tem sido intensificada notoriamente nos
altimos anos, e persiste até hoje, na medida em que diversos problemas ambientais e
econémicos tém impulsionado iniciativas de estabelecimento de programas de gestao
ambiental, direcionados ao uso sustentavel dos sistemas ambientais.

Neste sentido, tem por objetivo apontar algumas fragilidades e impactos
ambientais observados no semiarido brasileiro, considerando uma revisdo
bibliografica dos dados obtidosem pesquisas realizadas nesta regido, e ainda propor
técnicas que possam ser aplicadas para suamitigacdo. Posteriormente, discute-se o
entendimento das vulnerabilidades ambientais do ambiente semiarido, bem como a
caracterizacdo do processo de desertificacdo. avalia-se a perspectiva conceitual para
estudos ambientais voltados as verificagbes dos problemas ambientais daquele
dominio.

As particularidades do semiarido se diferencia das outras regides devido as suas
peculiaridades ambientais, suas caracteristicas fisico ambientais, resultantes das
atividades atribuidas aos seus aspectos, tem em suas condi¢des climaticas um dos

fatores preponderantespara destacar o semiarido como um dos ambientes mais frageis
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do ponto de vista de seus recursos naturais. As diversas atividades que sdo exercidas e
que tém intensificado sobremaneira as potencialidades naturais da area, um dos
motivos do aceleramento dos impactos ambientais na regido semiarida do Nordeste,
estd relacionado ao crescente processo de desertificacdo e das areas suscetiveis a
desertificacdo encontradas nessa regido, impactos das atividades antropicas no
semiarido que podem ser sintetizados na: degradacdo generalizada dosecossistemas;
perdas da biodiversidade animal e vegetal, erosdo dos solos; assoreamento dos

mananciais e perda da resiliéncia.

Os inimeros problemas existentes no meio ambiente se devem por a populacdo
ndo ser sensibilizada para a compreensdo da fragilidade dos recursos naturais e
biosfera. Ela ndo foi e nem esta preparada para resolver de um modo eficaz os
problemas do seu ambiente, pois a educacdo para 0 ambiente didatica e pedagdgica so
apareceu por volta dos anos 80, a partir dessa data que os alunos tiveram a
possibilidade de se conscientizar sobre as situaces que acarretam problemas no seu
préprio ambiente ou para a biosfera geral e de criarem medidas para prevenir e
combater esses problemas.

O professor deve ser capacitado para seguir com a Educacdo ambiental,
elaborando e/ouutilizando das praticas pedagdgicas existentes para a conscientizacdo
do individuo,proporcionando o desenvolvimento de novas competéncias, mudancas
de comportamento, de opinifes a cerca do que é certo ou errado em relacéo as préaticas
ambientais, contribuindo com projetos que beneficiem a comunidade e o meio

ambiente em geral.

Segundo THOMAZ (2006) observa-se que, apesar das politicas publicas se
basearem empromover a educacdo ambiental em todos os niveis educacionais, a sua
aplicacdo e desenvolvimento no nivel superior contribui pouco no processo de ensino-
aprendizagem na formac&o real do professor, é preciso que se defina a funcdo da
educacdo ambiental na sociedade e na politica, para que se torne possivel buscar meios
de contribuicdo para a formacdodo professor que com isso ira desenvolver uma

consciéncia ambiental nos estudantes (MEYER,2011).
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De acordo com JACOBI (2003), a funcdo do professor é ser mediador na
construcdo de referenciais ambientais e deve saber usé-los como instrumentos para o
desenvolvimento de uma pratica social, centrada no conceito da natureza. Nos
curriculos escolares de formacdo dos professores € necessario que tenham praticas
pedagoOgicas que permitam a adaptacdo desse novo profissional, com estratégias
educacionais mais dindmicas, ludicas e de socializagdo (MEYER,2011).

Deve ser incrementado, na formacéo do professor, a educacdo ambiental e os
que j& se formaram, poderiam adquirir esse conhecimento com préticas, projetos em
parceria com Grgdosgovernamentais e ndo governamentais. Uma das medidas para a
inclusdo da questdo ambientalnos programas escolares € por meio dos professores, ja
que juntamente com os pais sao formadores de opinido, transmissores de saberes e
novas tendéncias. O professor ao capacitar-se na area ambiental, podera desenvolver
projetos educacionais interdisciplinares, formando cidaddos conscientes e empenhados

em desenvolver novas estratégias para a preservacdo do meio ambiente.

Portanto, ao discutir os argumentos gque alguns destes pensadores utilizaram para
justificar o uso de uma abordagem histérica no ensino, apesar dos argumentos
positivos a esta abordagem, constata-se que por um curto lapso de tempo, durante o
século passado, elementosde carater humanista foram postos em segundo plano em
resposta as dificuldades apresentadas pelas abordagens focadas na transmissdo
conceitual, como também as mudancgas ocorridas no mundo atual, tanto no que tange
aos aspectos politicos e econdbmicos, quanto na organizacdo interna do setor produtivo.
Pretende-se hoje que a escola trabalhe com maior atencéo aos aspectos humanistas da
cultura, como consequéncia, 0 apoio ao uso da Histdria da Ciéncia no ensino das
disciplinas desta area voltou a pauta de discusséo, e foram realizadas observacgdes na
sala de aula e nas atividades externas para verificar a sensibilizagdo dos alunos perante

as problematicas ambientais.

Para que a conscientizacdo ambiental seja desenvolvida no aluno, é preciso
que o professor trabalhe com atividades significativas que possam levar o educando a

desenvolver um pensamento complexo nessa perspectiva, procuramos analisar se 0s

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



alunos estavam sendo conscientizados a necessidade de abordar o tema da
complexidade ambiental, e decorre da percep¢do sobre o principio do processo de
reflexd@o das praticas existentes e das multiplas possibilidades de, ao pensar a realidade
de modo complexo, defini-la como uma nova racionalidade e um espaco onde se

articulam natureza, técnica e cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

O processo de degradacdo ambiental da regido semidrida perpassa por
mudangasambientais que ndo se restringem somente aos Seus pProcessos e que tém
mudado significativamente a capacidade de suporte da &rea, atraves deste estudo,
foram delineadas algumas propostas metodol6gicas com o intuito de nortearmos 0s

estudos ambientais e territoriais voltados a esta regiao.

No entanto, é necessario considerarmos que tais mudancas ambientais tém sido
ocasionadas, principalmente pela falta de politicas de planejamento a longo prazo para
a area em questdo. Faz se necessario, alem das metodologias abordadas, que o Estado
concretize de fato as politicas ambientais voltadas ao ambiente semiarido, tanto do
ponto vista ambiental quanto socioecondmico, bem como a criagcdo de Unidades de
Conservagdo, e elaboragdo de umzoneamento ambiental em escala de detalhe, com o
intuito de proteger areas frageis e expostasde formas significativas aos processos,

tendo uma maior fiscalizacdo e utilizacdo racional dos recursos naturais.

As peculiaridades do semiarido brasileiro acabam por tornar esta area
relativamente fragil. Fragilidade essa que acaba sendo uma desvantagem perante as
atividades antrépicas, potencializando os impactos ambientais, estes que sao
observados nesta regido, como acompactacdo e erosdo dos solos, desertificacdo,
assoreamento dos rios, perda fauna e vegetagdo,entre outros problemas ocasionados
pelo uso indevido dos recursos naturais pelo homem, fazendo-se necessario o

desenvolvimento e implantacdo de medidas que possam vir a mitigar 0os impactos
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ambientais, tais como: o plantio direto, a preservacdo e/ou recuperacédo da serrapilheira
e mata ciliar, a rotagéo de culturas e rebanhos, entre outras medidas que tém o potencial

para o desenvolvimento sustentavel nesta regido.

Enfim, diante da discussdo sobre o processo de degradacdo ambiental, cabe as
politicas publicas proporcionarem aos professores condi¢cGes para exercerem 0 seu
trabalho com eficiciana orientacdo dos estudantes, para que estes possam tomar
consciéncia da fragilidade ambientale junto com seus tutores, desenvolverem projetos

e habilidades que possam minimizar o processo de degradagdo ambiental.
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A PSICOMOTRICIDADE E AS BASES NEUROLOGICAS DA
APRENDIZAGEM

JAQUELINE IRIS GOMES DE SOUZA

RESUMO

O objetivo deste estudo é verificar qual a importancia da psicomotricidade para a alfabetizacéo
das criangas, compreendendo como ocorre 0 desenvolvimento neurolégico durante esta fase,
através de uma pesquisa bibliografica. E extremamente importante estimular a crianca a
trabalhar com o corpo, tomando consciéncia dele como um todo e de suas partes, dando énfase
a agumas delas conforme sua fase de desenvolvimento. Nesta perspectiva, acreditamos que a
educacéo psicomotora deve ser inserida desde a educacéo infantil, favorecendo a evolucéo do
corpo, da mente e das habilidades motoras, aprimorando as bases neurolégicas para iniciar essa
fase. Com base nos estudos, chegou-se a conclusdo que o desenvolvimento das habilidades
psicomotoras sdo indispensaveis para a formacgdo global da crianca, inclusive durante a
alfabetizacao.

Palavra-Chave: Alfabetizagdo; Aprendizagem; Desenvolvimento; Educacéo; Psicomotricidade.

INTRODUCAO

No decorrer deste estudo, descrevemos sobre a definicdo da
Psicomotricidade, finalidade e os principios que o fundamentam, essenciais para
a formacé&o corporea da crianca, incluindo ainda sugestdes de atividades para o
seu desenvolvimento.

Apresentamos aqui, a construcao da escrita pela crianca, compreendendo
desde o mecanismo da sua aprendizagem através dos estudos de Piaget, até as
pesquisas sobre leitura e escrita de Emilia Ferreiro que apresenta os niveis

atingidos pela crianca durante esta fase.
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E extremamente importante analisarmos que o movimento € a primeira
demonstracao na vida do ser humano. Partindo deste conceito e relacionando
com o contexto escolar, podemos considerar que a psicomotricidade é um
valioso recurso que nos permite buscar resultados positivos em relacdo as
dificuldades de aprendizagem e durante a construcdo da escrita.

Compreendendo essa necessidade de movimento para o0
desenvolvimento cognitivo da crianca, o Educador tem o desafio de oferecer
condi¢cdes necessarias para garantir a aprendizagem, articulando a¢des que
auxiliem no desenvolvimento de alunos na educacéo infantil.

Através da nossa experiéncia na area, percebemos a problematica da
dificuldade de aprendizagem de uma crianga no ensino infantil, principalmente
guando esta ndo consegue o mesmo rendimento dos demais.

Entendendo que atualmente a educacdo infantil estd muito mais
preocupada com as habilidades de leitura e escrita do que com o
desenvolvimento como um todo, evitando uma “possivel” reprovagao na primeira
série. Neste sentido, as questdes que se colocam como problemas sdo: se for o
nosso dever respeitar o tempo de aprendizagem de cada crianca e considerar
gue ela deverd vivenciar sua infancia brincando, explorando, descobrindo, para
que vamos priva-la disso, ndo respeitando as suas necessidades? Quais sao 0s
fatores que contribuem para que o aluno apresente uma dificuldade ao iniciar a
sua escrita?

Assim, a presente pesquisa bibliografica poderd contribuir para a
compreensao da pratica pedagodgica e suas intervencoes frente as dificuldades
do aluno, oferecendo subsidios aos educadores de instituicdes de ensino infantil
em relacdo ao desenvolvimento cognitivo e construcdo da escrita. Do mesmo
modo, se propBe analisar a importancia da Psicomotricidade para a
alfabetizacdo, compreendendo como ocorre o desenvolvimento psicomotor

durante esta fase.

PSICOMOTRICIDADE

O Homem nasce com diferentes tipos de movimento, e, na grande
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maioria, a sua aprendizagem depende das suas influéncias culturais e das
oportunidades de se exercitar.

Basicamente, os movimentos sdo de grande importancia bioldgica,
afetiva, psicoldgica, social, cultural e evolutiva. E através desses movimentos
gue o ser humano expressa as suas necessidades, interagindo com o mundo,
para conquistar os seus objetivos.

Veremos a seguir a grande importancia da Psicomotricidade para o

desenvolvimento humano na sua totalidade.

O QUE E A PSICOMOTRICIDADE?

A Psicomotricidade é conceituada como uma ciéncia que tem como
objetivo o estudo do ser humano, através do seu corpo em movimento e durante

as interacbes com o seu mundo interno e externo.

“E um termo organizado e empregado para uma concepgdo de
movimento organizado e integrado, em funcdo das experiéncias
vividas pelo sujeito cuja a¢éo é resultante de sua individualidade, sua
linguagem e sua socializagdo”. (www.psicomotricidade.com.br)

Estabelece uma integracao entre as funcdes motoras e intelectuais que,
ao adquirir maturacdes do organismo e experiéncias neuromotoras, em boas
condi¢cBes emocionais, implicara em um processo dindmico de capacitacéo para
a aprendizagem, ou seja, nada mais € que a relacdo entre o pensamento e a

acao, envolvendo a emocédo. Segundo Fonseca:

“A génese da psicomotricidade esta ligada ao meio, ja que é este que,
ao solicitar o organismo numa dialética interminavel, atualiza as
possibilidades e capacidades, numa melodia assimiladora que se
acomoda em fungdo das situa¢ées envolvidas” (1988, p.36).

Assim, a psicomotricidade submerge toda a agéo que o individuo realiza
em seu meio, permitindo a sua relagdo com os demais. E o0 ato de movimentar-
se com intencionalidade, reunindo 0s aspectos cognitivos, afetivos e organicos.

Considerando estes aspectos, veremos nas paginas seguintes além da
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sua origem, os elementos fundamentais da psicomotricidade e a sua

funcionalidade.

ORIGEM E EVOLUCAO

Ha mais de um século, apareceram varios estudos a fim de compreender
as estruturas psicomotoras. A palavra psicomotricidade surgiu pela primeira vez
com Dupré em 1920 que ja alertava os seus alunos sobre o desequilibrio motor,
pesquisando as diversas fases do desenvolvimento psicomotor, apontando 0s
diferentes distirbios que podem existir durante esta etapa. Constatou que as
debilidades motoras ndo séo ocasionadas por lesdes do sistema nervoso e que
corresponde [...] “a um disturbio na organizagao e harmonizacéo das diferentes
fungdes articuladas por um cérebro que amadurece progressivamente”.
(MASSON, 1985, p. 11).

O interesse pela tal descoberta fez com que diversos autores fizessem
muitas pesquisas sobre o assunto, inclusive de diferentes linhas de
pensamentos. Porém, citaremos brevemente alguns pesquisadores que guiaram
0s seus estudos na contribuicdo da psicomotricidade no desenvolvimento da
crianga.

De Ajuriaguerra, por exemplo, é responsavel por diversos trabalhos sobre
a importancia do meio sobre o desenvolvimento psicomotor e psicologico da

crianca. Para ele:

Tal interesse pelas pesquisas originou a criacdo de novos campos da
neuropsiquiatria infantil, sendo o Pr. Georges Heuyer o propulsor da
funcdo, seguidos posteriormente pelo Pr. Michaux e Pr. Duché.

A psicomotricidade atraiu também a corrente pedagogica, através de
Montessori, Freinet e Decroly que a utilizaram durante as suas praticas por meio
de desenho, jogo espontaneo e expressdes graficas.

Do mesmo modo, a psicologia obteve grandes trabalhos no
desenvolvimento psicomotor da criangca gracas a Wallon, Piaget, Zazzo

enfatizando o reconhecimento da sensorimotricidade na evolugéo da crianca,

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



surgindo assim a psicologia genética.

Diversos campos de estudos evoluiram e afirmaram que a através das
técnicas corporais que era possivel obterem uma melhora fisica e
comportamental, assim, Pr. Heuyer solicitou aos especialistas em ritmo, a
reeducacdo de algumas criancas doentes mentais. Jean Dublineau foi quem
realizou os primeiros trabalhos de reeducacdo, a partir das leis de
condicionamento, surgindo a idéia da formagdo de reeducadores da
psicomotricidade. (MASSON, 1985, p. 14).

Atualmente, as pesquisas superam 0s problemas motores abrangendo
por um lado as relacdes com a lateralidade, estruturacao espacial e a orientacao
temporal, e por outro, as dificuldades escolares de criangas consideradas em ter

a sua inteligéncia normal.

OS PRINCIPIOS FUNDAMENTAIS DA PSICOMOTRICIDADE

Para que uma crianca néo passe por dificuldades na aprendizagem, sera
necessario que lhe oferecam condicbes minimas para que efetivamente
aprenda, constituindo assim, os principios fundamentais da psicomotricidade.

Através dos elementos que apresentaremos a seguir, o professor podera
compreender e sanar tais dificuldades, aplicando alguns exercicios

psicomotores.

ESQUEMA CORPORAL

O corpo representa uma forma de expresséo. A crianga reconhece-se e
percebe as coisas que a cercam devido ao conhecimento do seu proprio corpo,
atraveés das relacdes entre o Eu e 0 mundo exterior, sendo capaz de diferenciar
e controlar as suas agbes. A sua personalidade se desenvolvera devido as
possibilidades de agir e transformar o mundo que a cerca.

Para Wallon (apud Meur, p.9), “0 esquema corporal é um elemento
indispensavel para a formacédo da personalidade da crianca. E a representacéo

relativamente global, cientifica e diferenciada que a crianca tem de seu proprio
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corpo”.
De acordo com De Meur & Staes (1991, p. 9):

“a crianca se sentira bem na medida em que seu corpo |lhe obedece,
em que o conhece bem, em que pode utiliza-lo ndo somente para
movimentar-se, mas também para agir. Progressivamente localizara
objetos, as pessoas, 0s acontecimentos em relacdo a si, depois entre
eles”.

Quando a crianca ndo reconhece a si mesma, dificiimente podera
perceber o espaco que a cerca. Além disso, através da expressdo do corpo,
percebermos se o0 sujeito estara disposto ou ndo durante as suas relacbes com
o meio, fazendo com que facilite uma intervencéo na vida social e afetiva da
crianga.

Os autores afirmam que a crianga passa por quatro etapas de evolugao

do seu desenvolvimento corporal:

* 0 corpo vivido: através dos jogos, a crianga executa varios exercicios
motores, explorando o meio e dominando os seus movimentos,
percebendo o seu corpo globalmente.

» conhecimento das partes do corpo: ocorre a organizagéo do esquema
corporal, realizando de forma interna (sentindo as partes do corpo) e
externa (vendo cada parte no espelho). Em seguida, a crianca ira
identificar e nomear cada segmento, inclusive através do tato.

» orientagdo espacgo-temporal: o trabalho sensorial da crianca é
minucioso. Comega a assimilar com mais facilidade o seu corpo aos
objetos do cotidiano.

* organizagdo espago-corporal: a crianca é capaz de identificar,
compreender e refletir sobre atitudes e expressdes, descrevendo um
movimento até mesmo através do desenho.

A LATERALIDADE

A lateralidade representa a habilidade que um ser humano possui em
utilizar mais um lado do corpo do que o outro. Geralmente, o lado dominante
oferece maior forca muscular, rapidez, perfeicdo nas acdes, executando a acao
principal, enquanto o outro lado auxilia. Ambos tém a mesma importancia e
funcionam de forma complementar.

O desenvolvimento da dominancia lateral tem um papel fundamental na

evolucdo da crianca, ampliando toda a formacédo do seu esquema corporal e
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conseguentemente, através dessa percepcao da simetria corporal, ird perceber
também o ambiente em relacéo a esse eixo.

Com o desenvolvimento da crianga, ocorre naturalmente essa definicao
que serd para o lado direito ou esquerdo, caracterizando-se em trés niveis.

Segundo De Meur & Staes (1991), estes niveis consistem em:

» Membros inferiores: A crianga chuta uma bola, apds ter corrido cerca
de dois metros. O pé escolhido para chutar é o lado dominante. Ou
percebemos também quando pedimos que a crian¢a desenhe no chéo
com o pé.

* Membros superiores: Observando qual sera a mao mais utilizada para
manipular ou gesticular, (abrindo uma lata, batendo um prego,
levantando uma cadeira).

* Olhos: Quando a crianga olha no visor de uma maquina fotografica,
no buraco da fechadura, ou até mesmo quando aponta um
determinado ponto de um cartaz.

Esta dominancia lateral € determinada pela predominancia de um
hemisfério cerebral sobre o outro. Mecanismo este responsavel pelo
desenvolvimento da dominancia funcional de um lado do corpo e auxilia a crianca
a desenvolver a discriminacgéao entre direita e esquerda.

Os mesmo autores demonstram que uma pessoa podera trazer a mesma
dominancia nos trés niveis: A crianca € destra ou canhota do olho, mao e pé. Ela
tera uma lateralidade homogénea. Se ela possuir uma lateralidade cruzada, por
exemplo, sera canhota da mé&o e do olho e destra do pé. E se ela for ambidestra,
sera capaz de executar 0s mesmos movimentos tanto do lado esquerdo quanto
do direito.

E importante ressaltar que ndo podemos aplicar os conceitos de esquerda
e direita antes que a lateralidade esteja bem definida, pois esse conhecimento &
parte integrante da estruturacéo espacial que, por sua vez, refere-se a situacéo

das coisas entre si.

A ESTRUTURACAO ESPACIAL

A todo o momento, a crianga encontra-se inserida em um espaco exigindo

gue se localize em diversas situacdes: a si propria (em relagéo ao préprio corpo
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no espaco e demais objetos que lhe cerca), que situe objetos um em relacéo ao

outro e que situe também os objetos em relacdo a outros individuos.

“A estruturagao espacial € a tomada de consciéncia da situacao de seu
proprio corpo em um meio ambiente, isto é, do lugar e da orientagao
gue pode ter em relagdo as pessoas e coisas [...] a possibilidade, para
0 sujeito, de organizar-se perante o mundo que o cerca, de organizar
as coisas entre si, de coloca-las em um lugar, de movimentéa-las.” (DE
MEUR & STAES, 1991, p. 13).

Ou seja, a estruturacdo espacial é fundamental na nossa vida para
convivermos em sociedade, pois permite que situamo-nos Nno meio em que
vivemos, relacionando com outras pessoas.

De acordo com Le Bouch (1987), ha dois niveis de relacbes com o espaco:
a experiéncia vivida, que consiste na apreciacdo das dire¢cbes envolvendo
simultaneamente diferentes pessoas e objetos, além da apreciacdo das
distancias, envolvendo a mira, localizacao, trajetoria e velocidade de um objeto
em movimento. O segundo nivel é a estruturacdo espacgo-temporal que se
caracteriza pela analise dos dados obtidos pela experiéncia vivida.

De Meur & Staes (1991), ainda definem algumas etapas da estruturacéo

espacial:

* Conhecimento das nog¢des: Quando a crianga se desloca do seu
espaco habitual, manipulando diversas formas e quantidades, e ainda
assim, solicitam que se situe ou situe um objeto.

 Orientagao espacial: A crianga passa a dominar diversos comandos
espaciais (virar-se, ir para frente, para tras, direita, esquerda),
aprendendo a orientar e direcionar objetos, adquirindo direcéo grafica.
» Organizagao espacial: A crianga é capaz de escolher outros pontos
de referéncia e ndo apenas o seu préprio corpo, desenvolvendo a
nogao de distancia e direcéo.

» Compreensao das relagbes espaciais: Essa etapa esta fundamentada
no raciocinio em momentos especiais e precisos, onde a crianga €
capaz de trabalhar com progressfes de grandezas, quantidade e
transposicéo, fazendo com que se situe e movimente no seu meio.

Compreendemos entdo, que a crianca devera explorar o seu ambiente,
guestionando diversas situa¢cdes que ocorrem durante a sua vivéncia em relacao

ao espaco.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo enfocou a psicomotricidade na construcdo da escrita
na educacéo inclusiva onde foi possivel compreender que a Educacao pelo
movimento € muito importante durante a alfabetizacéo.

A pesquisa teve como problema inicial a utilizagdo da psicomotricidade
como mais um recurso favorecendo a aquisicao da escrita e verificamos que a
mesma é necessaria desde a educacao infantil, onde devem ser desenvolvidas
atividades voltadas para o movimento corporal e posteriormente para a
aprendizagem formal da escrita.

Ha muito tempo, nds educadores, preocupados com a aprendizagem da
linguagem escrita e também muitas vezes intrigados com a utilizacdo da
educacdo psicomotora durante as nossas praticas, percebemos que a aquisicédo
e desenvolvimento da escrita recebem uma drande influéncia da
psicomotricidade, o que pode ser ratificado através deste trabalho.

De fato todos nés concordamos sobre os beneficios que uma atividade
fisica traz para um sujeito em processo de aprendizagem, para 0 Seu
desenvolvimento mental, corporal e emocional.

Portanto, € imprescindivel que oportunidades para desenvolver tanto o
esquema corporal como outras habilidades, sejam oferecidas aos alunos de
inclusao que geralmente apresentam déficits nestes aspectos. Vale ressaltar que
o respeito do educador frente a estes alunos também é um fator importantissimo.
Este profissional tera que evitar determinados comentarios e principalmente
mediar os conflitos gerados pelos demais colegas ao surgirem gozagoes, que 0
exponham ao ridiculo.

Ficou claro que o estudo da psicomotricidade permite a compreensao da
crianca referente ao seu corpo e consequentemente, a exploracdo do seu meio
devido a essa consciéncia. Destacamos entdo que o desenvolvimento do
esquema corporal € um elemento de grande importancia para a formacgéo da
crianga, fazendo com que possa agir e transformar o mundo que a cerca.

Deste modo, o desenvolvimento das habilidades necesséarias para a
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aguisicao da escrita, € resultado dessas experiéncias vividas, 0 que ajuda na
facilitacdo da descoberta de alguma dificuldade de aprendizagem durante o
processo de desenvolvimento.

Espera-se com este trabalho, contribuir para uma melhor aquisicédo da
escrita por parte da crianca, uma vez gue esse € um processo que exige a
participacéo individual (cognitiva) do sujeito, as mediacdes educativas e a visao

por parte do educador considerando o educando em sua totalidade.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AJURIAGUERRA, J. Manual da psiquiatria infantil. 2 ed. Rio de Janeiro: Masson do Brasil, 1980.

. A escrita infantil: Evolucao e dificuldades. Porto Alegre: Artes Médicas,

1988.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE PSICOMOTRICIDADE — SBP. A psicomotricidade. Disponivel
em: <www.psicomotricidade.com.br>. Acesso em: 08 ago. 2009.

BATALHA, E. O abecé da escrita. Disponivel em: < www.invivo.fiocruz.br > Acesso em: 26 ago.
20089.

DE MEUR, A.; STAES, L. Psicomotricidade: Educacao e reeducacdo. Sdo Paulo: Manole, 1991.
DIRINGER, Davi. A escrita. [s.l.]: Editorial Verbo, 1962.
FERREIRO, E. Alfabetiza¢cdo em processo. S&o Paulo: Cortez, 1996.

. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 24 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

; TEBEROSKY A. Psicogénese da lingua escrita. Porto Alegre: Artmed, 1999.

FONSECA. V. Psicomotricidade. 2 ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 1988.

LE BOUCH, J. Educacao psicomotora: psicogenética na idade escolar. 2 ed. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1987.

. O desenvolvimento psicomotor: do nascimento até os 6 anos. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1992.

MASSON. S. Generalidades sobre a reeducagéo psicomotora e o exame psicomotor. Sdo Paulo:
Manole, 1985.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



MATTOS, M. G.; ROSSETO, J.J. ; BLECHER, S. Teoria e pratica da metodologia da pesquisa
em educagdo fisica: construindo seu trabalho académico: monografia, artigo cientifico e projeto
de agéo. Sdo Paulo: [s.n.], 2004.

PACHECO, P. R. Psicomotricidade e reeducacédo pelo exercicio fisico. Disponivel em: <
www.revistadeeducacaofisica.com.br >. Acesso em 12. Ago. 2009.

PICQ, I.; VAYER, R. Educacao Psicomotora e retardo mental: aplicacdo aos diferentes tipos de
inadaptacdo. 4 ed. S&o Paulo: Manole, 1985.

SAMPSON, G. Sistemas de escrita: Tipologia, histéria e psicologia. S&o Paulo: Atica, 1996.

SMOLKA, A. L. B. A crianca na fase inicial da escrita: a Alfabetizacdo como processo discursivo.
7ed. — Séo Paulo: Cortez, 1996.

RUSSO, M. F.; VIAN, M. I. A. Alfabetizagdo: um processo em constru¢do. 2 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 1995.

VISCONTI, M. C.; JUNQUEIRA, Z. A. Escrita: das paredes ao computador. S&o Paulo: Atica,
1994.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da Fauesp
e-ISSN: 2675-1186
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RESUMO

Este Trabalho de Conclusdo de Curso tem como objetivo central explorar e
analisar a eficacia e a aplicabilidade da Andlise do Comportamento Aplicada
(ABA) no contexto da incluséo educacional de criangas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente nos graus Il e Ill, no ambito
do Ensino Fundamental I. O transtorno do espectro autista € uma condicao
neurodesenvolvimental caracterizada por déficits persistentes na comunicagao
social e interacdo social, além de padrdes restritos e repetitivos de
comportamento, interesses ou atividades. A abordagem da ABA, embasada em
principios cientificos e aplicada de forma personalizada, surge como uma
promissora estratégia para auxiliar no desenvolvimento de habilidades e na
promocao do aprendizado dessas criangas, visando melhorias significativas em
sua interacao social e desempenho académico.

Palavras-chave: Inclusdo, aprendizado, autista, habilidades

ABSTRACT

This Bachelor's Thesis aims to explore and analyze the effectiveness and
applicability of Applied Behavior Analysis (ABA) in the context of educational
inclusion for children diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD),
particularly in levels Il and IlIl, within the scope of Elementary School. Autism
Spectrum Disorder is a neurodevelopmental condition characterized by
persistent deficits in social communication and social interaction, as well as
restricted and repetitive patterns of behavior, interests, or activities. The ABA
approach, based on scientific principles and tailored application, emerges as a
promising strategy to aid in skill development and promote learning in these
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children, aiming for significant improvements in their social interaction and
academic performance.

Keywords: Inclusion, learning, autistic, skills

1 INTRODUCAO

Este artigo tem como principal objetivo explorar a eficacia da Andlise do
Comportamento Aplicada (ABA) no contexto da incluséo educacional de criangas
diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), especificamente nos
graus Il e lll, no Ensino Fundamental I. A pesquisa visa compreender 0s
principios da ABA e como sua aplicagdo pode facilitar o desenvolvimento de
habilidades e o aprendizado desses estudantes, melhorando sua interacdo
social e seu desempenho académico.

No ambito dos objetivos, busca-se investigar e discutir a fundo a aplicacéo
da ABA como estratégia eficaz para a inclusdo educacional de criancas com
TEA, focando nos graus Il e lll, no ambiente do Ensino Fundamental I. Além
disso, séo objetivos especificos analisar o conceito e os principios fundamentais
da ABA, avaliar os desafios na inclusdo de criancas com TEA, investigar os
beneficios da aplicacdo da ABA e compreender a importancia da formacéo dos
profissionais da educacdo para implementar estratégias baseadas nessa
abordagem.

A relevancia deste estudo se fundamenta na crescente prevaléncia do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e na necessidade urgente de estratégias
educacionais eficazes para criancas afetadas, especialmente nos graus Il e Il
A Analise do Comportamento Aplicada (ABA) se destaca como uma abordagem
cientifica embasada em evidéncias, oferecendo intervencdes personalizadas e
sistematicas para auxiliar no desenvolvimento de habilidades e na promog¢é&o do
aprendizado dessas criancas. Este estudo visa contribuir para um maior
entendimento sobre como a ABA pode ser uma ferramenta crucial na inclusdo
educacional, fornecendo subsidios para educadores e profissionais da saude na
criacdo de estratégias mais eficazes para esse grupo de estudantes.
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A metodologia empregada neste trabalho sera baseada em uma revisao
bibliografica criteriosa e abrangente. Serdo consultadas e analisadas diversas
fontes, incluindo artigos cientificos, livros, teses, dissertacdes e publicactes
relacionadas a Andlise do Comportamento Aplicada (ABA), ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e a inclusdo educacional. A analise dessas fontes sera
realizada de maneira critica, permitindo a identificacdo de conceitos-chave,
fundamentos tedricos, metodologias de intervencgdo e praticas recomendadas. A
partir dessa revisdo, sera possivel construir uma fundamentacao sélida para a
argumentacao e discussdo dos temas propostos neste trabalho.

A conclusdo deste trabalho consistira em um resumo das principais
descobertas e insights obtidos a partir da revisdo bibliografica realizada. Sera
apresentada uma sintese das informacdes relevantes sobre a Andlise do
Comportamento Aplicada (ABA) e sua aplicacdo na inclusdo educacional de
criancas com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos graus Il e Ill no Ensino
Fundamental |. Além disso, serdo destacadas as contribuicbes dessa
abordagem para o desenvolvimento de habilidades e a promocao do
aprendizado desses estudantes, visando a uma maior eficacia na inclusao

educacional.

2 INCLUSAO: ENTENDENDO O ESTUDANTE AUTISTA

O autismo, de acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais, DSM-V (APA, 2014), pode resultar em dificuldades
significativas na interagcdo social e comunicagdo. Isso inclui desafios na
linguagem falada ou n&o verbal e na compreenséo das emocgdes e intengdes dos
outros. Os sintomas representam uma série de déficits que variam de leves a
graves nas areas de comunicacao social e padrdes de comportamento restritivos
e repetitivos. O diagnostico de autismo é feito quando sédo observados esses

déficits caracteristicos.
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O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido um campo de estudo
abrangente desde a década de 1940, exigindo uma investigacdo mais
aprofundada. Em 1943, o psiquiatra Leo Kanner descreveu 11 casos de criangas
que pareciam ter "um distdrbio inato do contato afetivo", mostrando pouco
interesse nas interacdes sociais habituais e no contato com o ambiente social.
Ele detalhou os padrdes de comportamento incomuns dessas criangas, incluindo
resisténcia a mudanca, insisténcia em certas coisas e anormalidades na
linguagem, como a falta de entonacéo adequada na fala (COELHO et. Al., 2023).

Apesar do progresso cientifico no entendimento do autismo, ainda ha
lacunas a serem preenchidas. O autismo é identificado antes dos trés anos de
idade e é uma sindrome comportamental que afeta a comunicacao (verbal e ndo-
verbal), a interagcdo social, a¢Bes simbdlicas, comportamento geral e
desenvolvimento neuropsicolégico. E uma condicdo presente em todas as
culturas e pode estar ligada a varias causas, incluindo fatores genéticos e
ambientais. A incidéncia € maior em meninos, ocorrendo em cerca de um a cada
qguatro mil nascimentos (COELHO et. Al., 2023).

A perspectiva Historico-Cultural de Vygotsky, adotada aqui, salienta que
entender o desenvolvimento cultural de uma crianca com autismo permite
atender as suas necessidades. Essa abordagem considera que as leis gerais do
desenvolvimento séo aplicaveis a todas as crian¢as e destaca a importancia das
interacBes sociais no desenvolvimento e aprendizagem (COELHO et. Al., 2023).

O Art. 9° da Politica Nacional de Educacédo Especial, divulgada em 30
de setembro de 2020, aborda as medidas fundamentais para promover a
inclusdo educacional. Isso inclui a criacéo de estratégias de gestado dos sistemas
de ensino que englobem escolas regulares inclusivas, escolas especializadas e
escolas bilingues para surdos. Essas estratégias devem orientar sobre o papel
da familia, estudantes, escolas, profissionais especializados e comunidade, bem
como normatizar a producéo de materiais didaticos e especializados (COELHO
et. Al,, 2023).

Além disso, o artigo menciona a importancia da definicdo de critérios

para identificacdo, acolhimento e acompanhamento de estudantes que nédo se
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beneficiam das escolas regulares inclusivas. O objetivo é proporcionar a esses
estudantes uma educacdo mais adequada em um ambiente 0 menos restritivo
possivel, visando a inclusdo social, académica, cultural e profissional, de forma
justa, inclusiva e promovendo aprendizado continuo ao longo da vida.

As diretrizes nacionais também delineiam a organizacdo dos sistemas
de ensino para atender aos estudantes que possuem necessidades
educacionais especiais, conforme publicado em 2001 (COELHO et. Al., 2023).

Um estudo tedrico explora a integracdo educacional de criangcas com
autismo sob a perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. Salienta a
necessidade de politicas eficazes para implementar a educacdo especial,
fornecendo diretrizes sobre adaptacdes curriculares e avaliacdo pedagdgica
para estudantes com necessidades educacionais especiais. Destaca a
importancia da colaboracdo com instituicbes de ensino superior para formar
adequadamente os professores, atendendo ao decreto federal n° 2.208/97, que
aborda a educacéo profissional para esses estudantes (COELHO et. Al., 2023).

Trevizan e Pessoa (2018) mencionam as novas diretrizes da Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista. Enfatizam o estimulo a formacdo e capacitacdo de profissionais
especializados no atendimento a essas pessoas, incluindo pais e responsaveis.
Essa abordagem reconhece a responsabilidade do ensino superior na formagéao
de profissionais que trabalhardo com esse grupo de estudantes, oferecendo
suporte tanto a eles quanto a seus pais.

A defesa da educacéao inclusiva busca assegurar o respeito e a dignidade
para todas as pessoas, especialmente aquelas que enfrentam desigualdades na
vida. Figueiredo (2010) destaca que a incluséo envolve a capacidade da escola
de oferecer solu¢des que atendam as diferentes formas de aprendizagem dos
estudantes, transformando a escola em um espaco de intercambio educacional.

Quando se trata de integracdo escolar, nem todos os estudantes séo
incluidos nas turmas regulares, pois sao pré-julgados como aptos ou ndo para a
integracdo. Nesses casos, adaptar o curriculo, definir cursos apropriados, aplicar

avaliacOes especificas e ajustar metas pedagogicas para superar as dificuldades
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de aprendizagem € mais adequado do que modificar os estudantes para se
adequar a escola. A inclusdo, por outro lado, busca a insercdo completa e
sistemética de todos os estudantes nas salas de aula do ensino regular,
diferenciando-se da integragéo.

3 ESTRATEGIAS DE INCLUSAO E MELHORIAS NA INTERACAO DO
ESTUDANTE AUTISTA

A identificacdo precoce e precisa do Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
essencial para o progresso da crianca afetada. Esse diagnéstico pode ser
alcancado por meio de uma anélise comportamental e de entrevistas com 0s
pais, como explicado por Lacerda (2017, p. 55). Em suas palavras, "o diagnéstico
do TEA é realizado ao observar de perto os sintomas distintivos que definem
essa condi¢do por meio de uma avaliacdo clinica minuciosa".

Normalmente, médicos especializados, como neurologistas, psiquiatras ou
neuropediatras, sdo responsaveis pelo diagnostico do autismo. No entanto, se
houver incertezas quanto ao diagnostico, é recomendado que o profissional
utilize uma escala especifica de avaliacdo e triagem para o autismo (ROSA,
2023).

Apos o diagnoéstico médico, a crianca € encaminhada para
acompanhamento profissional, incluindo terapia e, em muitos casos, 0 uso de
medicamentos. E importante ressaltar que o autismo n&o tem uma cura definitiva
e ndo ha um medicamento especifico para trata-lo. No entanto, por meio de
terapias multidisciplinares intensivas e intervencgao precoce, € possivel observar
avancos, como melhorias na comunicacao e interacao social (ROSA, 2023).

Entende-se que a inclusdo de estudantes com autismo nas escolas € um
desafio consideravel para os educadores, pois muitas salas de aula tém um
grande numero de estudantes, cerca de trinta. Isso se torna ainda mais complexo
ao incluir um estudante com autismo de grau lll, pois, embora haja o direito a um

profissional de apoio, a realidade das escolas muitas vezes nao permite a
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presenca desse acompanhamento especializado, conforme garantido pela Lei
Berenice Piana. De acordo com a lei, "quando comprovadamente necessario, 0
estudante com transtorno do espectro autista incluido nas classes regulares tera
direito a um acompanhante especializado" (BRASIL, 2012, n.p.).

Portanto, é inviavel exigir que apenas o professor da sala de aula assuma
a responsabilidade por garantir uma inclusdo escolar eficaz. Essa
responsabilidade é compartilhada por todo o corpo docente da escola, incluindo
gestores, supervisores, coordenadores, orientadores, psicopedagogos e, claro,
0s proprios professores, juntamente com a participacdo das familias, como
mencionado por Cunha (2016, p. 28). Além disso, é crucial que a instituicao
promova cursos de aperfeicoamento, pois a formacao continua dos professores
desempenha um papel fundamental para uma inclusdo efetiva dos estudantes
com TEA. Dessa forma, compreender a deficiéncia do estudante, suas
necessidades individuais e particularidades € de extrema relevancia, pois
capacita o profissional a lidar com os desafios cotidianos no ambiente escolar
(ROSA, 2023)

A Analise do Comportamento Aplicada (ABA) é uma ciéncia que
desempenha um papel fundamental no ensino de novas habilidades e no suporte
a aprendizagem de estudantes com autismo na escola. Ela € construida sobre
trés fundamentos principais: ABA é considerada uma ciéncia aplicada, € um dos
pilares da Analise do Comportamento, junto com a filosofia do Behaviorismo
Radical de Skinner e a pesquisa basica chamada Analise Experimental do
Comportamento. Esses trés pilares estdo interligados e todos sdo essenciais
para a Analise do Comportamento. Sem considerar os principios filosoficos e os
resultados das pesquisas experimentais, ndo seria possivel desenvolver
pesquisas aplicadas e criar técnicas de intervencao eficazes (DUARTE; SILVA,;
VELLOSO, 2018, p. 6).

A ABA se baseia em evidéncias cientificas derivadas de mais de
cinquenta anos de pesquisa. Ela ndo é simplesmente um método ou técnica,
mas uma intervencdo comportamental personalizada, levando em conta a
singularidade de cada individuo (ROSA, 2023).
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A Analise do Comportamento € uma disciplina voltada para investigar os
fatores que influenciam os comportamentos das pessoas. A aplicacdo dos
principios dessa disciplina para abordar problemas que tém importancia social &
conhecida como Analise do Comportamento Aplicada, abreviada como ABA a
partir do termo em inglés "Applied Behavior Analysis". A utilizacdo desses
principios ndo esta limitada apenas ao contexto do autismo, sendo aplicada em
diversas areas, como psicologia clinica, educacdo, economia, desempenho
esportivo, e outros campos. Em resumo, ABA pode ser utilizada sempre que
houver necessidade de abordar comportamentos relevantes para a sociedade.
(Adaptado de GOMES; SILVEIRA, 2016, p. 13).

Apesar de ter uma presenca limitada no Brasil, a Analise do
Comportamento Aplicada € considerada a intervencdo mais eficaz para o
tratamento do autismo. No entanto, ha poucos profissionais que atuam nesse
campo devido ao desconhecimento e preconceito em relacdo a essa abordagem.
Segundo as autoras, o aumento da deteccao de casos de autismo na populacao
resultou em um aumento de pesquisas sobre o tema, abordando tanto as causas
do transtorno quanto os efeitos de varios tipos de tratamento. Atualmente, ndo
existe uma cura para 0 autismo, e os tratamentos que demonstraram 0S
melhores resultados, com base cientifica, no desenvolvimento dessas criancas
estdo fundamentados na Analise do Comportamento. Através da ABA, é possivel
ensinar novas habilidades e desenvolver programas especificos para apoiar a
educacdo de criangcas com autismo, visando ao seu melhor desenvolvimento
(ROSA, 2023).

Para implementar a ABA na escola, € crucial que a instituicdo tenha um
profissional com formacao na area, responsavel por planejar minuciosamente as
avaliacOes e adaptar o curriculo para o estudante. Inicialmente, o profissional
realiza uma avaliag&o funcional do comportamento para escolher as estratégias
de ensino mais adequadas. Conforme Henklain e Carmo (2013, p. 10) ressaltam,
ensinar requer planejamento e tomada de decisbes, comecando pela
identificacdo e descricdo precisa do que serd ensinado. ApoOs avaliar o

estudante, é elaborado um Planejamento de Ensino Individualizado (PEI) que
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define o que ensinar, como ensinar e a estruturacéo ideal da sala de aula para
receber o estudante. E essencial que o educador compreenda o estagio de
desenvolvimento e as dificuldades de aprendizagem do estudante, levando em
consideracdo seu comportamento e as contingéncias que o envolvem (ROSA,
2023)

Conforme supracitado, a presenca do profissional de apoio para auxiliar o
educador com o estudante com deficiéncia € de grande valia — e no que se
refere & execugdo da ABA nao é diferente. Sua fungéo sera a de acompanhar a
crianca com autismo, aplicando o Curriculo Adaptado (isto quer dizer, adaptando
contingéncias como o material de didatico ou as dicas fisicas ou verbais),
registrar de modo sistematico as respostas a essa aplicacéo e também lidar com
a familia da crianca e com o Analista do Comportamento, interpretando os
registros e planejando as novas etapas. O objetivo deste modelo de inclusédo é
desenvolver no sujeito habilidades académicas e sociais que permitam que ele
nao mais precise, em algum momento, do apoio em sala de aula (BAGAIOLO;
GUILHARDI; ROMANO, 2011, n.p. apud LACERDA, 2017, p. 88).

O objetivo da ABA consiste em ampliar o repertério comportamental,
aquisicdo de habilidades sociais, repertérios pré-académicos e académicos,
comportamento verbal, aumentar a autonomia e minimizar os comportamentos
disruptivos que comprometem a interacao social dos estudantes com autismo.
Para cada caso de autismo, ha uma abordagem especifica para desenvolver o
processo de ensino-aprendizagem da crianca. Em vista disso, proporciona um
vasto conjunto de recursos que devem ser utilizados para compor uma
intervencao individualizada, com estratégias comportamentais para ensinar
acOes como: sentar-se, imitar, contato visual, esperar sua vez e apontar — pré-
requisitos para a alfabetizagéo (ROSA, 2023).

O objetivo da Intervengcdo Comportamental é aproximar, ao maximo, o
desenvolvimento da crianga com autismo ao de uma criancga tipica, por meio de
ensino intensivo e sistematico dos comportamentos que a crianga com autismo
ainda ndo é capaz de realizar e que deixam o desenvolvimento dela em atraso
(GOMES; SILVEIRA, 2016, p. 26). Isto posto, algumas mudancas podem ser
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necessarias, a comecar pela sala de aula; o ambiente ndo deve ter muita
estimulacao visual e sensorial, pois pode causar comportamento disruptivos, até

mesmo agressividade.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho explorou a eficicia da Analise do Comportamento Aplicada
(ABA) no contexto da inclusdo educacional de criancas diagnosticadas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), especialmente nos graus Il e 11, no Ensino
Fundamental I. A pesquisa buscou compreender os principios da ABA e como
sua aplicacéo pode facilitar o desenvolvimento de habilidades e o aprendizado
desses estudantes, melhorando sua interacao social e desempenho académico.

Ficou evidente ao longo deste estudo que o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) representa um desafio significativo para a incluséo efetiva na
educacdo, exigindo estratégias educacionais personalizadas e especializadas.
A inclusédo educacional dessas criancas requer um esfor¢o coletivo, envolvendo
educadores, profissionais de saude, familias e a propria sociedade.

A Andlise do Comportamento Aplicada (ABA) surge como uma
abordagem cientifica embasada em evidéncias que oferece intervencdes
personalizadas e sistematicas para auxiliar no desenvolvimento de habilidades
e na promocéo do aprendizado de criancas com TEA. Os resultados e a literatura
revisada reforcam a importancia da implementacdo da ABA nas escolas para
promover a inclusdo efetiva e o progresso educacional desses estudantes.
Entender o estudante autista, suas necessidades individuais, seu estagio de
desenvolvimento e suas dificuldades de aprendizagem € crucial para a criagdo
de estratégias de inclusdo bem-sucedidas. A colaboracdo entre educadores,
profissionais especializados e familias é essencial para garantir um ambiente de
aprendizado inclusivo e eficaz para as criangas com TEA.

Ademais, é fundamental investir na formacdo continua dos profissionais

da educacéo, proporcionando-lhes 0s conhecimentos e as ferramentas
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necessarias para implementar efetivamente a ABA e outras estratégias de
inclusdo. A disseminacéao de informacdes precisas sobre o TEA e as abordagens
eficazes de ensino € crucial para reduzir o estigma e promover uma sociedade
mais inclusiva e compreensiva.

Em resumo, este estudo contribui para um maior entendimento sobre
como a Analise do Comportamento Aplicada (ABA) pode ser uma ferramenta
crucial na incluséo educacional de criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) nos graus Il e lll no Ensino Fundamental |. Busca-se oferecer subsidios
para educadores e profissionais da saude na criacdo de estratégias mais
eficazes para esse grupo de estudantes, promovendo assim uma inclusao
educacional mais efetiva e uma melhor qualidade de vida para as criangas com
TEA.

BIBLIOGRAFIA

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA. Manual diagnéstico e
estatistico de transtornos mentais: DSM-5. Porto Alegre: Artmed, 2014.

BRASIL. Lei no 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional
de Protecéo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 27 dez. 2012. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2012/1ei/l12764.htm.
Acesso em: 20 de set. 2023.

BRASIL. Lei no 13.146, de 06 de julho de 2015. Institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 06 jul. 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 20 de set. 2023.

COELHO, Gilson Gomes; ROCHA, Luisa Pereira, & Cavalcante; JHENIFER
Gomes. Um estudo tedrico sobre a inclusdo escolar de criangas com autismo a
partir da perspectiva da Psicologia Historico-Cultural. Revista Cocar, 18(36), 1-
19. ISSN 2237-0315. Universidade do Estado do Paréa, Belém-Par4-Brasil, 2023.

Disponivel em:
https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4920/2940. Acesso em
20/09/2023.

CUNHA, Eugénio Cunha. Praticas Pedagdgicas para Inclusédo e Diversidade. 6.
ed. Rio de Janeiro: Editora Wak, 2016.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186


https://periodicos.uepa.br/index.php/cocar/article/view/4920/2940

DUARTE, Cintia Perez Duarte; SILVA, Luciana Coltri; VELLOSO Renata de Lima
(org.). Estratégias da Andlise do Comportamento Aplicada para pessoa com o
Transtorno do Espectro do Autismo. Sao Paulo: Editora Memon, 2018.

FIGUEIREDO, Rita Vieira de. Incluir ndo € inserir, mas interagir e contribuir.
Inclusdo: R. Educ. esp., Brasilia, v.5, n.2, p. 32-38, jul./dez. 2010.

GOMES, Camila Graciella. SILVEIRA, Analice Dutra. Ensino de habilidades
bésicas para pessoas com autismo: manual para intervencdo comportamental
intensiva. Curitiba: Appris, 2016.

HENKLAIN, Marcelo Henrigue Oliveira. CARMO, Jodo dos Santos.
Contribuic6es da analise do comportamento a educacao: um convite ao dialogo.
Cadernos de Pesquisa, [S.l], v. 43, n. 149, ago. 2013. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/cp/a/bT6y5JYHDTjP79pmKhgbsSq/?form
at=pdf&lang=pt. Acesso em: 20 de set. 2023.

LACERDA, Lucelmo. Transtorno do Espectro Autista: uma brevissima
introducgé&o. Curitiba: CRV, 2017.

ROSA, Sandra de Oliveira.Analise do Comportamento Aplicada (ABA) e sua
Contribuicdo para a Inclusdo de Criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) Graus Il e lll no Ensino Fundamental I. Educacao, Cogni¢éo e Incluséo,
11(32), [paginas do artigo]. Centro Universitario UNINTER, 2023).

TREVIZAN, Zizi; PESSOA, Alex Sandro Gomes. Psiquismo, linguagem e
autismo: contribuicbes da semibtica nos contextos educativos. Educar em
Revista, v. 34, p. 241-258, 2018.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da Fauesp
e-ISSN: 2675-1186

DESVENDANDO O VEU DA DISCRIMINACAO DE GENERO NA
EDUCACAO: RUMO A UMA SALA DE AULA IGUALITARIA E
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Lucia Helena de Oliveira San Severino

RESUMO

A discriminacdo de género persiste como uma das mais graves violacdes
dos Direitos Humanos, infiltrando-se no tecido social e, de modo preocupante,
na sala de aula. Este estudo empreende uma analise aprofundada sobre as
manifestagdes dessa discriminacdo no ambiente educacional, delineando seus
impactos e as estratégias necessarias para combaté-la. Abordando a igualdade
de género como um objetivo central, busca-se promover a compreensao e acdes
efetivas que levem a uma sociedade mais justa e equitativa. A violéncia
de género no ambito escolar acarreta efeitos negativos substanciais,
repercutindo na aprendizagem, desempenho académico e bem-estar emocional
dos estudantes. Esse fendmeno impde uma urgente transformacdo nas
instituicbes educacionais, tornando-as ambientes seguros e acolhedores,
especialmente para o0s vulnerdveis socialmente. Neste contexto, a
desconstrucdo da construcdo social do género é primordial, rompendo
esteredtipos que perpetuam a desigualdade e promovendo uma educacdo
fundamentada na igualdade de direitos. A andlise das bases legais e diretrizes
educacionais evidencia um suporte normativo para a inclusdo de temas
relacionados a género e diversidade sexual nos curriculos escolares. A revisao
bibliografica, adotada como metodologia, consolidou conhecimentos e
perspectivas fundamentais para a compreensédo dessas dinamicas. A escola,
como agente social e pedagogico, desempenha um papel crucial na formacao
de mentalidades e, portanto, deve priorizar a promocéo da igualdade de género
e a valorizacdo da diversidade.

Palavras-chave: género, diversidade, desconstrucédo, igualdade.
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ender discrimination persists as one of the most serious violations of Human
Rights, infiltrating societal fabric and, alarmingly, classrooms. This study
undertakes an in-depth analysis of the manifestations of this discrimination in the
educational environment, outlining its impacts and necessary strategies to
combat it. Addressing gender equality as a central objective, the aim is to promote
understanding and effective actions that lead to a fairer and more equitable
society.

Gender-based violence within the school context has substantial negative effects,
resonating in learning, academic performance, and students' emotional well-
being. This phenomenon necessitates an urgent transformation of educational
institutions, making them safe and welcoming environments, especially for the
socially vulnerable. In this context, the deconstruction of the social construction
of gender is paramount, breaking stereotypes that perpetuate inequality and
promoting education based on equal rights. Analysis of the legal foundations and
educational guidelines reveals normative support for the inclusion of gender-
related and sexual diversity topics in school curricula. The adopted methodology
of literature review consolidated essential knowledge and perspectives for
understanding these dynamics. The school, as a social and pedagogical agent,
plays a crucial role in shaping mindsets and therefore should prioritize promoting
gender equality and valuing diversity.

Keywords: gender, diversity, deconstruction, equality

1 INTRODUCAO

A discriminacdo de género € uma realidade persistente que permeia
diversos aspectos da sociedade contemporanea, sendo uma das mais
significativas violagdes dos Direitos Humanos. A desigualdade entre os géneros
manifesta-se de maneira contundente na sala de aula, apresentando-se como
um desafio complexo e multifacetado. A necessidade urgente de combater essa
discriminagdo € amplamente reconhecida por organismos internacionais, como
a ONU Mulheres e a UNESCO, que ressaltam a importancia da promocao da
igualdade de género e do enfrentamento a violéncia de género no contexto
educacional.

Este estudo tem como objetivo analisar e compreender as manifestacdes
da discriminag&o de género na sala de aula, com foco no ambiente educacional.

Almeja-se proporcionar uma visao abrangente das complexas dinamicas que
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contribuem para a perpetuacéo da desigualdade de género e, ao mesmo tempo,
oferecer subsidios para a implementacao de estratégias e politicas educacionais
que promovam a igualdade e o respeito a diversidade de género.

No ambito dos objetivos especificos, busca-se identificar as diferentes
formas de discriminacdo de género presentes no ambiente escolar, analisar os
impactos da discriminacdo de género no desempenho académico e no bem-
estar dos estudantes, investigar as raizes e os fatores que contribuem para a
persisténcia da desigualdade de género na educacédo e examinar as bases legais
e diretrizes educacionais que respaldam a inclusdo de temas relacionados a
género e diversidade sexual nos curriculos escolares.

A metodologia adotada para este estudo é a revisdo bibliografica. Sera
realizada uma extensa pesquisa em bases de dados académicas, livros, artigos
cientificos, relatorios de organizacdes internacionais e legislacdes relacionadas
ao tema. A analise critica e sistematizada dessas fontes permitira uma
compreensao aprofundada das manifesta¢cées da discriminacdo de género na
sala de aula, bem como dos fatores que contribuem para sua persisténcia e das
estratégias para combaté-la.

A discriminacdo de género no ambiente educacional é uma questao
complexa que afeta diretamente a qualidade da educacédo, o desenvolvimento
pessoal e 0 bem-estar dos estudantes. A compreensdo aprofundada dessa
problematica é crucial para a implementacao de politicas e praticas educacionais
gue promovam a igualdade de género, a diversidade e a incluséo.

Este estudo busca contribuir para o avanco do conhecimento sobre o
tema, proporcionando subsidios para a construgdo de um ambiente educacional
mais igualitario, livre de discriminacdo de género e seus impactos prejudiciais.
Além disso, visa sensibilizar e mobilizar educadores, gestores escolares,
pesquisadores e a sociedade em geral para a importancia da promogéo de uma

educacao verdadeiramente inclusiva e respeitosa da diversidade de género.

2 MANIFESTACOES DA DISCRIMINACAO DE GENERO NA SALA DE AULA
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A desigualdade de género persistente é uma das maiores viola¢des dos
Direitos Humanos em nossa época, conforme observado pela ONU Mulheres em
2014. E crucial promover dialogos e implementar projetos na escola que
busquem alcancar a igualdade entre os géneros. Essas iniciativas visam
remover barreiras sociais e culturais que frequentemente impedem o avancgo
cultural e potencial da sociedade. Como educadores, € fundamental auxiliar essa
nova geracdo a moldar uma sociedade livre de 6dio e das amarras das
desigualdades, uma sociedade justa e equitativa (MARCAL, 2018).

A violéncia de género no ambiente escolar tem efeitos negativos
significativos na educacéo de milhdes de criangcas ao redor do mundo, como
apontado pela UNESCO em 2015. Portanto, é imperativo estimular a reflexdo e
o debate sobre esse tema no ambiente escolar, pois € uma maneira de construir
uma sociedade nova, livre de preconceitos, que seja reflexiva, critica e
igualitaria. Acredita-se que a transformacdo do mundo ocorre por meio da
educacao (MARCAL, 2018).

A violéncia de género pode resultar em consequéncias prejudiciais para
0s estudantes, tais como aumento da evasdo escolar, baixo desempenho
académico, desisténcia dos estudos, baixa autoestima e depresséo. Estes
impactos negativos afetam tanto a aprendizagem quanto o bem-estar dos
estudantes, conforme apontado pela UNESCO em 2015. E fundamental que as
escolas se tornem ambientes seguros e acolhedores para as criancas,
especialmente aquelas que vivem em &reas socialmente desfavorecidas e
afetadas por desigualdades (MARCAL, 2018).

A comunidade académica tem a responsabilidade de realizar estudos
para compreender a extensdo e o impacto da desigualdade de género no
contexto escolar. Aléem disso, é essencial desenvolver politicas e abordagens
pedagogicas para eliminar essas disparidades. Como ressaltado por Silva
(2007), todas as pessoas, desde a infancia, tém o direito a uma vida digna, justa,
saudavel e livre de violéncia. E crucial que as criancas e adolescentes possam
desenvolver plenamente sua autonomia, capacidade de reflexdo critica e

habilidades para acéo construtiva.
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Todos nds nascemos livres de preconceitos. No entanto, ao longo da vida,
esses sentimentos podem se desenvolver e evoluir para comportamentos
violentos. E um processo de constru¢do social que ocorre com o tempo
(MARCAL, 2018).

O género se refere aos papéis, comportamentos, atividades e
caracteristicas associados a homens e mulheres em uma sociedade em um
determinado periodo. Esses papéis definem o que é considerado apropriado
para cada género. O que é socialmente aceito e as oportunidades disponiveis
para homens e mulheres sdo moldados pela cultura e sdo aprendidos ao longo
do tempo através de processos de socializacdo. Essas ideias e expectativas sao
especificas de uma época e lugar e podem mudar com o tempo. O género
influencia as expectativas, permissdes e valorizac6es relacionadas as pessoas
com base em seu sexo. De acordo com Silva (2007), as diferencas nos sistemas
de género, tanto masculino quanto feminino, e nas formas de interagir nas
relacdes de poder entre homens e mulheres s&o produtos da cultura, ndo de
diferencas inerentes aos corpos masculino e feminino (MARCAL, 2018).

O estudo das relacdes de género se concentra na analise dos processos
histdricos e sociais que moldam a identidade de homens, mulheres, meninos e
meninas. Este trabalho de pesquisa se concentra nas dinamicas de poder entre
0s géneros dentro do ambiente escolar. A importancia disso esta na revelacdo
de que a escola pode perpetuar os padrées existentes na sociedade, algo que
ainda persiste hoje. No entanto, é significativo identificar escolas que buscam
quebrar esses padrbes, adotando abordagens inovadoras para lidar com a
sociedade que as cerca (MARCAL, 2018).

Podemos concordar que o conceito de género € moldado pela sociedade,
resultante das interagdes entre pessoas e suas conexdes com o ambiente em
que vivem. Essa construcdo social gera dindmicas de poder entre individuos do
mesmo género ou de géneros diferentes. Encarar o género como uma
construcéo social amplia nossa compreenséao sobre a diversidade de expressdes

de feminilidade e masculinidade. Isso nos permite reconhecer que podemos
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atravessar estereotipos associados ao masculino e ao feminino em momentos
de maior sensibilidade (CASAGRANDE; TORTATO, 2016, p. 27).

3 FATORES CONTRIBUINTES E DESAFIOS PARA COMBATER A
DISCRIMINACAO DE GENERO

Os fatores contribuintes e os desafios para combater a discriminacéo de
género sdo complexos e multifacetados. Contribuem para a persisténcia da
discriminacdo de género normas culturais arraigadas que perpetuam
esteredtipos e expectativas de género. Além disso, desigualdades estruturais em
areas como educacao, economia e politicas publicas também desempenham um
papel significativo. A falta de conscientizacéo, educacao e sensibilizacdo sobre
as questdes de género é um desafio fundamental, juntamente com a resisténcia
a mudanca por parte de alguns setores da sociedade. A promocéo da igualdade
de género exige um esforco coletivo para desafiar e reformar essas normas
culturais, implementar politicas inclusivas e investir em educacdo para
transformar atitudes e comportamentos prejudiciais.

A incorporacdo das discussdes sobre género e diversidade sexual nas
politicas educacionais € fundamentada em diversos documentos internacionais
e leis nacionais. Estes incluem a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), a Declaracdo dos Direitos Sexuais (1977; 1999) e os Principios de
Yogyakarta (2007). No ambito nacional, a Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996), as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (2010), Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (2010), Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(2012), o Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (2006; 2013), o
Plano Nacional de Educacgéo (2014-2024), a Base Nacional Curricular Comum
(2017), a Lei Maria da Penha (2006) e a Lei de combate ao bullying (2015) séao
referéncias importantes. Além disso, pareceres, resolucdes e notas técnicas

elaboradas pelo Conselho Nacional de Combate & Discriminagdo, Conselho

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



Nacional de Educacdo e Ministério da Educacdo também respaldam essa
integracdo nos projetos politicos-pedagdgicos das escolas.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) de 1948, em seu
Art.2°, afirma que todos tém o direito de exercer os direitos e liberdades
estabelecidos na DUDH sem discriminacéo de qualquer tipo (ONU, 1948, p. 5).
Os direitos sexuais sdo considerados direitos humanos essenciais e universais.
A sexualidade € uma parte integral da personalidade de cada individuo, e seu
desenvolvimento completo depende da satisfacdo de necessidades humanas
basicas, como o0 desejo de contato, intimidade, expressdo emocional, prazer,
afeto e amor. A construcéo da sexualidade ocorre por meio da interacdo entre o
individuo e as estruturas sociais, sendo crucial para o bem-estar pessoal,
interpessoal e social.

Os direitos sexuais sdo inerentes a liberdade, dignidade e igualdade de
todos os individuos (VASCONCELOS; FIALHO; LOPES, 2018). E fundamental
reconhecer, promover, respeitar e defender os direitos sexuais de todas as
formas para garantir uma sexualidade saudavel (Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, 1948).

Dentre os dezesseis artigos que compdem a Declaracdo dos Direitos
Sexuais?7, elaborada em 1977 no 13° Congresso Mundial de Sexologia
(Valéncia, Espanha), revisada e aprovada no 14° Congresso Mundial de
Sexologia (HONG KONG, 1999, p. 2), o artigo 10° destaca o direito a educacao
e a uma educacao sexual esclarecedora apropriada para a idade, fundamentada
cientificamente, culturalmente relevante, baseada nos direitos humanos, na
equidade de géneros e com uma abordagem positiva em relacédo a sexualidade
e ao prazer.

A escola, enquanto instituicAo social e pedagogica, tem a
responsabilidade de garantir esse direito a todos os seus estudantes. Cury
(1995, p. 94) destaca que as instituicbes pedagodgicas desempenham um papel
crucial na formacéo e disseminacéo das visbes de mundo por meio de ideias
pedagdgicas. Portanto, a escola deve garantir que todos os seres humanos

sejam livres e iguais em dignidade e direitos, pois todos os direitos humanos séo
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universais, interdependentes, indivisiveis e inter-relacionados. O trabalho
pedagogico no ambito da orientacdo sexual e da identidade de género é
essencial para promover a dignidade e humanidade de cada individuo, evitando
qualquer forma de discriminacdo ou abuso.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988 estabelece, no Art. 3°, inciso 1V,
gue um dos principais propoésitos da Republica Federativa do Brasil é garantir o
bem-estar de todos, combatendo qualquer forma de discriminacédo baseada em
origem, raga, sexo, cor, idade ou outras caracteristicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) destaca que o processo
educativo abrange a formacao dos individuos, incluindo aqueles envolvidos em
movimentos sociais e manifesta¢cdes culturais. Além disso, ressalta que o ensino
deve garantir igualdade de acesso e permanéncia dos estudantes na escola,
bem como liberdade para aprender, ensinar, pesquisar e promover cultura,
promovendo diversidade de ideias e abordagens pedagogicas.

Atualmente, a realidade da educacédo brasileira revela desafios em
conformidade com as propostas da LDB, especialmente no que diz respeito a
alta taxa de evasao entre pessoas transexuais e a violéncia enfrentada por
estudantes e alunas gays, lésbicas e bissexuais, conforme apontado por
pesquisadores como Borges e Meyer (2008), Dinis (2011) e Junqueira (2010).

No Art. 26, paragrafo 9°, a LDB estipula que os curriculos da educacao
infantil, ensino fundamental e ensino médio devem incluir conteudos
relacionados aos direitos humanos e a prevencdo de todas as formas de
violéncia contra criancas e adolescentes como temas transversais. Essa diretriz
se baseia na Lei n°® 8069/90, que estabelece o Estatuto da Crianca e do
Adolescente. Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) também destacam a
pluralidade cultural e orientagcdo sexual como temas transversais.

A Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) e da Camara de Educacao Basica (CEB), define as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) Gerais para a Educacao Basica. Essa resolucao
destaca que o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas deve incorporar a

missdo da unidade escolar, seu papel socioeducativo, artistico, cultural,
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ambiental, e abordar questdes de género, etnia e diversidade cultural, todos
COmMo componentes essenciais para a organizacao e gestao curricular na escola.

O Artigo 16 da Resolucédo n° 7 de 14 de dezembro de 2010 do CNE/CEB
estabelece que questdes relacionadas a sexualidade e género devem ser
integradas nos diversos assuntos e disciplinas do curriculo do Ensino
Fundamental. Em outras palavras, esses temas devem ser abordados de
maneira transversal, sendo incorporados em diferentes areas de estudo e
disciplinas.

Os Orgaos responsaveis pela administracdo dos sistemas educacionais
tém a responsabilidade de criar e distribuir materiais educacionais auxiliares para
os professores. Esses materiais devem ajudar a combater a discriminagéo, o
racismo, o sexismo, a homofobia e outros tipos de preconceitos, promovendo
atitudes responsaveis e solidarias em relacdo aos individuos e ao meio
ambiente. (BRASIL, 2010, p.05)

Os pontos destacados referem-se a respaldos legais e diretrizes
educacionais no Brasil que promovem a valorizacdo dos direitos humanos,
diversidade e inclusdo nas escolas. Vou resumir esses pontos em outras
palavras:

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),
definidas pela Resolu¢gdo CNE/CEB n° 02 de 2012, estabelecem que os Projetos
Politico-Pedagdgicos (PPP) das escolas que oferecem o Ensino Médio devem
incluir temas como género, identidade de género, raca, etnia, religido, orientacao
sexual e incluséo de pessoas com deficiéncia. O objetivo é promover a igualdade
e combater preconceitos e violéncias de todas as formas.

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH),
inicialmente publicado em 2007 e revisado em 2013, € uma expressao do
compromisso do Estado Brasileiro com os direitos humanos. Ele destaca que a
educacdo em direitos humanos deve ser baseada na diversidade cultural e
ambiental, garantindo cidadania, acesso, permanéncia e conclusdo da
educacéo, equidade étnico-racial, religiosa, cultural, entre outras, e qualidade da

educacéao.
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Para cumprir esses principios na Educacédo Basica, o PNEDH lista 27
acOes programaticas, incentivando a inclusdo das tematicas de género,
identidade de género e orientacdo sexual nos curriculos escolares. Além disso,
a Educacdo em Direitos Humanos é fundamentada no reconhecimento e
valorizacdo das diferencas e diversidades, conforme estabelecido pelas
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (DNEDH) na
Resolucéao n° 1/2012.

A Lei n® 13.005/2014 aprovou o Plano Nacional de Educacéo (PNE) para
o periodo de 2014-2024, incluindo a criacdo e revisdo dos planos municipais e
estaduais de educacdo em todo o pais. Esses planos devem estar em
conformidade com as legislagdes educacionais e refletir as metas estabelecidas
no PNE. Durante o processo de aprovagdo do PNE 2014-2024, houve
controvérsias relacionadas a igualdade de género e diversidade sexual, levando
a exclusao dos termos género, orientacdo sexual e identidade de género devido
a pressao de grupos politicos conservadores ligados a instituicdes religiosas
(SOUZA, 2016).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A persistente discriminacdo de género, evidenciada na sala de aula e
enraizada em normas culturais arraigadas, € um desafio que demanda a atencao
de toda a sociedade. A igualdade de género é um dos pilares dos Direitos
Humanos, e seu alcance é vital para a construcdo de uma sociedade justa e
equitativa. Como educadores, é fundamental reconhecer nosso papel essencial
na transformacgédo dessa realidade, orientando a nova geracdo para um futuro
livre de preconceitos.

A violéncia de género no ambiente escolar possui implicacbes sérias,
afetando ndo apenas a aprendizagem, mas também o bem-estar psicossocial
dos estudantes. Diante disso, torna-se imperativo transformar as escolas em

ambientes seguros, acolhedores e inclusivos. Isso € especialmente relevante
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para criancas em situacdes socialmente desfavorecidas, que enfrentam
desigualdades acentuadas.

A construcdo social do conceito de género € uma jornada que ocorre ao
longo da vida, moldando as interacdes e expectativas das pessoas com base em
suas identidades de género. Nesse sentido, o estudo das relagdes de género se
torna crucial para entender e desafiar os padrdes arraigados na sociedade. A
escola desempenha um papel fundamental na formacgao de visdes de mundo e,
portanto, deve assumir a responsabilidade de garantir a igualdade de dignidade
e direitos para todos.

No entanto, para enfrentar efetivamente a discriminacdo de género na
sala de aula, é necessario um esfor¢o coletivo. As politicas educacionais devem
integrar abordagens inclusivas e sensiveis ao género, alinhadas com diretrizes
nacionais e internacionais que respaldam a diversidade e a igualdade.

A educacdo em direitos humanos, especialmente no contexto da
sexualidade e identidade de género, € um componente vital para promover uma
sociedade mais consciente e respeitosa.

Em suma, este estudo destaca a importancia de enfrentar a discriminacéo
de género na sala de aula, reconhecendo-a como um desafio complexo, mas
vital para a promoc¢édo de uma educagio verdadeiramente inclusiva. E um apelo
para que a sociedade, educadores, formuladores de politicas e demais
stakeholders unam esforcos na construcdo de um futuro onde a igualdade de

género seja uma realidade palpavel em todos os setores da sociedade.
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Resumo

A Educacéo Inclusiva tém estado cada vez mais presente nas discussfes de
ambito politico e educacional. Diferentemente de outros paises, o Brasil veio a
tratar do assunto recentemente, nas Ultimas décadas, tornando-se forte
preocupacao da Gestdo Publica a partir da década de 1970, com a criacdo de
instituicdes publicas e privadas, além de 6rgdos normativos e legislacdo, sejam
elas federais, estaduais e/ou municipais. A legislacdo veio para garantir a
aprendizagem desses estudantes em especial, necessitando um olhar atento e
diferenciado. Dentre as inlUmeras estratégias, é preciso desenvolver diferentes
formas de linguagem e expresséao diferenciadas, como por exemplo, corporais,
cognitivas, nao verbais, entre outras. Assim, esse olhar cuidadoso precisa
envolver diferentes estratégias e ferramentas, contribui para que esses
estudantes comecem a se relacionar melhor com o0 mundo a sua volta e consigo
mesmo. Com tudo isso, a presente pesquisa teve por objetivo realizar revisao
narrativa da literatura a fim de investigar as possibilidades de trabalhar diferentes
competéncias e habilidades junto aos estudantes com deficiéncia; e como
objetivos especificos, com os estudantes que possuem TEA. Os resultados
encontrados indicaram que o processo de ensino e aprendizagem, assim como
o desenvolvimento do estudante com deficiéncia deve contribuir com a inclusédo
e a melhoria da autonomia do estudante.

Palavras-chave: Incluséo; Legislacéo; Atendimento Educacional Especializado.
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Inclusive Education has been increasingly present in political and educational
discussions. Unlike other countries, Brazil came to deal with the subject recently,
in the last decades, becoming a strong concern of Public Management from the
1970s onwards, with the creation of public and private institutions, in addition to
normative bodies and legislation, whether they are federal, state and/or
municipal. The legislation came to guarantee the learning of these students in
particular, requiring an attentive and differentiated look. Among the countless
strategies, it is necessary to develop different forms of language and expression,
such as bodily, cognitive, non-verbal, among others. Therefore, this careful look
needs to involve different strategies and tools, helping these students begin to
relate better to the world around them and to themselves. With all this, the present
research aimed to carry out a narrative review of the literature in order to
investigate the possibilities of working on different skills and abilities with students
with disabilities; and as specific objectives, with students who have ASD. The
results found indicated that the teaching and learning process, as well as the
development of students with disabilities, must contribute to the inclusion and
improvement of student autonomy.

Keywords: Inclusion; Legislation; Specialized Educational Service.

1 INTRODUCAO

Apds mudancas significativas na discussao sobre a Educacéo Especial, a
sociedade passou a se preocupar com o principio da dignidade como direito
fundamental do ser humano. Porém, para que as pessoas com deficiéncias
fossem representadas nessa discusséo, precisou-se correr um longo percurso,
onde muitos tiveram que travar uma briga para ter seus direitos preservados e
respeitados.

De acordo com Mantoan (2003, s/p.), a histéria da Educacao Especial no
Brasil pode ser dividida em trés grandes momentos: “De 1854 a 1956 - marcado
por iniciativas de carater privado; de 1957 a 1993 - marcado por agdes oficiais
de ambito nacional; de 1993 até os dias atuais — marcado por movimentos
relacionados a inclusdo escolar”.

Inicialmente, no Brasil, 0 movimento comecou a ganhar forga a partir da

criacao do Imperial Instituto dos Meninos Cegos em 1854, e trés anos mais tarde,

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



do Instituto dos Surdos Mudos, com o objetivo de prestar atendimento a
deficientes visuais e auditivos.

Na virada do século, em 1926, criou-se o Instituto Pestalozzi, que tratava
do atendimento de deficientes mentais. S6 em 1954, € que foi criada a
Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais (APAE), a qual tem o seu
funcionamento estendido até os dias de hoje.

No ano de 1957, o poder publico assumiu a pasta da Educacéo Especial
comecando a criar campanhas destinadas especificamente ao atendimento dos
inUmeros tipos de deficiéncias. No mesmo ano, instituiu-se a Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB), e na sequéncia a criacdo do Instituto
Nacional de Educacgéo de Surdos (INES), no Rio de Janeiro.

Assim, durante esse periodo, varios 6rgaos e politicas publicas foram
criadas para garantir os direitos dos individuos com deficiéncias, sejam elas
fisicas, intelectuais, cognitivas, entre outras. Porém, a revolucdo veio a
acontecer a partir da criacdo da Emenda n° 12, presente na Constituicao Federal
de 1961, que trouxe uma verdadeira preocupacéao relacionada a esses direitos,
servindo de base para uma série de medidas judiciais (ARAUJO, 1997).

Assim, a Constituicdo de 1961 trouxe em seus artigos: "Art. 88 - A
educacédo de excepcionais deve no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de ensino, a fim de integra-lo na comunidade"; Art. 89 - "Toda iniciativa
privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais, recebera dos poderes
politicos, tratamento especial mediante bolsas de estudos, empréstimos e
subvencdes" (BRASIL, 1961).

O Plano Setorial de Educacao e Cultura de 1972 trouxe por intermédio do
Projeto Prioritario n.° 35, a prioridade relacionada a Educacdo Especial no
contexto da educacédo nacional. No ano seguinte, surgiu o Centro Nacional de
Educacdo Especial (CENESP), primeiro 6rgédo federal ligado ao Ministério da
Educacao e Cultura (MEC). Esse episodio foi importante para que a Educacgéao
Especial fosse ampliada jA que antes era respaldada apenas por acdes

desenvolvidas pelo Ministério.
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Em 1986, houve uma mudanca na nomenclatura "alunos excepcionais”,
para "alunos com necessidades educacionais especiais”, através da Portaria
CENESP/MEC n° 69. Essa troca nada significou na interpretagéo dos quadros
de deficiéncia e nem mudou na incluséo dos educandos com deficiéncias nas
escolas.

Mais tarde, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, do ano de
1988 tornou essa preocupacao clara assegurando o direito dos mesmos através
de diversos artigos e incisos: artigo 5°, caput; artigo 7°, inciso XXXI; artigo 37,
inciso VIII; artigo 203, IV e V; artigo 208, llI; artigo 227, inciso Il do paragrafo | e
Il.

Em 1989, outro documento importante foi aprovado, a Lei n°® 7.853/89,
trazendo no que se refere a educacdo, a oferta obrigatoria e gratuita da
Educacao Especial em estabelecimentos de ensino, prevendo crime suscetivel
a pena e reclusdo para os dirigentes de instituicbes de ensino que se
recusassem matricular estudantes que apresentassem algum tipo de deficiéncia
(GUEBERT, 2007).

Ja em 1994, aconteceu a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, em Salamanca, onde houve o desenvolvimento de um
documento relacionado ao processo de inclusdo, destacando-se a inclusdo de
estudantes com deficiéncias na classe regular de ensino comum, desenvolvendo
uma pedagogia centrada no préprio educando, modificando e influenciando o
cenario educacional brasileiro de forma significativa (AMERICO et al.,2014).

Nesse sentido:

[...] o direito cuja universalizag&o se reivindica ndo é simplesmente o
da matricula em um estabelecimento escolar, mas o do acesso aos
bens culturais publicos que nela deveriam difundir: conhecimentos,
linguagens, expressdes artisticas, praticas sociais e morais, enfim, o
direito de um legado de realiza¢des histéricas as quais conferimos
valor e das quais esperamos que as novas geracdes se apoderem
(CARVALHO, 2002, p. 333).

Deve-se ressaltar o objetivo principal da Declaracdo de Salamanca que é:
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A escola inclusiva é o lugar onde todas as criancas devem aprender
juntas, sempre que possivel independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter, conhecendo e
respondendo as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacgéo
de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias
com as comunidades (CARVALHO, 2002, p. 22).

Assim, até entdo a legislacdo voltava-se para garantir os direitos das
pessoas com deficiéncias, trazendo alguma contribuicdo para a area
educacional. A partir da Declaragdo de Salamanca, marco na defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncias, a Educacdo Especial ganhou ainda mais forca
havendo a promulgacéo de leis especificas e a criacdo de 6rgaos voltados para
esse assunto no Brasil.

Mais especificamente, a Educacédo Especial apareceu pela primeira vez
na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) do ano de 1961. J4 em 1973 criou-se o Centro
Nacional de Educacao Especial (CENESP), ligado ao Ministério da Educacéo e
Cultura (MEC), centralizando as politicas educacionais e com o0 intuito
proporcionar o desenvolvimento do individuo com deficiéncia para a
autorrealizacéo, qualificacdo para o trabalho e integragéo social.

Mazzotta (2011) discutiu as finalidades e competéncias do Regimento

Interno definidos no Artigo 2°, Paragrafo Unico:

Artigo 2° - O CENESP tem por finalidade planejar, coordenar e
promover o desenvolvimento da Educacdo Especial no pré-escolar,
nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e supletivo, para os deficientes
da visdo, da audicdo, mentais, fisicos, portadores de deficiéncias
multiplas, educandos com problemas de conduta e os superdotados,
visando a sua participagdo progressiva na comunidade, obedecendo
aos principios doutrinarios, politicos e cientificos que orientam a
Educacao Especial (MAZZOTTA, 2011, p. 60).

A partir disso, varios foram os érgaos criados, substituidos e/ou extintos.
Isso sO veio a ocorrer porque parte da populagcéo pressionou as autoridades a
partir de diferentes lutas e organizagbes culminando na promulgagéo de leis

favoraveis ao assunto.
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Por isso, inumeras foram as discussdes a nivel pedagogico para
contemplar o desenvolvimento desses estudantes. Em especial, o ensino de Arte
mostrou-se diferenciado no sentido de contribuir para o desenvolvimento de
educandos com deficiéncias.

No Brasil, o ensino de Arte passou por diversas mudancas ao longo dos
tempos, incialmente pela colonizacdo pelos jesuitas que negaram a cultura
indigena, até o século XIX com o detrimento do Barroco em relagdo ao
Neoclassico.

Somente no século XX houve a implementacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais de Artes (PCN) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (LDBEN), dinamizando o ensino da disciplina através de
atividades diferenciadas como o desenho, a pintura, a arte tridimensional ou
modelagem, entre outros temas, fazendo com que, por exemplo, nas seéries
iniciais propiciassem o aperfeicoamento da coordenacao motora, da criatividade
e do desenvolvimento da sensibilidade, além da aquisicdo das no¢des como
espaco e superficie (BRASIL, 1998).

Na LDBEN, n° 9.394/1996, a disciplina até entdo conhecida como
Educacao Artistica foi extinta recebendo assim novas diretrizes, sendo chamada
de Arte, e reconhecida oficialmente como &rea de conhecimento. O artigo 26,
paragrafo 2°, definiu: “O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatoério, nos diversos niveis da educacdo basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos”.

Ja os Parametros Curriculares Nacionais de Arte destacaram que:

Dentre as varias propostas que estdo sendo difundidas no Brasil na
transicao para o século XXI, destacam-se aquelas que tém se afirmado
pela abrangéncia e por envolver agbes que, sem divida, estédo
interferindo na melhoria do ensino e da aprendizagem de arte. Trata-
se de estudos sobre a educacdo estética, a estética do cotidiano,
complementando a formacéo artistica dos alunos. Ressalta-se ainda o
encaminhamento pedagdgico- artistico que tem por premissa béasica a
integracdo do fazer artistico, a apreciacdo da obra de arte e sua
contextualizacao histérica (BRASIL, 1998, p. 31).

Assim, as linguagens importantes para a expressao e a comunicagao dos

individuos foram fundamentadas na area educacional. Além disso, para 0s
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educandos com deficiéncias, ela se fez mais necessaria ainda, desenvolvendo
potencialidades importantes nesses estudantes.

Por isso, o presente trabalho teve por objetivo realizar levantamento
bibliogréafico a respeito do tema, realizando uma discusséo sobre as principais
formas de trabalho nessa area, bem como especificamente envolvendo o

desenvolvimento dos estudantes com TEA, em especial.

2 SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA) E O TRABALHO
COM A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA

Historicamente, o termo autismo surgiu no ano de 1911, a partir das
pesquisas de Bleuler, classificando-o como uma caracteristica da esquizofrenia.
Ja em 1943, Kanner, considerou-o como uma situacdo especifica, ndo mais
sendo considerado como um tipo de esquizofrenia. Ele foi o primeiro

pesquisador a escrever sobre o0 autismo nos Estados Unidos:

Assim, o autismo passou a ser reconhecido como uma sindrome, e
recebeu o nome de Autismo Infantil Precoce. Suas pesquisas e
observaces acerca das caracteristicas lhe permitiu a descri¢cdo de um
perfil comum aos pais de criangas portadoras desta sindrome: “nivel
intelectual alto e dificuldades profundas quanto a afetividade (frieza nas
relagfes). Nesse sentido, a literatura sobre esta sindrome pde em
evidéncia as subjetividades dos pais como um dos 15 determinantes
do autismo do filho, ainda em sua vida intrauterina” (SILVA, 1997, p.
31-32).

De acordo com o pesquisador, isso pode ser resultado da falta de relacdes
afetivas significativas entre a crianca e seus pais, em especial a mée, a crianca
fatalmente deixam de lado os estimulos externos, e pouco a pouco a crianga vai
percebendo a falta desses estimulos reprimindo-os até interioriza-los como
inexistentes, se concentrando em seus estimulos internos, ou seja, em si

mesmo, fechando-se para o mundo exterior e vivendo em um mundo so6 seu.
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Porém, as pesquisas realizadas posteriormente indicaram que a falta de
relacBes afetivas da crianca com a méde ndo € a origem e nem a causa do
Transtorno do Espectro Autista (TEA). No ano de 1944, Asperger publicou um
trabalho, com base em seus pacientes levantando, sobretudo, “caracteristicas
mais amplas que as de Leo Kanner, incluindo casos envolvendo
comprometimento organico”.

Asperger chamou a atencao para as peculiaridades dos gestos ausentes,
da fala sem problemas de gramatica e com vocabulario variado, porém
monotona, e a forma inapropriada de se aproximar e se relacionar com outras
das pessoas, apresentando muitas vezes auséncia de contato visual e interacao
social entre individuos com a sindrome portadores e sua familia (BOSA, 2002).

Assim, critérios internacionais foram estabelecidos para diagnosticar e
classificar o transtorno como doenca gerando o Manual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM - IV) da Associacdo Americana de Psiquiatria
(APA). O autismo conceituado como um Transtorno Invasivo do
Desenvolvimento apresentando graves em varias areas do desenvolvimento
como déficits severos e prejuizo invasivo nas interacdes sociais, na
comunicacao e na presenca de comportamentos estereotipados (DSM IV, 2000,
p.38).

Desta forma Gillberg (apud Orru, 2009, p. 23): “o diagndstico e tratamento
do autismo infantil, € considerado uma sindrome comportamental com etiologias
multiplas e curso de um disturbio de desenvolvimento”.

O Autismo, nessa concepcao, seria uma sindrome onde ocorre uma
alteracéo profunda no comportamento, com diversas origens e causas e que se
constitui em um caminho para a evolucao de disturbios e alteracdes importantes

no desenvolvimento social da criancga, ja que:

Entre os Transtornos Globais de Desenvolvimento o autismo € o maior
representante, caracterizado por um desenvolvimento anormal ou
alterado, manifestado antes dos trés anos de idade, havendo uma
perturbacé@o caracteristica do funcionamento em cada um dos trés
dominios seguintes: interacéo social, comunicagdo e comportamento
focalizado e repetitivo, além de (...) manifestagdes inespecificas, como
fobias, perturbacBes do sono, ou da alimentacéo, crises de birra, ou
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agressividade (auto-agressividade) (STEINER, 2002 apud ORRU,
2009, p. 24).

No caso da escola, Tardif (2000) discute o0 ensino de estudantes com TEA,
levando em consideracao o padrao disseminado por organizagdes de pesquisa,
como o Council for Exceptional Children (CEC, 2009), que apresenta em sua
instrucado um capitulo exclusivo sobre as competéncias e habilidades que devem
ser desenvolvidas pelos docentes descritas em um manual de orientacao nesses
estudantes.

Deve-se destacar que para as criancas com TEA a aprendizagem né&o
ocorre da mesma forma que uma crianga considerada “normal”, porque para elas
existe uma relacdo desigual entre a significacdo e as sinapses cerebrais. As
informagdes que sdo recebidas n&o s&o transformadas completamente em
conhecimento (MAZZOTTA, 2011).

O professor deve estar, portanto, atento a essas diferencas, ja que as
criancas com TEA ndo estdo ali apenas para se socializarem, mas sim para
aprenderem também.

A convivéncia deste estudante na escola, e sua inclusdo no ensino regular
comum, torna possivel o contato social favorecendo ndo s6é o0 seu
desenvolvimento, mas também o das outras criancas, a medida que elas
convivem e aprendem com as diferencas (SAGE, 1999).

Porisso, a escola é palco de oportunidades para a crianca autista conviver
com outras da mesma faixa etéria, estimulando suas capacidades interativas e
evitando o isolamento continuo. Ainda, as habilidades séo passiveis de serem
adquiridas pelas trocas que acontecem nesse meio.

A Arte, por exemplo, atrelada a inclusdo nesse caso, oferece vivéncias
sensoriais importantissimas durante a execucdo das atividades, trazendo a
oportunidade para que ocorra uma plasticidade neural, estimulando a crianca
com TEA a interagir com o mundo ao seu redor.

Devemos levar em consideracdo que a criangca autista costuma
apresentar uma sindrome de dificuldade de interacdo social, afetando assim a
sua comunicacéao e apresentando um comportamento voltado para o seu interior,

além de movimentos repetitivos.
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Por isso, essa integracao entre Educacao Especial e Arte, pode fazer com
gue a crianca autista, consiga se soltar de uma forma Unica. De acordo com 0s
dados encontrados na presente pesquisa, muitos educadores indicam o ensino
de Arte a fim de equilibrar as relacbes do estudante e de contribuir para o
desenvolvimento dessas criangas, abrindo espaco para iniGmeras possibilidades,
eliminando possiveis obstaculos e criando uma nova forma dessas criancas em
especial aprenderem a se expressar (SAGE, 1999).

Porém, quando o ambiente ndo € adequado a incluséo, a possibilidade de
ganhos no desenvolvimento do estudante abre espaco para o prejuizo de todas
as criancas. Isso indica a necessidade de reestruturacao geral do sistema social
e escolar para que a inclusao se efetive conforme previsto na legislagéo.

Uma inclusdo adequada, mesmo que o estudante apresente deficiéncias
cognitivas significativas e dificuldades em relacdo ao conteudo do curriculo da
Educacdo Basica comum, como acontece algumas vezes no Transtorno do
Espectro Autista, ela pode se beneficiar das experiéncias sociais.

O aprendizado de coisas simples na convivéncia com 0s colegas de
classe como conhecer-se e estabelecer relacbes podem tornar essas criancas
mais autbnomas e independentes, finalmente conquistando seu lugar na familia,
na escola e na sociedade (TARDIF, 2000).

Assim, pensando no processo de inclusdo, a Educacao Especial deve ser
integrada a proposta pedagodgica da escola de ensino regular, promovendo o
atendimento as aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais de
desenvolvimento, entre outras sindromes.

A Educacédo Especial, portanto, deve direcionar suas acfes para o
atendimento as especificidades desses estudantes e, na forma mais ampla da
escola, orienta a organizagédo, a formacao continuada, a identificacdo de
recursos, servigcos e o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que incluam
verdadeiramente esses estudantes (MAZZOTTA, 2011).

3 CONSIDERACOES FINAIS
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O presente trabalho teve como objetivo investigar as relacbes e as
contribuicdes da Educacao Especial e das diferentes estratégias de inclusao
dentro desse principio.

Como exemplo, o ensino de Arte nesse caso funciona como um elemento
transformador na vida das criangcas com deficiéncia, a partir da aplicacdo de
propostas pedagogicas direcionadas a esses estudantes, fazendo com que a
crianca passe a se perceber através do seu proprio desenvolvimento, através do
ludico, estruturando-se e desenvolvendo dimensdes espacial, temporal e social.

Ainda a disciplina, pode contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem, servindo como uma alternativa ao processo de incluséo, podendo
trabalhando principalmente as formas nédo verbais de expressdo como, por
exemplo, o desenvolvimento de trabalhos manuais com massinhas de modelar,
argila, areia, tinta, estimulos tateis e/ou visuais, entre outros, além do desenho
como forma de abstrair aquilo que ele esta pensando, mas ndo consegue colocar
para fora de forma verbal.

Desta forma, o professor deve se preocupar em planejar acdes e
estratégias para que todos participem e possam superar seus limites,
contribuindo para a integracdo e a inclusdo dessas criancas.

Isso porque a crianca com TEA apresenta na maioria dos casos uma
incapacidade para estabelecer relagbes, desde o vinculo materno até as
relacfes sociais, carregando consigo um conjunto de atrasos e alteracdes na
aquisicdo e no uso da linguagem, o que por vezes pode limitar a sua
comunicagcdo com o mundo exterior.

Assim, os resultados encontrados indicaram que diferentes metodologias
podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem, servindo como
alternativa para a inclusdo de estudantes com deficiéncias, em especial os que
apresentam TEA, pois, utilizam principalmente as formas nao verbais de

expressao como os trabalhos manuais, a pintura e o desenho fazendo com que
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se descubra aquilo que a crianca pensa, mas, que muitas vezes tem dificuldade

em dizer para um adulto.
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A PSICOLOGIA E A EDUCAGAO E INCLUSIVA PARA
CRIANCA COM PARALISIA CEREBRAL

NATALIA RIBAS COSTA CAMPOS

RESUMO

A educacdo inclusiva estd inserida num movimento maior conhecido como
inclusdo social, esta proposta é devido a necessidade de uma sociedade mais justa e
solidaria, onde o professor seja o principal responsavel por criar espacos proprios para
educacéo de alunos com deficiéncia, especificamente com Paralisia Cerebral. O docente
precisa de formacao adequada para se preparar e preparar 0 ambiente que recebera o aluno
com PC, para atendé-lo de maneira objetiva, ciente de quais sdo as possibilidades de
aprendizagem, desenvolvendo suas potencialidades e eliminando a visdo de “coitadinho”
que se tem do deficiente, favorecendo de maneira qualitativa o aprendizado da crianga
com Paralisia Cerebral. Para um desenvolvimento, satisfatorio e produtivo em busca da
aprendizagem e do desenvolvimento do aluno com Paralisia Cerebral, o docente precisa
de formacdo pertinente procurando estimular as possibilidades e potencialidades desse
aluno no ambiente escolar. Esta formacao nao sera apenas a continuada, mas também por
meio de cursos referentes aos casos presentes em sala de aula, nos referimos aos alunos
com PC. O professor sozinho tera muita dificuldade, pois o aluno precisa ser atendido por
uma equipe multidisciplinar especializada em educacdo especial, que juntos poderdo
elaborar atividades dentro do contetido proposto auxiliem o professor em sala de aula a

maximizar o aprendizado e otimizar o ensino do aluno com PC. O resultado serd um
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aprendizado de qualidade, pois o professor saberd o que e como fazer com seu ou seus
alunos com PC. A formagéo continuada dos professores ndo garante que 0 ensino aos
alunos com deficiéncia, em especial os que tem PC, acontece de maneira satisfatoria. Ha
docentes qualificados em sala de aula, mas para atender aos alunos com PC, é necessario
que os professores recebam formacéo e informacao a respeito do aluno que vao ou que ja
tem em suas salas de aula.

Palavras-chaves: Inclusdo. Formacdo Continuada. Paralisia Cerebral.

Aprendizado.

ABSTRACT

Inclusive education is part of a larger movement known as social inclusion, this proposal
is due to the need for a more just and supportive society, where the teacher is primarily
responsible for creating spaces for the education of students with disabilities, specifically
with Cerebral Palsy. The teacher needs adequate training to prepare and prepare the
environment that will receive the student with CP, to serve him objectively, aware of what
the learning possibilities are, developing his potential and eliminating the “poor thing”
view that surrounds him. has of the disabled, favoring in a qualitative way the learning of
the child with Cerebral Palsy. For a motivated and productive development in search of
learning and development of the student with Cerebral Palsy, the teacher needs relevant
training, seeking stimuli such as possibilities and potential of this student in the school
environment. This training will not only be the continuation, but also through courses
related to the cases presented in the classroom, we are referring to students with CP. The
teacher alone will have a lot of difficulty, as the student needs to be assisted by a
multidisciplinary team specialized in special education, which together will be able to
develop activities within the proposed content, help the teacher in the classroom to
maximize learning and optimize the teaching of students with CP . The result will be
quality learning, as the teacher will know what to do with his or her students with CP.

The continuing education of teachers does not guarantee that teaching students with
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disabilities, especially those with CP, takes place satisfactorily. There are protected
professors in the classroom, but in order to assist students with CP, it is necessary that
professors receive training and information about the students they attend or who already
have in their classrooms.

Keywords: Inclusion. Continuing Training. Cerebral Palsy. Apprenticeship.

1. INTRODUCAO

A incluséo das pessoas com necessidades educacionais especiais no ensino regular e na
sociedade em geral vem sendo o paradigma dos ultimos tempos, Documentos Oficiais
asseguram a igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola, como a
Constituicao Federal (1988), Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), Declaracéo de
Salamanca (1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), Parametros
Curriculares Nacionais (1999), e no Plano Nacional de Educagdo (2000) quando
estabelecem que a educacdo é direito de todos e que as pessoas com necessidades
educacionais especiais devem ter atendimento educacional preferencialmente na rede
regular de ensino, garantindo assim atendimento educacional especializado para as que
apresentam deficiéncia, destacando a Paralisia Cerebral. Isto é revisto e complementado
nas Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacao Basica (2001) e em outro
documento do Ministério Publico Federal: O acesso de alunos com deficiéncia as escolas
e classes comuns da rede regular (2004). Historicamente sabe-se que a Paralisia Cerebral,
foi relatada em 1843 por William John Little, ortopedista que estudou 47 criancas que
apresentavam um quadro clinico de prematuridade, convulsées, dificuldade no parto entre
outros. No entanto a terminologia Paralisia Cerebral foi sugerida por Sigmund Freud, em
1893 que discerniu os trés principais fatores: 1- materno e congénito(pré-natal), 2-
(perinatal), 3-(pds-natal). (MORRIS, 2007). A Paralisia Cerebral afeta 2 de cada 1000
crianca nascida viva no mundo. Esta observacdo deixou-se de enfatizar a “doenga”, para
concentrar-se nas consequéncias que a Paralisia Cerebral traz, uma vez que ela ndo é

doenca, e ndo tem cura. Através das descobertas das dificuldades encontradas na pessoa
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com Paralisia Cerebral podemos observar quais as suas capacidades de aprendizado por
meio das habilidades apresentadas, pois a Paralisia Cerebral nem sempre afeta a memoria
(parte importante para o aprendizado). O atendimento das criancas com PC, no passado
era baseado na experiéncia pessoal, porém na atualidade tem-se realizado estudos capazes
de quantificar as respostas no desenvolvimento da crianga com PC, reproduzindo
resultados com maior qualidade. Hoje a preocupacdo ao promover a inclusdao do
deficiente, deve se certificar que a escola esta “preparada para lidar com as diversidades
e com a falta de instrumentos tais como: estrutura fisica, recursos humanos, P.P.P,
curriculo adequado”, que possibilita a entrada e permanéncia do aluno com PC na escola,
com um ensino de qualidade, promovendo seu desenvolvimento fisico, motor, afetivo,
cognitivo, moral, e social. Entre as criancas com PC, ha aqueles que possuem a
inteligéncia normal e outras que tem limitacdes atribuidas a les@o cerebral, que prejudica
0 desenvolvimento psicomotor, limitando a aquisicdo certas de habilidades. Por isso a
possibilidade de andar, manipular, escrever, falar, etc., depende das oportunidades de
realizar de maneira concreta determinados movimentos. Diante disso, Gordillo (1998),
destaca, que os alunos com paralisia cerebral, na maioria das vezes, necessitara para uma
resposta educativa mais efetiva em seu ambiente escolar dos seguintes aspectos: 1)
controle postural buscando a manutencdo de posturas adequadas; controle dos
movimentos voluntarios e involuntérios; 2) facilitacdo da manipulacédo, potencializando
a preensao, e exploracdo do ambiente; 3) facilitacdo do deslocamento, possibilitando a
autonomia pessoal através do uso de aparelhos ( andadores, cadeira de rodas manuais ou
elétricas), adaptando e/ou eliminando as barreiras arquitetdnicas na escola e sala de aula,
bem como melhorando a distribuicdo da mobilia e dos materiais; 4) fomentando a
comunicacdo, e, ante a impossibilidade da linguagem oral, dotd-los de algum sistema
aumentativo e/ou alternativo de comunicacéo; 5) valorizagédo dos aspectos compreensivos
e expressivos da linguagem, diferenciando os que compreendem dos que podem
expressar, ressaltando os aspectos expressivos, sensacoes e verbalizacdes; 6) facilitacdo
da comunicacao, por meio de ajudas técnicas necessarias para qualquer tipo de expresséo,
(escrita, comunicadores, ordenadores com sintetizadores de voz); 7) estabelecimento de

prioridades para aprendizagem, respeitando seu ritmo proprio e procurando desenvolver
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suas capacidades e 8) estimulacdo e manutencdo de sua motivacao pelas aprendizagens

escolares.

2. APSICOLOGIA NA EDUCACAO INLUSIVA

A proposta de incluséo escolar apresenta, assim, a possibilidade da revisdo das
praticas escolares excludentes, que sempre fizeram parte da sociedade historicamente. A
reflexdo constante da acdo e compromisso com a mudanca no tratamento da diversidade
humana se torna o ponto central da participacao da Psicologia nesse debate da incluséo e
na busca para uma sociedade democratica.

O psicologo escolar no Brasil, tem o papel de conhecer as necessidades
psicolégicas de todos os sujeitos envolvidos, independentemente de classes sociais,
capacidades fisicas ou mentais, em situacdes de risco ou situacdes abastadas.

A Psicologia deve buscar romper com a cumplicidade que tem caracterizado sua
relacdo com a Educacdo, para se apresentar como um conhecimento cientifico capaz de
demonstrar e compreender a dimensdo subjetiva da experiéncia vivida na escola pelas
camadas marginalizadas. Porém, para a Psicologia assumir este novo modelo precisa
superar a visdo naturalizante do desenvolvimento humano, a compreenséo do fendmeno
psicolégico como abstrato e com caracteristicas universais. Georgi Lozanov é um
especialista em psiquiatria e psicoterapia. Passou parte de sua vida pesquisando as
reservas da personalidade humana. Além de seus trabalhos clinicos, conduziu extensa
pesquisa tedrica e experimental nas areas da psicoterapia, psicologia e outras ligadas a

pedagogia.

3. DESENVOLVIMENTO

A Paralisia Cerebral € um grupo de sintomas caracterizado por uma dificuldade

no controle de postura e do movimento. Ela é conhecida também como Encefalopatia ndo
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progressiva, € uma condi¢do neurologica, ndo degenerativa. Entre muitas dificuldades e
etapas a serem vencidas, podemos destacar a falta de formacdo dos professores para
receber o aluno com necessidades educacionais especiais, destacando o aluno com
Paralisia Cerebral. Através das descobertas das dificuldades encontradas na pessoa com
Paralisia Cerebral podemos observar quais as suas capacidades de aprendizado por meio
das habilidades apresentadas, pois a Paralisia Cerebral nem sempre afeta a memdria (parte
importante para o aprendizado), na atualidade tem-se realizado estudos capazes de
quantificar as respostas no desenvolvimento da crianca com Paralisia Cerebral,
reproduzindo resultados com maior qualidade. De acordo com SCHWARTZMAN, as
discussdes que cercam a inclusdo de pessoas com varios tipos de deficiéncias, entre elas
as com Paralisia Cerebral (PC), tém se caracterizado por inimeros equivocos. Tendo em
vista as colocacdes do autor os equivocos podem ser destacados como: Falta de
conhecimento de quem ¢é esta crianga, qual é o tipo de PC, qual o grau de
comprometimento intelectual, cognitivo, fisica, motor, e por falta desses conhecimentos
também sdo desconhecidos quais os tipos de atividades a serem realizadas com estas
criancas, até que ponto elas estdo compreendendo o que esta sendo dito em sala, quais 0s
materiais didaticos, quais as adaptacdes que devem ser feitas para melhor atende-las. Para
os individuos com grau avancado de dificuldades sdo necessarios certos equipamentos
que as escolas geralmente ndo tém acesso. Sao tantas as questdes que é necessaria uma
equipe para melhor atender o aluno com Paralisia Cerebral, nas redes de ensino. A imensa
maioria das escolas no Brasil, sejam elas publicas ou privadas, ndo dispde desses
equipamentos, nem seus professores estdo adequadamente habilitados para fazer o melhor
uso deles. A inclusdo na perspectiva escolar de criancas com Paralisia Cerebral deve
apoiar-se em teéricos como Vygotsky, uma vez que discute a abordagem psicopedagdgica
da crianca deficiente destacando a importancia da relagdo desta com os outros individuos
no ambiente escolar, favorecendo com isso, experiéncias de aprendizagem e,
consequentemente, de desenvolvimento (Vygotsky, 1988). A natureza desta pesquisa é
de predominio qualitativo, e carater tedrico descritivo procura desvendar os conceitos,
ideias, caracteristicas da inclusdo escolar referente ao assunto abordado no tema, pois ndo
basta incluir a crianga com PC, na escola em uma sala regular de ensino, é necessario que

se saiba qual necessidade que tal crianga apresenta, para poder ajuda-la em seu caminho
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de educando. Buscando elencar diversos pesquisadores a respeito da educacgéo inclusiva
para criangas com paralisia cerebral observa-se que as discussdes em torno deste tema
tém apresentado equivocos. Hoje uma das grandes caréncias é a falta de formacdo dos
professores que recebem em suas salas, alunos com NEE, DESTACANDO o aluno com
PC, para o qual os professores ndo foram preparados. Através de um levantamento
bibliogréfico de livros e artigos no Google académico, foram encontradas variedades de
citacOes a respeito da inclusdo do aluno com PC, temos os relatos que revela o inicio da
inclusdo que foram as instituicdes assistencialistas onde eram oferecidos abrigos entre
outros servigos passando pela fase médica na qual o deficiente era tratado como doente.
Felizmente a sociedade evoluiu, e com ela o conceito de deficiéncia também tomou outra
conotacdo, gracas as lutas pelos direitos de igualdade aos deficientes. Embora o acesso e
permanéncia na unidade escolar seja garantido por Lei pois sabemos que o0 sujeito se
constitui a partir de suas experiéncias sociais, na interagdo com 0 outro, no processo
relacional do contato, do convivio, por meio da linguagem oral, corporal, visual, e essa
atividade social acontece no ambiente escolar. E necessario que esta permanéncia nas
escolas seja de qualidade, ndo apenas conter a presenca do aluno com PC somente para
se fazer cumprir a lei “educagdo para todos”, e nos esquecemos de que devem ser todos
para educagdo. MADER (1997, p.47), ressalta a inclusdo como sendo:“... o termo que se
encontrou para definir uma sociedade que considera todos 0s seus membros como
cidaddos legitimos... uma sociedade em que existe justica social, em que cada membro
tem seus direitos garantidos e em que sejam aceitas as diferencas entre as pessoas como
algo normal” Vygotsky, vé€ a aprendizagem como um processo social que se caracteriza
pela interrelagdo com a sociedade e com 0s outros, este contato estimula o processo
interno de desenvolvimento da crianga, logo este conceito terd4 grande influéncia no
cotidiano da crianga com PC, no que se refere a avaliacdo do desenvolvimento mental e
ao processo educacional. Constata-se que todos os movimentos, Leis, Conferéncias,
Estatuto, Declaracdes, defendem a entrada e permanéncia da criangca com deficiéncia,
aqui nos dirigimos aos alunos com PC, que no contesto escolar, nem sempre recebem o
que vao buscar, uma vez que os profissionais da educacdo ndo foram preparados, ndo
receberam formacdo adequada para atenderem as situacdes adversas que apresentam o

aluno com PC.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Dada importancia do assunto constata-se que no “CNE/CP- n°® 9 exige que a
formacéo dos docentes das diferentes etapas, inclua conhecimentos relativos a educagéo
desses alunos”. Portando para que acontega uma educac¢do inclusiva de qualidade ¢
preciso investir na formagdo continuada de professores, desenvolver programas de
orientacdo a comunidade escolar com vistas a desmitificar preconceitos e informar sobre
as potencialidades do aluno com Paralisia Cerebral, proporcionar através de materiais
pedag0gicos e técnicas o desenvolvimento nas areas quer seja, cognitiva, psicomotora e
o afetivo social interdisciplinar, favorecendo a inclusdo, especificamente com Paralisia
Cerebral. Por outro lado, pensar em uma escola inclusiva que abandone os rotulos e
preconceitos de nossa cultura diante do aluno com Paralisia Cerebral, procurando levar
em conta as possibilidades de desenvolvimento inerentes a cada aluno e promova a
qualidade da formacdo dos professores através da formacgdo continuada e em processo
que favoreca uma aprendizagem através de um modelo pedagdgico baseado num
curriculo transformador que possibilite o acesso do aluno com Paralisia Cerebral no
ambiente escolar. Fundamentada no principio da diversidade, onde a diferenca é uma
realidade e ndo um problema, a inclusdo deve oferecer recursos, metodologias ou até
tratamento diferenciado visando proporcionar condi¢bes adequadas assegurando
oportunidades de aprendizagem qualitativa ao longo da vida dos deficientes, destacando

os alunos com Paralisia Cerebral.
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Resumo

O referente trabalho relata sobre a educacdo para a cidadania no qual foi
mudando o conceito dentro do processo historico e na atualidade apresenta
mais direitos, nos quais a educacao esta ligada no relacionamento social. A
educacdo na sociedade no século XXI tem a finalidade da formacédo do
individuo, com objetivos tanto educacionais como sociais, com varios atributos
na sua funcdo na construcdo do individuo. A educacdo pode produzir
competéncias para conduzir uma sociedade melhor, mas por caminhos de
natureza pedagodgica e principios de direitos sociais. A transformacdo da
sociedade pode estar vinculada a varios fatores e a educacéo faz parte do
conjunto social. A docéncia pode trazer uma nova postura social positiva.

Palavras-Chave: Docéncia. Educacao. Século XXI.

Abstract

The relevant work reports on education for citizenship in which the concept has
changed within the historical process and currently presents more rights, in
which education is linked to social relationships. Education in society in the
21st century has the purpose of training the individual, with both educational
and social objectives, with various attributes in their role in the construction of
the individual. Education can produce skills to lead a better society, but through
paths of a pedagogical nature and principles of social rights. The
transformation of society can be linked to several factors and education is part
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of the social set. Teaching can bring a new positive social stance.

Keywords: Teaching. Education. XXI century.

1 INTRODUCAO

A pratica docente teve muitas mudancas dentro do processo histoérico
educativo, mostrando-se dentro da atualidade desafios que possam melhorar
a qualidade da educacao e promover melhor aprendizagem aos alunos.

Hein (2014) coloca que o engajamento pedagdgico € também uma
construcdo complexa de um mundo comum que assegura a autonomia dos
envolvidos no processo educacional, a pedagogia tem um potencial
transformador em relac@o a sociedade por sua capacidade de construcdo da
consciéncia critica do aluno.

O trabalho apresenta como justificativa a abordagem dentro do sistema
escolar de ensino referente aos objetivos de educar na atual sociedade que
esta em fases de mudancas em todas as areas, e o0 docente fica ao meio de
tanta informacéo do seu papel na educacéo.

Diante desse contexto, qual o papel do docente diante das mudancas
do século XXI?

O objetivo geral do trabalho é analisar o papel docente diante das
mudancas do século XXI e objetivos especificos séo: Verificar os desafios da
educacgdo no seculo XXI; Analisar as mudancas dentro da préatica docente e
verificar o papel do educador com foco para educagéo.

A metodologia do trabalho é a pesquisa bibliografica em artigos, livros
gue falam dos temas da educacédo com foco para sociedade.

2 DESAFIOS DA EDUCACAO NO SECULO XXI
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Tenreiro e Brandalise (2002) coloca que a educacdo e a escola
encontram-se frente a grandes desafios. a globalizagdo, a convivéncia
multicultural e os rapidos desenvolvimentos econémicos e técnicos, colocam
alunos e professores de todo mundo diante de novas exigéncias, mediante tais
consideracdes, a escola ndo pode ficar alienada sem tomar nenhuma atitude
para corrigir as deficiéncias transcorridas durante seu percurso, percebendo

avancos e dificuldades do trabalho pedagdgico.

Isto significa que a escola precisa repensar sua pratica, a sua
existéncia na sociedade que busca se construir em sistemas
abertos, dindmicos, que se transformam no jogo de suas trocas,
portanto num caminho a ser construido baseado em mudancas e
interacdes. (TENREIRO; BRANDALISE, 2002, p. 130).

Logo, a avaliacdo, conforme os autores, ndo é uma acao esporadica ou
circunstancial dos professores e da instituicado escolar, € uma pratica muito
difundida no sistema escolar, no qual concretiza-se ao desafiar o aluno a
refletir sobre o estudado, sua experiéncia de vida, a formular e reformular seus
conceitos, devendo ser uma aventura cooperativa entre professores e alunos
e que estes devem ser avaliados em suas capacidades, seus ganhos, suas
potencialidades e seu ajustamento pessoal e social.

Arcas (2017) coloca que para que a escola possa emancipar 0S
estudantes, a avaliacdo ndo podera ser instrumento de exclusdo, mas de
inclusdo, sendo necessario que os professores tomem consciéncia dessa
funcéo ideoldgica que a avaliacdo e a escola podem cumprir e trabalhem no
sentido de torna-la cada vez mais inclusiva, colaborando para a sua funcéo
emancipatoéria e ndo reprodutiva das desigualdades sociais.

A cidadania no tempo atual, exerce novos comportamentos diante das
transformacdes sociais contemporaneas. De acordo com Terra (2016) a
concepcao contemporanea de cidadania é complexa, pois ndo é considerado

o individuo isoladamente enquanto sujeito das liberdades e direitos individuais,
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mas foi incorporado direitos sociais no decorrer processo histérico voltados
para mudancas democraticas. Logo, é visto por um ponto de vista social de

direitos.

Desta forma, a educacdo, conforme Terra (2016) é um instrumento
basico para a formacdo dos cidaddos e para o desenvolvimento social,
econdmico, cultural, cientifico e tecnoldgico dentro de um mundo globalizado
e informatizado. Brito (2012) considera que o novo cidaddao do mundo se
insere cada vez mais na sociedade das tecnologias, se tornando necessario
propiciar-lhe o acesso para elas, tendo consciéncia das potencialidades das
tecnologias e de seu uso para o bem de todos.

De acordo com Dourado e Paro (2001) sem a compreensao de
categorias referente as determinag¢des da vida em sociedade ndo € possivel
entender o que se passa em qualquer recorte especifico da realidade humano-
social, porém quando se trata de oferecer suporte para uma realidade
especifica, no caso, a educacédo escolar, ndo é possivel permitir elementos e
generalizacdes de ordem sociolégica, econdmica, politica e cultural mais
abrangentes leve para uma negligéncia da realidade concreta.

Essa questdo, da realidade concreta, segundo Dourado e Paro (2001)
precisa contemplar conjuntos de praticas com suas mdultiplas implicacées,
ligado a atividade propriamente pedagogica e referente aos fatos e relagdes
mais nitidamente politicos e sociais, relacionados ao poder e a convivéncia
social.

Conforme Dourado e Paro (2001) com relacdo a questdo social escolar,
€ assumido no interior da escola praticas com caracteristicas sociais e
politicas, nos quais ndo pode ser ignorado as politicas educacionais, embora
produtos de determinacfes sociais mais amplas, as praticas escolares sao
configuradas também por condicionantes mais proximos e imediatos, devendo

ser considerado a realidade concreta ao qual ela se manifesta.

3 MUDANCA NA PRATICA DOCENTE
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A viséo escolarizada da educacéo, conforme Bruno (2014), a par da
crescente visibilidade dos processos educativos ndo formais a partir da
segunda metade do século XX e continua no século XXI, no qual justificou a
necessidade de distinguir e delimitar modalidades educativas, chegando a
conclusdo de que uma educacdo forma era precedido de professores ou
profissionais da educacao; o local esta associado aos territorios das escolas
(regulamentadas por lei, certificadas e organizadas segundo diretrizes
nacionais).

Diante disso, Bruno (2014) coloca que a educacéao formal se baseia em
ambientes e contextos normalizados, com regras e padrées comportamentais
definidos previamente, com finalidades prendem-se com objetivos relativos ao
ensino-aprendizagem de conteddos historicamente sistematizados e

normalizados por lei.

Desta forma, a educacao formal requer tempos e locais especificos,
pessoal especializado, organizacdo, sistematizacdo sequencial das
atividades, disciplina, regulamentos e leis, 6rgaos superiores; tem
um caracter metoédico e organiza-se por idades/niveis de
conhecimento. O resultado esperado é a aprendizagem efetiva,
certificagao e atribuicao de diplomas que capacitam os individuos a
seguir para niveis e graus mais avangados. (BRUNO, 2014, p. 13).

Logo, a educacéo informal, conforme Bruno (2014) educador € o outro
com guem se interage ou se integra, no qual o local, espaco ou territério onde
se educa, assume-se como outra das questdes fundamentais nesta distincéo,
pois acompanha as trajetérias de vida dos grupos e individuos fora das
escolas, seja em locais informais, seja em locais onde existem processos
interativos intencionais, dentro de um contexto ou situac&o educativa constroi-
se em ambientes de acao construidos coletivamente e a participacdo, regra
geral, € voluntaria, dentro de uma modalidade que importa destacar a
intencionalidade da acdo educativa, da participacao, de aprender, de transmitir
ou trocar saberes.

Conforme Gomes e Vitorino (2017) os fundamentos tedricos, apontam
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para o fato de que é necessario partir de um olhar socioantropologico do
fendmeno educacional se quiserem enxergar a relacdo entre escola e
sociedade para passar aensinar e aprender com a vida que se passa
além do cotidiano escolar, sem esquecer de questdes que envolvem o

curriculo escolar.

Essas praticas pedagogicas estédo além da instituicdo escolar, pois
nascem primeiro na sociedade e, conforme foi posto a partir das
referéncias, orientam-nos a reconhecer a importancia do educando
desnudar as relacdes estabelecidas nas sociedades capitalistas e
passar a conhecer as relagbes humanas e educativas em diversos
contextos socioculturais. (GOMES; VITORINO, 2017, p. 200).

A partir dai, dentro da visao socioldgica da educacao, conforme Miorim
e Araujo (2018) coloca um modelo desigual de educacao, identificado a partir
de duas tendéncias: uma que privilegiaria 0os anseios das classes dominantes
e a manutencéo de seus postos de poder e outra tendéncia que serviria para

as classes subalternas qualificarem sua mao-de-obra para o trabalho.

Um exemplo que ja antecipa a discussdo acerca do poder simbdélico
na relacdo professor-aluno, é o diploma do professor. Para além de
sua dimensao técnica que se encerra na propria materialidade de
um papel impresso com letras e niUmeros, ele representa (e ai esta
sua dimensdo simbdlica) um saber acumulado em uma instituicdo
de ensino que chancela o discurso do professor e o coloca como o
detentor de uma forga legitimada socialmente. Note que o papel, em
si mesmo, ndo é capaz de aferir o conhecimento de ninguém.
(MIORIM; ARAUJO, 2018, p. 171).

Logo, Miorim e Araujo destaca que € importante que se tenha em mente
gue toda a cultura humana esta assentada nas dimensdes entre o0 saber, a
dimensédo técnica e a dimensdo simbdlica, no qual quanto aos aspectos
simbalicos é considerado a producéo de significados e valores que extrapolam

a materialidade da realidade e dos objetos.

Assim, tanto a familia como a escola nutrem os sujeitos para inseri-
los no seio da sociedade, tomando o seu papel, a sua fungéo, o seu
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espaco de atuacdo nessa mesma sociedade. Portanto, essas duas
instituicdes, escola e familia, seriam culturalmente imprescindiveis,
e quase determinantes, para a definicdo do lugar de cada pessoa
na estrutura social. (MIORIM; ARAUJO, 2018, p. 172).

Desta forma, conforme Miorim e Aradjo (2018) essa postura de
professor carrega um simbolismo da importancia dos estudos do professor
para que ele seja capaz de definir os destinos, a verdade, o certo e o errado
dentro da sala de aula. Logo, todo processo de transferéncia de ideias,
conhecimentos, valores, visdes de mundo sédo acdes pedagdgicas.

Deste modo, conforme Bruno (2014) a tendéncia para o
guestionamento da utilizacao dos conceitos de educacao formal, ndo formal e
informal, em contextos cada vez mais amplos da educacéo e de diversidade
de processos educativos, leva a propostas que apresentam conceitos mais
hibridos, e que pretendem mostrar a complexidade dos fenbmenos educativos

contemporaneos.

Essas transformagbes demandam um novo perfil profissional, ou
seja, um profissional mais flexivel e polivalente, pressupondo,
assim, um ensino que contribua para a formacédo de individuos
capazes de pensar e de aprender permanentemente e que
desenvolvam competéncias e habilidades para atuarem de forma
ética, critica e participativa na sociedade. (SERRAZES; CORREA,
2013, p. 64).

De acordo com Dourado e Paro (2001) se a escola tem finalidade a
educacéo do individuo, visando a sua constituicdo como ser histérico, portanto
estd relacionada ao social, no qual ela ndo pode ignorar a perspectiva que
essa formacdo ndo se restringe somente a escola, mas a educacédo do
individuo tem por finalidade a influéncia de toda sociedade, € um direitos dos
cidadaos controlarem democraticamente, participando das decisbes dos
servicos, pois a educacao € um direito constitucional do cidad&do, com a funcéo

da escola como democratica e transformadora social.

4 FOCO NA EDUCACAO
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Miorim e Araujo (2018) colocam que a educacéo ja teve tracos de
dominadores e dominados, colocando a escola e a sociedade em uma relacéo
sistémica e organica em que inicia um processo de transformacao, passando
a impactar também um ao outro, logo, a escola, ao reconhecer suas
fragilidades democraticas no que se refere ao seu acesso, tem a
potencialidade de iniciar uma operacdo de transformacdo de processos
pedagdgicos e sociais, com um horizonte de oportunidades muito mais largo
para cada um dos educandos que ali estdo, esperando através da resignacao
e 0 pessimismo para dar lugar ao pensamento critico e a um empenho por

mudancas.

A prética escolar consiste na concretizacdo das condi¢Bes que
asseguram a realiza¢&o do trabalho docente. Tais condi¢des néo se
reduzem ao estritamente "pedagégico”, ja que a escola cumpre
fungbes que lhe sdo dadas pela sociedade concreta que, por sua
vez, apresenta-se como constituida por classes sociais com
interesses antagbnicos. A pratica escolar assim, tem atras de si
condicionantes  sociopoliticos que configuram  diferentes
concepcdes de homem e de sociedade e, consequentemente,
diferentes pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem,
relacdes professor-aluno, técnicas pedagdgicas etc. (LIBANEO,
2014, p. 1).

A patrtir dai, Cicone e Moares (2016) relata que dentro da histéria da
educacéo, se destaca o francés Emile Durkheim (1858-1917), considerado um
dos autores mais importantes na definicdo da sociologia e da pedagogia como
ciéncias autbnomas, separadas da Filosofia, Moral, Psicologia e Teologia, no
gual o autor afirmava que néo se tratava de compreender os individuos, mas

0 comportamento social deles.

Para Durkheim, o objeto da “nova ciéncia” ndo seria toda a
realidade, mas apenas os fatos sociais, cujas caracteristicas seriam
a coercao social, gue pressionaria o individuo a agir de determinada
maneira; a exterioridade em relagdo ao individuo, isto é, as acbes
ndo seriam originadas no individuo, mas na coletividade; e a
generalidade, ou seja, a ocorréncia em todos ou quase todos os
individuos. (CICONE; MORAES, 2016, p. 107).

Deste modo, conforme Cicone e Moraes (2016) entre o surgimento da
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Escola Nova no Brasil e os dias de hoje, a sociedade transformou-se
profundamente, deixando de ser uma economia agroexportadora para se
tornar uma economia industrial, nos quais 0s processos educacionais
acompanharam as mudancgas e a Escola Nova ganhou mais audiéncia e
passou por algumas, ainda que restritas, experiéncias, sem que 0 ensino
tradicional perdesse terreno.

Sendo a educacdo um dos suportes da estrutura de uma sociedade,
assim como a escola e a familia, ela € também a principal influéncia dos
principios histéricos, geograficos e organizacionais do tecido social.
(WUNSCH, 2018, p. 138).

Durante a ditadura militar, o ensino tecnicista ganhou espaco. E foi
somente com a redemocratizacao na década de 1980 que as ideias
da Escola Nova se transformaram em um instrumento de combate
a pedagogia tecnicista e tradicional. Por fim, é nesse mesmo
contexto que essas novas ideias também foram contestadas pela
Pedagogia Historico-Critica de Demerval Saviani. Esses elementos

devem ser considerados na construcdo da trajetéria histérica e da
atualidade da Escola Nova. (CICONE; MORAES, 2016, p. 137).

Desta forma, “o século XXI apresenta novos desafios e nos obriga a
pensar novas formas de ensinar e de aprender, e a didatica passa a ser
convocada a repensar os espacgos formativos e de aprendizagem.” (BATISTA;
BUECKE, 2017, p. 40).

A didatica se refere ao processo de ensino, portanto devemos
pensar que esse processo € parte integrante de uma série de fatores
econdmicos, politicos, sociais e culturais e, assim, formamos o

sujeito para que este participe da sociedade de modo ativo, critico e
consciente. (BATISTA; BUECKE, 2017, p. 40).

Deste modo, Batista e Buecke (2017) relata que as primeiras ideias que
embasaram a pratica pedagdgica educativa foram as que caracterizam pela
pedagogia tradicional, no qual dentro do grupo de tendéncias liberais, que
focam o papel social do individuo, a pedagogia tradicional remonta as praticas

jesuiticas em que o principal ator da acao educativa é o professor.
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Nessa pedagogia, 0 aluno era visto como incapaz e o professor,
como o dono do saber, afinal, os padres jesuitas eram os grandes
intelectuais da época, vindos da civilizagdo, e aqui encontraram
seres totalmente incivilizados que ndo tinham como aprender sendo
a partir de alguém que ja detinha o conhecimento. Nessa
concepgdo, o homem s6 se humaniza a partir das informagdes
recebidas passivamente da geragdo anterior, e sO entdo podera se
tornar um transmissor de informacées. (BATISTA; BUECKE, 2017,
p. 62).

Deste modo, conforme Batista e Buecke (2017) cabe ao professor
dentro desse pensamento ensinar e, ao aluno, aprender. A cogni¢do tem um
papel meramente acumulativo. Quanto mais informacédo armazenada, mais
inteligente € o aluno. A aprendizagem é entendida apenas como memorizacao
e o papel da escola e da educacdo é apenas transmitir os conhecimentos
acumulados considerados importantes para a vida na sociedade. A pedagogia
tradicional também reconhece apenas a escola como capaz de transmitir
conhecimentos. A metodologia basica dessa pedagogia € a aula expositiva,
em que o professor ira transmitir aos alunos os saberes culturalmente
importantes e a eles cabe assimila-los passivamente.

Mas diante das tendéncias, destaca-se Batista e Buecke (2017) estudos
sobre o processo de aprendizagem, como de Jean Piaget (1896-1980), Seu
campo de estudo denominou-se epistemologia genética (que busca entender
como os fatores biolégicos influenciam na aquisicdo de conhecimentos), e
trouxe muitas contribuicbes ao campo da pedagogia, no qual ele comprovou
gue a aprendizagem ocorre através das descobertas feitas pelas proprias
criangas, que podem construir o seu proprio conhecimento conforme o estagio

de desenvolvimento em que se encontram.

Por isso, Piaget é considerado o pai do construtivismo, que, longe
de ser um método de ensino, se configurou como uma teoria
precursora do interacionismo, que pretende se fazer presente em
muitas escolas hoje em dia. Para Piaget, a escola deve adequar
suas praticas aos estagios de desenvolvimento das criancgas,
propiciando situagfes que Ihes favorecam as descobertas possiveis
dentro de sua faixa etaria. (BATISTA; BUECKE, 2017, p. 84).

Assim, entre outros evolucionistas, conforme Batista e Buecke (2017)
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destacam-se as contribuicdes de Henri Wallon (1879-1962), que revolucionou
0 ensino de sua época ao defender a formacéao integral da crianca, integrada
ao meio em que esta imersa, destacando o papel das emocgdes no
desenvolvimento infantil e Lev Vygotsky (1896-1934) , o papel da escola no
desenvolvimento mental das criancas quando propfe que aquela seja
mediadora da aprendizagem, Para Vygotsky, o outro tem papel fundamental
na aprendizagem, e sem a intervencdo de um mediador ndo € possivel que
esta ocorra eficazmente, pois somente na interacdo social é que a

aprendizagem de fato acontece.

Em um dos seus principais conceitos, Vygotsky defende que é
necessario conhecer o que aluno ja sabe e o que aluno nédo sabe
para atuar na intersec¢ao entre essas areas. Essa distancia entre o
desenvolvimento real (0 que a crianca ja consegue fazer sozinha) e
o desenvolvimento potencial (o que a crianca € capaz de fazer com
a ajuda de alguém) ele chamou de zona de desenvolvimento
proximal. (BATISTA; BUECKE, 2017, p. 86).

Estes modelos mostram, conforme Batista e Buecke (2017) um papel
gue o professor assume como facilitador e de dinamizador de situacbes de
aprendizagem, no qual o processo de ensino e aprendizagem realiza-se
através do envolvimento dos alunos em projetos nos quais ha oportunidade

para a constru¢cao do conhecimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente, dentro dos cenarios escolares, ha ainda divisbes de
tendéncias, carregadas de experiéncias, praticas e formacdes, buscando-se
na atualidade novos conceitos para didatica e avaliacdo, escola,
professor/aluno, demonstrando que a tendéncia construtivista apontam para
melhores resultados de aprendizagem, pois a escola deve preparar alunos

para interagir com a sociedade, agindo com flexibilidade, como criticos e

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



reflexivos, aprendendo a tomar posturas mediantes as problematica sociais,
construindo uma melhor sociedade, derrubando opinidbes que defendem o
dominio capitalista, surgindo a concep¢do humana da educacéo.

Logo, o papel do educador, diante de tantas mudancas, é inovar
posturas, reinventar acdes que promovam melhores resultados para atingir
uma educacdo de qualidade, valorizando uma formacdo humana e social,

construindo uma aprendizagem além da escola para sociedade.

REFERENCIAS

ARCAS, Paulo Henrique. Avaliacdo na Educacéo. Editora e Distribuidora
Educacional S.A., 2017.

BATISTA, Valéria; BUECKE, Jane Elisa Otomar. Didatica. Londrina: Editora e
Distribuidora Educacional S.A., 2017.

BRUNO, Ana. Educacéo formal, ndo formal e informal: da trilogia aos
cruzamentos, dos hibridismos a outros contributos. Mediacfes: Revista Online
da Escola Superior de Educacao do Instituto Politécnico de Setubal, 2014.

CICONE, Reinaldo Barros; MORAES, Leandro Eliel Pereira de. Histéria da
Educacéo: Editora e Distribuidora Educacional S.A., 2016.

DOURADO, Luiz Fernandes; PARO, Vitor Henrique. Politicas Publicas &
Educacdo Basica. Sao Paulo: Editora Xama, 2001.

GOMES, Thauana Paiva de Souza; VITORINO, Diego da Costa. Educacao
Formal e ndo formal. Londrina: Editora e Distribuidora Educacional S.A.,
2017.

HEIN, Ana Catarina Angeloni. Fundamentos da educagéo. S&do Paulo:
Pearson Education do Brasil, 2014.

LIBANEO, José Carlos. Tendéncias Pedagdgicas na Préatica Escolar.
Disponivel em <
https://praxistecnologica.files.wordpress.com/2014/08/tendencias_pedagogica
s_liban eo.pdf> Acesso em 15 Fev. de 2024

MIORIM, Marina Araudjo. ARAUJO, Marcele Juliane Frossard de. Sociologia
da Educacdao. Londrina: Editora e Distribuidora Educacional S.A., 2018.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



SERRAZES, Karina Elizabeth; CORREA, Rubens Arantes. Politicas da
Educacdo béasica. Batatais, SP: Claretiano, 2013.

SILVA, Audrey Debei da; SOARES, Claudia Aparecida Morgado; PINTO,
Rosangela de Oliveira. Teorias e praticas do curriculo. Londrina: Editora e
Distribuidora Educacional S.A. 2017.

TENREIRO, Maria Odete Vieira; BRANDALISE, Mary Angela Teixeira.
Avaliacdo da Aprendizagem e Curriculo: Algumas Reflexbes. Ponta
Grossa: Olhar de Professor, 2002.

TERRA, Marcia de Lima Elias. Politicas Publicas e Educacado. Séo Paulo:
Pearson Education do Brasil, 2016.

WUNSCH, Luana Priscila. Techologias na educacao: conceitos e praticas.
Curitiba: Intersaberes, 2018.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da Fauesp
e-ISSN: 2675-1186

DOCENCIA: FORMACAO FRENTE A CRISE EDUCACIONAL

PEREIRA, Eloa Mendes Pereira®?

Resumo

O presente trabalho fala sobre os problemas educacionais contemporaneos
interviram nos processos de ensino/aprendizagem de forma a diminuir a
qualidadeda educacéo e cada vez aumentar progressivamente os problemas.
Ha muitas questbes que envolvem a escola, o professor, as politicas de
educacado e a populacdo. O docente diante de todas as contextualizacéo, é
atingido de forma direta e indireta, ocasionando a desvalorizacdo da
profissionalizacdo e a responsabilidade de mudanca e solugcdo para o0s
problemas educacionais e sociais. O docente pode cumprir seu papel com a
responsabilidade da educacéo e por ela trazer pontos positivos para profissao,
para os alunos e para sociedade diante das praticas pedagogicas.

Palavras-Chave: Crise educacional. Docente. Transformacéo Social.
Abstract

The present work talks about contemporary educational problems that intervene
in the teaching/learning processes in a way that reduces the quality of education
and progressively increases the problems. There are many issues that involve
the school,the teacher, education policies and the population. The teacher,
faced with all contextualization, is affected directly and indirectly, causing the
devaluation of professionalization and the responsibility for change and
solutions to educational andsocial problems. The teacher can fulfill his role with
the responsibility of educationand bring positive points to the profession,
students, and society through pedagogicalpractices.
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1 INTRODUGCAO

Educar no contemporaneo, exige o comprometimento com as mudancas
educacionais e sociais, nos quais os problemas educacionais ndo podem
interferirna qualidade da docéncia emancipadora e democratica, que valorizam
a profissdo através da propria pratica pedagogica na construcdo de uma
aprendizagem significativa para mudancas e transformacdes sociais de modo
critico e reflexivo.

A justificativa do trabalho s&o os grandes problemas de educagéo
desmotivando a docéncia e desvalorizando a profissdo. Muitos tentam fugir dos
transtornos educacionais e excesso de cobrancas, perdendo o foco do
compromissoda educacédo, ndo se preocupando com o objetivo principal da
profissdo, deixando- se levar pelas crises educacionais.

Ao passo que, como o docente pode contribuir para uma melhor educacéo e
sociedade pelas préticas pedagdgicas?

O objetivo do trabalho é analisar algumas questdes de problemas educacionais
e verificar uma nova postura docente com a crise educacional no

contemporaneo.

2 PROBLEMATICA NA EDUCACAO

O docente mediante suas praticas pedagogicas, encontra-se entre a fungéo
educativa e as questdes problematicas da educacdo publica, colocando a
escola como resolucéo e solucao para sociedade.

Mediante a isto, Dourado e Paro (2001) coloca que as reais condi¢des da escola
publica, o problema maior € o da ignorancia a respeito da situacéo o que acaba

levando que se faca juizo errado sobre as verdadeiras causas do mau
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funcionamento da escola. Nesse processo, € possivel abstrair os baixos
salarios dosdocentes, considerado um minimo necessario para um ensino de
qualidade para formacéo de cidadaos e a sua autoestima desvalorizada para
quem tem a missao deelevar o autoconceito dos alunos e se apropriar da
cultura.

Dourado e Paro (2001) relata também salas com numero alto de alunos,
abstraindo insuficiéncia nas condi¢cdes de trabalho, falta de assessoramento
didatico a precariedade do material escolar e auséncia de recursos
pedagdgicos, além da falta do conhecimento qualificado sobre educacéo, onde
as fontes governamentais colocam que o problema da educacéao publica esta
na incompeténcia do professor ou inadequacédo administrativa da direcao

escolar.

Uma apreensao critica da realidade pode nos permitir perceber que a escola publica tem baixa
qualidade, antes de tudo e principalmente, porque, em seus métodos e contelido ndo favorece
a atualizagdo histdrico-culturalda crianga e do adolescente de modo a se construirem como
sujeitoshistoricos e em condicdes de exercitarem uma cidadania efetiva. (DOURADO; PARO,
2001, p. 39).

A realidade escolar, segundo Dourado e Paro (2001) em geral, nega a
oportunidade de realizar os direitos dos usuarios para aproveitar as
potencialidades na melhoria do desempenho educativo da escola, fechando-
Ihes as portas e dando- Ihes tratamento indigno, que vai desde um mau
atendimento até a culpa pelo fracasso escolar.

Arendt (2004) coloca que na América, um dos aspectos mais caracteristicos e
reveladores é a crise periodica da educacdo a qual, pelo menos na ultima
década, se converteu num problema politico de primeira grandeza de que os
jornais falam quase diariamente, ndo sendo necessaria grande imaginacao
para se avaliarem os perigos decorrentes de uma baixa constante dos padroes

elementares ao longo de todo o sistema escolar.

A escola se apresenta como um lugar fundamental de formacdo e restauracdo de valores,
perdidos ou redefinidos pela modernidade. Mas, assim como o conjunto da sociedade ela
também experimenta e vivencia crises, seja de paradigmas, seja de visdo de mundo ou de
seu papel social
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— por ser um reflexo da sociedade. (HEIN, 2014, p. 76).

De acordo com Dourado e Paro (2001) de um lado ha uma reflexdo a respeito
das potencialidades reais da educag¢do como relacéo social capaz de contribuir
para a transformacao social, do outro esta relacionado com as questdes pelas
buscas dosproblemas que sua pratica apresenta os objetos de estudos e

analises para solucéo que se formulam.

Diante das exigéncias dos tempos contemporaneos e das crises sistémicas do atual cenério
mundial, vemo-nos envolvidos em problemas e desafios que envolvem todos 0s povos em
escala planetéria que, na maioria das vezes, exigem-nos solu¢des urgentes no a&mbito local.
(GADOTTI, 2009, p. 16).

Brito (2012) explica que é possivel explicar a existéncia dos problemas
educacionais, com as colocac¢des de auséncia de uma politica clara para a
educacdo como um todo, falta de recursos financeiros, péssimas
condicBesmateriais das escolas, salarios baixos para o professor, precaria
formacdo doprofessor em razéo da estrutura tradicional dos cursos de
licenciaturas, entre outras.Logo, conforme Dourado e Paro (2001) as praticas
vigentes na escola publica supde a insatisfacdo com o atual ensino escolar
e a perspectiva de transformacéo,considerando que as reformas ou
mudancas que se propdem estdo nos limites daideologia liberal dominante
e do sistema capitalista vigente. “Diante da gravidadedos problemas
verificaveis na realidade da escola publica, em contraste com a
magnitude das potencialidades que essa mesma escola pode oferecer para
difusdode uma “reforma intelectual e moral” necesséaria a transformacéo
social. (PARO,

2001, pp. 44 - 45).

3 EDUCAR NO CONTEMPORANEO

De acordo com Veiga e Amaral (2015) a mudanga no campo educacional trouxe

expectativa de um regime de colaboracdo dos sistemas de ensino, com um
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executivo federal que dita as normas para redefinicdo de responsabilidades em
termos da oferta de ensino, ampliando as fun¢des do controle de qualidade, de
avaliacdo e definicdo de padrdes curriculares, nos quais o pais convive com
uma descentralizacdo que vem de cima, nos quais, surge as diversas
implicacbes para escola e para os professores que se veem diante de um
acumulo de papéis, funcdese responsabilidades impostos por um processo de
reforma que n&o foram consultados.

Conforme Hein (2014) o enfrentamento de todos os problemas foi apontado
como um fator importante na luta pela educacéo e cultura, nos quais surgiram
sistematizacbes tedricas, que ndo pretendem acabar com as experiéncias
passadas, mas traz um novo discurso para superar o conteudismo e
politicismo, para criacdo de uma escola que ndo seja uniforme, critica,
participativa e autbnoma, existindo pluralismo sadio de ideias.

De acordo com Winter (2017) nenhum sistema educativo € homogéneo, ndo ha
uniformidade entre as escolas, professores e alunos, todos sé&o singulares
sendo esperado igualmente dos alunos desempenho particulares, desta forma,
as propostas educativas e os curriculos ndo sédo Unicos. Assim, na execucao
dos projetos pedagogicos das escolas deve ser estimulada a construcao
coletiva e o exercicio de autonomia e planejamento no processo de ensino

aprendizagem:

Ao discutir propostas educativas coletivamente, sdo tomadas decisdes importantes, definindo-
se como ensinar incluindo as dimens@es plurais e multiplas do saber, do ser, do saber-fazer,
do convivio associado a formacédo de valores, atitudes e posturas necessarias para a vivéncia
e construcao de uma sociedade mais solidaria, responsavel e justa e fundamental na formagéo
geral do individuo. (WINTER, 2017, p. 266).

Winter (2017) propbe uma articulagdo das disciplinas, com conceitos
estruturadores, metodologias e procedimentos comuns, sendo possivel,
mesmo em areas diferentes para o trabalho interdisciplinar, trabalhando
convergéncias e divergéncias, escolhendo eixos tematicos e meétodos
comuns, definindo a unidade de trabalho para os diferentes docentes, nos

quais sao feitos com a devida contextualizacdo, com a correspondéncia dos
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alunos, escola e sociedade em geral.

Desta forma, o docente em meio as crises educacionais, pode ter uma postura
dindmica do profissionalismo da mediacdo da educacao, para que atravésda
educacdo possa surgir mudancas de melhorias educacionais positivas,
comecados dentro da sala de aula.

Hein (2014) questiona que no Brasil a escola é vista como uma instituicdo que
tem a missdo de promover a unidade nacional por meio da transmissao de
conteudos, unificados, além de valores culturais e morais, nos quais o poder
publico via educacéo forca de forma civilizadora para a construcdo do consenso
na conformacao do Estado.

Barbosa (2003) coloca que no mundo contemporaneo, fica destacado o
desenvolvimento do docente nos aspectos da transformacao da sociedade, os
valores e as formas de organizacdo do trabalho, o avanco da ciéncia nas
ltimas décadas e a consolidacao progressiva de uma ciéncia da educacgao que
possibilita a todos acesso aos saberes elaborados no campo pedagdgico,
exigindo do docente, saberes complementares, colocando o desafio que o
dominio da area cientifica do conhecimento ndo é suficiente.

De acordo com Ramos e Faria (2011) a perspectiva do trabalho educativo
pressupde a construcado de um conhecimento sobre o saber fazer do educador
e do educando que reconheca sua natureza socialmente construida e questione
a forma em que se relaciona com o contexto social para que se aproprie das
possibilidades transformadoras geradas na relacdo interativa dos espacos
socioeducativos.

O docente, conforme Barbosa (2003) o saber pedagdgico e politico, possibilita
pela acdo educativa, a construcdo de consciéncia em uma sociedade
globalizada, complexa e contraditoria, assim docentes e discentes se tornam
sujeitos da educacao, logo, o docente como profissional, realiza um servico a
sociedade e no campo educacional, precisa atuar como profissional reflexivo,
critico e competenteno ambito da sua disciplina, além da capacitacdo de

exercer a docéncia.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Problemas educacionais como baixos salarios dos docentes, considerado um
minimo necessario para um ensino de qualidade para formacé&o de cidadaos e
a sua autoestima desvalorizada para quem tem a missdo de elevar o
autoconceito dos alunos e se apropriar da cultura, nimero alto de alunos,
abstraindo insuficiéncia nas condi¢coes de trabalho, falta de assessoramento
didatico a precariedade do material escolar e auséncia de recursos
pedagogicos geram a insatisfacdo com o atualensino escolar e a perspectiva
de transformacéao, rodeados de novos desafios.

O docente se vé diante de um acumulo de papéis, funcdes e responsabilidades
impostos por um processo de reforma pelas politicas publicas queditam as
regras, querendo unificar de contetdos valores culturais e morais

O Docente pode interagir com as outras disciplinas, com uma postura dinamica
do profissionalismo, para a constru¢do de um conhecimento, podendo entéo,
professores e alunos de forma critica e reflexiva interagirem no contexto social

e educacional, gerando possibilidades de transformacao.

REFERENCIAS

ARENDT, Hannah. La tradicidon oculta. Barcelona: Paidés, 2004.

BARBOSA, Raquel Lazzari Leite. Formacéao de educadores:
desafios eperspectivas. Sao Paulo: Editora Unesp: 2003.

BRITO, Glaucia da Silva. Educacao e novas tecnologias. Curitiba:
Intersaberes,2012.

DOURADO, Luiz Fernandes; PARO, Vitor Henrique. Politicas
Publicas &Educacao Basica. Sdo Paulo: Editora
Xama, 2001.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



GADOTTI, Moacir. Educacao Integral no Brasil: Inovacdo e processo. Sao
Paulo:Editora e Livraria Instituto Paulo Freire, 2009.

HEIN, Ana Catarina Angeloni. Fundamentos da educac¢ao. S&o Paulo:
PearsonEducation do Brasil, 2014.

RAMOS, Maria Beatriz Jacques; FARIA, Elaine Turk: Aprender a
ensinar:diferentes olhares e praticas. Porto Alegre: PUCRS, 2011.

VEIGA, llma Passos Alencastro; AMARAL, Ana Lucia. Formacao de
professores:
politicas e debates. S&o Paulo, Editora Papirus: 2015.

WINTER, Edna Magali; FURTADO, Waléria. Didatica e os caminhos da
docéncia.Curitiba, Intersaberes, 2017.

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.2 - Fevereiro 2024 - e-ISSN 2675-1186



UNIFICADA

Revista Multidisciplinar da Fauesp
e-ISSN: 2675-1186

A LUDICIDADE COMO INTERVENCAO PSICOPEDAGOGICA
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Eixo: Ludicidade

Resumo

A importancia da ludicidade na intervencédo do psicopedagogo diante das
dificuldades de aprendizagem, nos faz refletir sobre a importancia de uma
aprendizagem significativa para a crianca, reforca a as contribuicdes da
ludicidade como instrumento de investigacdo e possibilidade de mediar a

construcdo do conhecimento, apontando as dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: : Educacéo Infantil,Aprendizagem,Ludicidade

ABSTRACT:

This scientific article is a partial requirement for obtaining and seeks to
elucidate the importance of playfulness in the intervention of the
psychopedagogist in the face of learning difficulties, it makes us reflect on the
importance of a meaningful learning for the child. It reinforces the contributions
of playfulness as a research tool and a possibility to mediate the construction of

knowledge, pointing out the learning difficulties.
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1 INTRODUCAO

Com o intuito de alfabetizar, muitos professores tornam a
alfabetizacdo como algo ruim, desinteressante e monotono, ao invés de
utilizaram-se de metodologias que estimulem esse processo de forma prazerosa
despertando assim o interesse da crianca pela leitura e escrita,com o objetivo
realizar uma investigagdo com o foco na contribuicdo da ludicidade na
intervencdo do psicopedagogo, em criancas em fase de alfabetizacao, periodo
esse em gue as criancas comecam a codificar e decodificar a escrita, a leitura,
compreender suas funcdes; visa um olhar critico para a ludicidade, como forma
de desenvolver o aprendizado através de jogos, brincadeiras, vindo assim
investigar a ludicidade como ferramenta utilizada na intervengdo do
psicopedagogo.

Diante dessa problematica o assunto, as questdes levantadas e 0s
objetivos da pesquisa. Em seguida apresentarei o conceito tedrico de
alfabetizacdo e ludicidade, fazendo uma relagdo com a pratica vivenciada no
estagio supervisionado e pesquisa de teorias a importancia do ludico na
alfabetizacdo e na intervencdo psicopedagdgica, estimulando as criancas a
serem autdbnomas e construtoras do seu préprio conhecimento de forma

prazerosa e descontraida.

Com a nova proposta do Ministério da Educacéao (MEC), o ensino de
9 anos, as criangas ingressam mais cedo na escola de ensino fundamental, com
6 anos de idade criangas vém de uma vivéncia na Educacao Infantil, em que n&o

tinham a obrigatoriedade de aprenderem a ler e a escrever, a alfabetizacéo era
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feita de forma representativa e ladica € algo muito presente no cotidiano das
criancas, havendo assim necessidade de valoriza-la no processo de introducao

da alfabetizacéo.

A importancia do atendimento psicopedagogico considerando a faixa
etaria e a necessidade de proporcionar momentos de ludicidade, interacdo com
0 meio a Psicopedagogia busca respostas para a dificuldade de aprendizagem
em suas formas patolégica ou normal compreender, estudar e intervir no
processo de aprendizagem do individuo.

Partindo das hipoteses a serem levantadas nesse processo de
investigacdo, unindo a teoria e pratica, poderei assim, fazer um link entre as
contribui¢cdes que a ludicidade traz para a intervenc¢ao do psicopedagogo através
de jogos e brincadeiras. Citarei referenciais teoricos diferentes para que a
comparacao entre eles nos apresente uma discussao ao redor do assunto.

A Alfabetizacdo, antes vista como uma acdo mecanicista de
codificacdo decodificagdo, com o passar do tempo, vem sendo colocada como
funcdo social, ndo basta saber codificar/decodificar € necessario que se aprenda
fazer uso da escrita e da leitura de modo que as mesmas tenham valor social.

Segundo Ferreiro (1996, p.24):

“O desenvolvimento da alfabetizacado ocorre, sem davida, em um
ambiente social. Mas as praticas sociais assim como as
informagBes sociais, ndo sdo recebidas passivamente pelas

criangas”.

Muitos educadores utilizam-se de métodos de alfabetizacdo tradicionais
pautados em transmissdo de conhecimentos, utilizando-se de atividades mecéanicas

como copias e reproducdes de textos. De acordo com Carbonari e Silva (2001):

[...] a copia assim como a leitura oral origina-se a partir de estimulos
textuais, e da maneira como vem sendo instituida e utilizada dentro das
salas de aula ambas se configuram em reproducao textual, uma motora

e outra sonora. O que é restritvo e pontual na concepgdo de
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alfabetizacdo apenas como codificacao e decodificacdo de signos. (Silva
e Carbonari, 2001, p.97)

Da-se ai a importancia de um ambiente alfabetizador, acolhedor que
estimule as criangas a construirem conhecimento partindo de vivéncias reais e
prazerosas o brincar deve ser considerado desde a mais precoce infancia
através do brincar a crianca criara lacos de com o meio externo, obtendo lagcos
afetivos com o outro, desenvolvendo ag¢les individuais e coletivas
desenvolvendo autonomia e socializacao a dificuldade de aprendizagem pode se
dar por ndo se considerar a crianca como ser Unico e em transformacédo, buscando

meios e intervencdes diferentes para que avance, respeitando sempre seu tempo, meio

e sua cultura, elaborar intervencdes que estejam de acordo com o contexto da crianca.

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento
da identidade e da autonomia. O fato de a crianga, desde muito cedo
poder se comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde, representar
determinado papel na brincadeira, faz com que ela desenvolva sua
imaginacdo. Nas brincadeiras, as criancas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a atenc¢éo, a interacéo, a memoria,
a imaginacdo. Amadurecem também algumas capacidades de
socializacdo, por meio da interacdo, da utilizacio e da experimentacéo

de regras e papéis sociais (LOPES, 2006, p.110).

O processo de aquisicdo da leitura e escrita, como é citado no RCNEI,
1998, p.153, v.3, as atividades permanentes nessa fase sdo a leitura de diversas
fontes de informacdo, géneros e autores jornal, livros de histérias infantis,
historias em quadrinhos etc.; jogo de escrita, como letra movel, caca palavras,
forca, brincadeiras de faz de conta, nos ambientes interiores e exteriores da
instituicdo, fazendo novas formas de interacdo da linguagem, organizacdo de
diversos materiais para que do jogo simbdlico, possa obter um resultado como:

livros de receitas, blocos de anotagdes etc.

Segundo Kato:
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[...] a funcdo da escola € introduzir a crianca no mundo da escrita,
tornando-a um cidadéo funcionalmente letrado, isto €, um sujeito capaz
de fazer uso da linguagem escrita para sua necessidade individual de
crescer cognitivamente e para atender as varias demandas de uma
sociedade que prestigia esse tipo de linguagem como um dos
instrumentos de comunicacao. (1986 apud FARIA e MELLO, 2005,
p.07)

Segundo PIAGET (1971), o desenvolvimento da crianca acontece
através do ludico, ela precisa brincar para crescer as atividades ltdicas segundo
Vygostky (1984, p. 29), reforgam o potencial associativo da crianga, em fungéo
de proporcionar a possibilidade de estabelecimento de situacbes reais e
imaginarias, ajudando a crianga a viver processos reais, por meio de adequacao
de sistemas estabelecidos em atividades simbolicas. A partir dai comecam a
entender o real, separando assim o que é imaginacédo, fazendo assimilacées.

E através da ludicidade que ela desenvolve ndo s6 a imaginacdo, mas
também desenvolve afetos, elabora conflitos e ansiedade, explora habilidades e
a medida que assume multiplos papéis, fecunda competéncia cognitivas e
interativas (ANTUNES,2004)

Na intervencéo psicopedagogica a ludicidade serve com facilitadora
no processo de ensino aprendizagem, pois através do ludico a crianca absorve

conhecimentos e torna-os significativos.

Pelo ludico a crianga faz ‘ciéncia’, pois trabalha com imaginacao e
produz uma forma complexa de compreensao e reformulacéo de sua
experiéncia quotidiana. Ao combinar informacdes e percepcdes da
realidade, problematiza, tornando-se criadora e construtora de novos
conhecimentos (RONCA; TERZI, 1995, p. 98).

Segundo Passerino (1998) apud Moratori (2003) os objetivos indiretos

que as atividades ludicas podem propiciar as criangas séo: memoria (visual,
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auditiva, cinestésica); orientacdo temporal e espacial (em duas e trés
dimensdes); coordenacdo motora viso-manual (ampla e fina); percepcao
auditiva, percepcdo visual (tamanho, cor, detalhes, forma, posicéo, lateralidade,
complementacéo), raciocinio légico-matematico, expressao linguistica (oral e

escrita), planejamento e organizacao.

Segundo Berni:

[...] a fundamental responsabilidade dos educadores no ambiente
escolar: o desenvolvimento dos alunos através da aprendizagem que
vai se dar pela mediagdo. Observando e investigando o0s
conhecimentos que os alunos trazem a escola, o professor deve
intervir para reorganizar tal conhecimento, os elevando a outro patamar

(BERNI, 2006, p.253)

Incluir a ludicidade através de jogos, brincadeiras, mdusicas, atividades
direcionadas e intencionalizadas para despertar o interesse pela leitura e escrita de

forma prazerosa. De acordo com Referencial Curricular para Educagéo Infantil (RCNEI):

Aintervencdo intencional baseada na observagéo das brincadeiras das
criancas, oferecendo-lhes materiais adequados, assim como um
espago estruturado para brincar permite o enriqguecimento das
competéncias imaginativas, criativas e organizacionais infantis. Cabe
ao professor organizar situacfes para que as brincadeiras ocorram de
maneira diversificada para propiciar as criangas a possibilidade de
escolherem o0s temas, papéis, objetos e companheiros com quem
brincar ou os jogos de regras e de construcéo, e assim elaborarem de
forma pessoal e independente suas emocdes, sentimentos,

conhecimentos e regras sociais. (BRASIL, 1998, p. 29)

. Segundo Cancian:

“Se no primeiro momento ha toda uma énfase na teoria, no segundo
momento a énfase recai na pratica. Se no primeiro momento o
professor € uma espécie de espectador diante do que se propde, no

segundo momento ele passa a ser verdadeiramente um ator, que
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reflete, que questiona, que busca novas alternativas, o que implica,
muitas vezes, numa reformulacéo daquilo que havia sido aprendido no
momento anterior. A aprendizagem, nesse segundo momento, se
renova e se amplia sob o comando da experiéncia, ou seja, a luz dos
desafios concretos com que o docente se depara no cotidiano de sua
pratica”. (2000, p. 72)

CONSIDERACOES FINAIS

ApOs observar que o ensino na sala de aula, quando é feito de forma
tradicional, utilizando-se livros didaticos, copias de textos, atividades mecanicas,
nao considerando os conhecimentos prévios e 0 meio em que a crianca esta
inserida, procedimentos como esses causam aversdo a alfabetizacdo e ao
conhecimento.

A crianca ao ingressar no ensino fundamental com 6 anos as criangas
nao tém maturidade para construir o conhecimento de forma tradicional, a
alfabetizacdo nesse caso torna-se um entrave, causando traumas psicoldgicos
e dificuldades de aprendizagem ,quando a aula é planejada levando em
consideracao a ludicidade, os conhecimentos prévios, a cultura, a singularidade
gue cada crianca traz, o aprendizado se da de maneira prazerosa.

A necessidade de interacdo com outro é muito evidente entre as
criangas, quando o professor propicia esses momentos as criangas estabelecem
vinculos entre a imaginagédo e a realidade, tornando-se capazes absorver 0s
conteudos sistematicos tornando-os significativos.

O professor faz uma brincadeira para ensinar o alfabeto, a crianca
internaliza esse aprendizado, pois o0 professor o apresentou de uma maneira que
para a crianca foi especial e significativo as atividades Iudicas em sala de aula
devem ter como objetivo o ensino-aprendizagem, sendo utilizada como
ferramenta facilitadora na construcdo do conhecimento com uma

intencionalidade pedagogica de aprendizagem sdo apontadas como a falta de
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capacidade que os individuos tém de realizar determinada tarefa, os quais sao
encaminhados para acompanhamento psicopedagdgico.

A ludicidade é uma questao importante a ser discutida na educacdo,
pois através da ludicidade a crianca desenvolve raciocinio l6gico, cognitivo e
emocional. E nas representacées apresentadas nas brincadeiras, na interacdo
com o outro, nos contextos de ludicidade que a crianca se apropria do
conhecimento de forma prazerosa ,sendo de extrema importancia no
desenvolvimento cognitivo, psicologico e social da crianga despertando assim a

crianca para ser ativa em seu processo de alfabetizacéo
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