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EDITORIAL

A divulgacdo cientifica € o meio de
popularizar o conheci- mento produzido nas
faculdades e universidades mundo a fora. E
também uma forma de interacdo entre o0s
espacos académicos, muitas vezes, percebidos
como espacos elitizados e distantes da
realidade publica.

Pensando nessas duas situagdes é que nos,
da FAUESP, estamos apresentando a sociedade
brasileira a Revista UNIFICADA, um
periédico académico de circulagio mensal
voltado para a divulgacdo ensaios, relatérios de
pesquisas e artigos cientificos num viés
multidisciplinar.

Sendo o0 nosso objetivo divulgar,
tornando publico o conhecimento produzido
por diversos meios e em diferentes
perspectivas cientificas, apresentamos artigos
que englobam as é&reas da Educacdao,
Literatura e Direito.

N6s da FAUESP entendemos que a
educacdo nao € apenas um meio de
desenvolvimento pessoal, porém, que educar
vai além da formacdo do aluno. Educar
significa agir na trans- formacgdo da realidade
em que nos encontramos, de modo que
possamos cumprir a nossa Misséo:

“Educar, produzir e disseminar o
saber universal, contribuir para o
desenvolvimento humano, se

comprometendo com a justica social, a
democracia e a cidadanial além de

promover a educagdo] Vvisando o0
desenvolvimento sustentavel do pais .

Boa leitura!
Dr. Gladson Cunha - Membro do Conselho
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A ABORDAGEM DOS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVELNO CURRICULO DA CIDADE DE SAO PAULO:
BREVE ANALISE E ALGUMAS PONDERACOES

MAGNAGNAGNO, Denize!- SME/PMSP

Eixo: Educacéo, Curriculo, Sustentabilidade e Preservacdo Ambiental

Resumo

Este artigo visa analisar a presenca dos 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) no Curriculo da Cidade de Sao Paulo. Através de uma
investigacdo dos documentos curriculares e estudos sobre a implementacéo
da Agenda 2030, destaca-se como a educacdo para o desenvolvimento
sustentavel foi integrada no ensino fundamental da rede municipal. Com foco
na Educacdo Ambiental, o estudo examina de que forma o curriculo promove
uma consciéncia critica sobre a sustentabilidade. Também sdo abordados
aspectos positivos e negativos da implementacéo desses objetivos.

Palavras-chave: ODS, Sustentabilidade, Curriculo da Cidade, Educacéao

Abstract

This article aims to analyze the presence of the 17 Sustainable Development
Goals (SDGs) in the Curriculum of the City of S&o Paulo. Through an

! Professora de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental na Secretaria Municipal deEducacdo da Cidade
de S3o Paulo. E-mail: magnagnagno@gmail.com.
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investigation of curricular documents and studies on the implementation of
the 2030 Agenda, it highlights how education for sustainable development
was integrated into elementaryeducation in the municipal network. Focusing
on Environmental Education, the study examines how the curriculum
promotes a critical awareness of sustainability. It also addresses positive and
negative aspects of the implementation of these goals.

Keywords: SDG, Sustainability, City Curriculum, Education

1 INTRODUGCAO

Os 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) da ONU
foram estabelecidos no ano 2015 com o intuito de promover o
desenvolvimento global em diversas &reas até 2030 (KRONEMBERGER,
2019). Eles abrangem questdes que vao desde a erradicacdo da pobreza,
educacdo de qualidade, igualdade de género, até a implantacdo de acdes
mundiais ho combate as mudancas climaticas. Esses objetivos propdem uma
abordagem integrada para alcancar o desenvolvimento sustentavel,
equilibrando aspectos sociais, econOmicos e ambientais “para que,
coletivamente, a humanidade pudesse dissociar o crescimento econdmico da
pobreza, da desigualdade e das mudancas climaticas.” (BRASIL, 2020, p. 1)

A cidade de S&o Paulo, por meio de seu Curriculo da Cidade (SAO
PAULO, 2019a), incorporou os ODS como uma referéncia para suas politicas
educacionais, principalmente nos componentes curriculares relacionados a
Ciéncias Naturais, quando a Educacdo Ambiental é abordada. Esta
incorporacao vai de encontro ao estabelecido pela meta 4.7 do ODS 4, que
foca na Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, visando formar
cidaddos conscientes sobre seu papel no meio ambiente e a presenca dos
ODS no curriculo escolar representa um avango no reconhecimento desta

necessidade.
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2 DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo visa promover a Educacédo
Ambiental como ferramenta para o desenvolvimento sustentavel, conforme
previsto na Agenda 2030 (SAO PAULO, 2019b). A partir de 2018, os ODS
foram integrados de forma explicita no curriculo, alinhando-se a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019),
gue também aborda o desenvolvimento sustentavel.

O curriculo do ensino fundamental, na cidade de S&o Paulo, é
dividido em trés ciclos: ciclo de alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano; ciclo
intermediario, que vai do 4° ao 6° ano e, por ultimo, o ciclo autoral do
curriculo, que abrange os estudantes do 7° ao 9° ano. Neste ultimo ciclo, a
abordagem de questbes relacionadas a sustentabilidade e preservacao
ambiental sdo relevantes na promocdo da criticidade dos alunos sobre
guestbes ambientais. Uma das formas de nas quais isto é feito, € por meio
do Trabalho Colaborativo Autoral (TCA), cuja proposta, geralmente passa por
projetos que permitem aos alunos identificar problemas locais e propor
solugdes (DE SOUSA YOSHIOKA; DE CASSIA FRENEDOZO, 2020;
RAMOS, 2022),
desenvolvendo habilidades para a intervencdo social e a promocédo da
sustentabilidade (LEGISLACAO, 2019) como citado do Artigo 2° da Instrucdo

Normativa que formaliza o TCA, mostrada a seguir:

O Trabalho Colaborativo de Autoria, tém como objetivo
a mobilizagdo dos conhecimentos e habilidades
presentes na Matriz de Saberes, integrante do
Curriculo da Cidade, e a buscade solu¢des ancoradas
na realidade e nos desafios do territério e do mundo
contemporéneo.
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O curriculo organiza o conhecimento em temas como "Vida e
Ambiente", "Matéria e Energia" e "Terra e Universo", conectando os saberes
a realidade cotidiana dos alunos. Além disso, 0s eixos teméaticos estédo
diretamente ligados aos ODS, fortalecendo a compreenséo dos alunos sobre
guestdes globais como mudancas climaticas e uso responsavel dos recursos
naturais. (DE SOUSA YOSHIOKA; DE CASSIA FRENEDOZO, 2020)

Embora a abordagem tematica dos ODS esteja prevista no Curriculo,
sua efetiva implementacdo no cotidiano escolar ndo depende apenas das
diretrizes curriculares, mas também do engajamento dos professores e da
integracdo préatica das tematicas em sala de aula. Em algumas unidades
escolares, a abordagem dos ODS cotidianamente esta mais associada ao
interesse e ao preparo de professores engajados na causa ambiental,
corroborando a importancia de politicas publicas que incentivem uma
formacao continuada dos profissionais.

A inser¢cdo dos ODS no Curriculo da Cidade também deve ser
compreendida como parte de uma estratégia maior de politicas publicas
voltadas para a Educacdoe o Desenvolvimento Sustentavel. No Brasil, a
Politica Nacional de Educacao Ambiental (PNEA) de 1999 ja havia sinalizado
a necessidade de incorporar a educacdo ambiental no ensino formal
(BRASIL, 1999), e o curriculo de Séao Paulo reforca essa agenda.

A Lei N° 9.795, de 27 de abril de 1999 (GOVERNO FEDERAL, 1999),
gue dispbe sobre a educacdo ambiental e institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, especifica que

A Educacdo Ambiental compreende oS processos por
meio dosquais o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes
e competéncias voltadas para a conserva¢gdo do meio
ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a
sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A
Educagcdo Ambiental € um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar
presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater
formal e ndo-formal. (BRASIL, 1999, p. 1)
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Estudos recentes indicam que a inclusdo dos ODS no curriculo
escolar pode ser considerada um avanco, ainda que desafios relacionados a
implementacdo de forma equitativa em todas as unidades educacionais
permanecam. (ALBUQUERQUE, 2020)

3 CONSIDERACOES FINAIS

O Curriculo da Cidade de Séo Paulo oferece uma abordagem robusta
para integrar os ODS, especialmente por meio de projetos interdisciplinares
e da promocdo da Educacdo Ambiental. O alinhamento com a BNCC
fortalece a insercdo desses temas nas escolas. No entanto, um dos
principais desafios reside na uniformidade da implementacgéo, visto que a
aplicacdo dos ODS ainda depende fortemente do preparo e engajamento
individual dos docentes.

Entre o0s aspectos positivos, destaca-se o0 papel da
interdisciplinaridade e da criticidade desenvolvida nos alunos por meio de
atividades praticas, como o TCA. Contudo, um ponto negativo é a falta de
recursos e suporte pedagoégico para garantir que todos os professores e
alunos possam aproveitar ao maximo as diretrizes curriculares. Assim, &
necessario que a formacdo continuada dos professores e o suporte
governamental sejam reforcados para assegurar que os ODS fagcam parte

integral da cultura escolar.
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CONSCIENCIA FONOLOGICA COMO ESTRATEC}ICA PARA
ALFABETIZAR COM EFICIENCIA E EFICACIA

Gilmar Vicente Ferreira

RESUMO

Este extenso estudo aborda o Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH), um desafio neurologico que afeta criangas globalmente.
O objetivo é compreender, adaptar e otimizar a educacao para esses alunos. A
metodologia inclui uma ampla revisdo bibliografica. O TDAH demanda analise
continua no ambiente escolar e estratégias pedagdgicas adaptadas. A
intervencdo psicopedagodgica € crucial, assim como o suporte da familia. A
conclusdo destaca a necessidade de uma abordagem integrada para promover
um ambiente educacional mais inclusivo e produtivo para os alunos com TDAH.

Palavras-chave: TDAH, Educacédo, Estratégias Pedagogicas.

ABSTRACT

This extensive study addresses Attention-Deficit/Hyperactivity Disorder
(ADHD), a neurological challenge affecting children globally. The aim is to
understand, adapt, and optimize education for these students. The
methodology involves an extensive literature review. ADHD requires continuous
analysis in the school environment and adapted pedagogical strategies.
Psychopedagogical intervention is crucial, as is family support. The conclusion
emphasizes the need for an integrated approach to promote a more inclusive
and productive educational environment for students with ADHD.

Keywords: ADHD, Education, Pedagogical Strategies.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) € um
distarbio neurolégico que afeta um numero significativo de criancas em todo o
mundo, apresentando desafios consideraveis para educadores, familiares e a
propria crianga. Este trabalho aborda a complexidade desse transtorno,
enfatizando a necessidade de compreensdo e adaptacdo no ambiente escolar
para promover a efetiva aprendizagem e o desenvolvimento das criangas com
TDAH.

Os objetivos deste estudo visam analisar a influéncia do TDAH no
contexto escolar e as estratégias de abordagem pedagogica para otimizar o
ensino e a inclusdo desses alunos. A metodologia empregada baseia-se
principalmente em uma reviséo bibliografica, onde serdo consultadas fontes de
informacdo atualizadas, incluindo livros, artigos cientificos, teses e dados
disponiveis em plataformas académicas. A revisdo bibliografica é uma
metodologia eficaz para a coleta e anéalise de informacdes aprofundadas sobre
o tema, permitindo uma visdo abrangente das diversas abordagens
relacionadas ao TDAH e sua interagcdo com o ambiente escolar.

O estudo sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) é de grande relevancia devido ao impacto substancial que esse
transtorno neurocomportamental exerce na vida dos individuos, especialmente
no ambito educacional. Compreender suas caracteristicas, desafios e
estratégias para manejo é fundamental para criar ambientes escolares
inclusivos e eficazes, promovendo a aprendizagem e o bem-estar dos alunos
com TDAH.

Este trabalho busca contribuir para a disseminacéo de conhecimento e o
aprimoramento das praticas educacionais voltadas para essa populacao,
visando uma educacdo mais equitativa e adaptada as necessidades
individuais. As partes deste trabalho incluem a introducédo, contextualizacao do
TDAH e apresentacdo dos objetivos e metodologia; exploracdo do Transtorno

do Deéficit de Atencdo com Hiperatividade (TDAH) abordando suas
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caracteristicas, diagnéstico e impacto no contexto escolar; analise das
estratégias e adaptacbes pedagodgicas para alunos com TDAH; investigacao
sobre o papel da intervencédo psicopedagogica e do suporte especializado no
desempenho académico e comportamental dos alunos com TDAH; e, por fim,
consideracdes finais com sintese das principais conclusées e recomendacdes

para praticas pedagdgicas eficazes no contexto do TDAH.

1 CONCEITO DE DEFICIT DE ATENCAO E HIPERATIVIDADE

O Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5),
publicado em 2014, define o Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) como um padrdo persistente de desatencao,
hiperatividade e impulsividade que interfere no funcionamento
neurocomportamental em termos de desenvolvimento. Isso pode levar a
problemas motores, perceptuais e cognitivos. O TDAH é causado por um
desequilibrio genético que resulta em uma reducdo no fornecimento de
neurotransmissores estimulantes no cérebro (SIGNOR RCF e SANTANA APO,
2020).

O Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH) € um
dos transtornos neurol6gicos mais comuns em criancas, e tem um impacto
negativo significativo no dia a dia. Além disso, € frequentemente associado a
outras condi¢cdes, como dificuldades de socializacdo, problemas familiares,
desafios emocionais e autoestima prejudicada, bem como obstaculos em
habilidades cognitivas, linguisticas e comportamentais (EFFGEM V, et al.,
2017).

Estudos epidemioldgicos indicam que aproximadamente 5,29% de
criancas e adolescentes ao redor do mundo séo estimados como tendo o
Transtorno do Déficit de Atengdo com Hiperatividade (TDAH). Alguns
pesquisadores observam um aumento na prevaléncia do TDAH nos ultimos

anos em varias nacdes, acompanhado do aumento das prescricdes de

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



medicamentos utilizados para tratar esse transtorno (CARVALHO DMS, et al.,
2017).

E crucial identificar o Transtorno do Déficit de Atencdo com
Hiperatividade (TDAH) precocemente para prevenir possiveis danos causados
por esse transtorno. Criangcas com TDAH enfrentam desafios significativos no
aprendizado e no desenvolvimento social e familiar. Além disso, ha um maior
risco de desenvolverem comorbidades, como transtornos depressivos ou de
personalidade. O diagndstico € determinado com base em critérios que
consideram os sintomas, idade de inicio, natureza dos sintomas (desatencao e
hiperatividade ou apenas um deles), duracdo e impacto na funcionalidade, bem
como subtipos. Uma avaliacdo minuciosa, incluindo informacdes sobre historia
de gravidez, desempenho na escola e comportamento familiar, € essencial
para uma definicdo precisa do diagnostico (BANASCHEWKI T, et al., 2017,
FELDMAN HM, et al., 2014).

O tratamento do Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) em criangas envolve a utlizagdo de medicamentos e terapia
comportamental. Os medicamentos incluem estimulantes derivados de
metilfenidato ou anfetaminas, que ajudam a melhorar a concentracdo e reduzir
a hiperatividade. No entanto, esses medicamentos podem ter efeitos colaterais
como ansiedade, perda de apetite e distarbios do sono, sendo a perda de
apetite uma preocupacao especialmente relevante em criangcas em fase de
crescimento. A terapia comportamental é essencial e deve envolver nao
apenas a crianca, mas também seus pais ou responsaveis. E benéfico incluir
0S pais em treinamentos para que possam compreender e participar
ativamente das mudancas de comportamento necessarias para lidar com o
transtorno (FELDMAN HM, et al., 2014).

2 ESCOLAS E OS ALUNOS COM TDAH
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O estudante com Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH) demanda uma analise continua na pratica educacional, levando em
consideracdo a customizacao do ensino de acordo com as particularidades de
cada aprendiz. Isso implica em um desafio para o professor, que precisa rever
suas estratégias de ensino diante dos alunos com TDAH e procurar ajustes
que otimizem a aprendizagem desses estudantes, oferecendo um suporte
educacional especializado.

E comum que a maioria dos educadores enfrente desafios ao lidar com
alunos que tém transtornos, incluindo o TDAH. Portanto, é fundamental que a
escola ofereca suporte para que o0s professores possam aprimorar seus
conhecimentos e habilidades, como destacado por Carvalho (2000). O intuito
desse suporte é desvendar a verdadeira esséncia e significado do aprendizado
para os alunos com TDAH.

A intervencdo psicopedagdgica desempenha um papel crucial, pois é
necessaria para abordar lacunas na aprendizagem que requerem a
reestruturacdo das habilidades e do conteudo. O acompanhamento pedagdgico
em colaboracdo com os professores € fundamental para evitar essas
deficiéncias na aprendizagem (Silva, 2009). Esses profissionais também
oferecem informacfes aos pais para ajudar na gestdo do comportamento dos
alunos com TDAH em casa, contribuindo para o aprimoramento de suas
habilidades educacionais e sociais. Procurar assisténcia médica e/ou
terapéutica pode tornar a vida desses estudantes mais produtiva, pois eles
terdo apoio na ardua tarefa de construir e reconstruir suas vidas (Silva, 2009).

Conforme informacdes disponiveis na ABDA (2018), o tratamento do
TDAH deve envolver uma combinacdo de medicamentos, orientacdo aos pais e
professores, bem como técnicas especificas para o portador do transtorno. A
evolucdo do TDAH parece variar conforme o ambiente familiar e social, sendo
que uma estrutura familiar mais organizada e adequada esta associada a uma
evolugcdo mais positiva do quadro do TDAH. Pesquisas indicam que ambientes
sociais caoticos e desfavoraveis estdo correlacionados com o agravamento do

guadro e o surgimento de outros transtornos (Diniz e Sena, 2007).
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E evidente que a familia pode desempenhar um papel importante para
mitigar as dificuldades causadas pelo TDAH na vida dos alunos. O TDAH
geralmente se manifesta durante a infancia e, em aproximadamente 70% dos
casos, persiste na vida adulta. Portanto, é crucial compreender e direcionar
adequadamente o comportamento dos individuos com TDAH desde os
primeiros anos escolares, visando a uma vida adulta mais satisfatéria (Silva,
2014).

De acordo com Dupaul e Stoner (2007), as criangas com TDAH
frequentemente interferem no andamento das atividades em sala de aula,
prejudicando a aprendizagem dos colegas. A escola deve acolher os alunos
com TDAH de maneira empética, demonstrando atenc&o, compreensao e
afeto, pois todos necessitam sentir-se bem recebidos no ambiente escolar.

Nesse contexto, € importante destacar que lidar com uma crianca que
possui TDAH representa um desafio para o professor. A presenca desse aluno
na sala de aula pode gerar agitacdo, exigindo que o educador mantenha um
equilibrio durante as aulas para assegurar a aprendizagem de todos o0s
estudantes. Alguns professores acabam experimentando uma frustracao
semelhante a dos pais desses alunos, pois reconhecem que cada individuo,
incluindo os préprios educadores, é Unico, com suas proprias caracteristicas e
estilos de ensino distintos. Nao hd um conjunto Unico de orientacdes e
estratégias que funcione de maneira eficaz para todos os professores e alunos.
Assim, surge a necessidade de adaptar os métodos de ensino de acordo com
as particularidades de cada aluno, inclusive os que tém TDAH (Benczik e
Bromberg, 2003).

4 CONSIDERAC}()ES FINAIS

O estudo sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo com Hiperatividade
(TDAH) revela a complexidade desse disturbio neurologico e a necessidade
premente de compreender suas nuances para promover uma educacado mais
inclusiva e adaptada. Ao longo desta andlise, ficou evidente que o TDAH

apresenta desafios significativos no contexto educacional, demandando uma
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abordagem diferenciada e adaptativa para otimizar a aprendizagem e a
integracdo desses alunos no ambiente escolar.

A partir da analise dos diversos aspectos do TDAH, desde sua definicao
e caracteristicas até as estratégias de intervencdo e suporte, percebe-se a
importancia crucial de uma abordagem multidisciplinar. A integracdo entre
educadores, profissionais de saude, familiares e a prépria comunidade se torna
fundamental para criar um ambiente de apoio e compreensdo aos desafios
enfrentados pelos alunos com TDAH.

O papel do educador € central nesse contexto, exigindo um constante
aprimoramento das estratégias pedagogicas para atender as necessidades
especificas dos alunos com TDAH. A adaptacdo do ensino, o acolhimento
empético e a promocdo de métodos que estimulem a concentracdo e o
envolvimento ativo desses alunos sdo medidas essenciais para um ambiente
escolar mais inclusivo e produtivo.

Além disso, a intervengdo psicopedagogica e 0 suporte especializado
surgem como pilares cruciais para auxiliar na superagdo das lacunas de
aprendizagem e no desenvolvimento global dos alunos com TDAH. O
envolvimento ativo dos pais e o0 acesso a informacfes relevantes sao
igualmente importantes para promover a melhor administracdo do
comportamento desses alunos tanto no ambiente escolar quanto em casa.

Portanto, conclui-se que uma abordagem integrada, compreendendo
aprimoramento continuo dos educadores, suporte especializado, participacao
ativa dos pais e sensibilizacdo da comunidade, € fundamental para promover
um ambiente educacional inclusivo e benéfico para os alunos com TDAH. A
busca pelo entendimento mais profundo do TDAH e o constante ajuste das
estratégias de ensino sdo essenciais para criar uma experiéncia educacional
mais positiva e gratificante para esses alunos, contribuindo para um futuro mais

produtivo e satisfatorio em suas vidas académicas e pessoais.
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RESUMO

O presente artigo apresenta um estudo de aulas desenvolvido por meio de uma
sequéncia didatica, onde foram abordados contetdos elencados nos blocos
Tratamento da Informacéo e Grandezas e Medidas. Este estudo foi realizado no
periodo de um trimestre, em uma turma de alunos do 3° ano do ciclo inicial de uma
escola publica de Sado Bernardo do Campo. Tendo como objetivos ampliar o
conhecimento sobre o calendario anual e a organizacdo do tempo em meses, dias
e semanas, interpretar questdes com base nestas informacdes e organiza-las em

gréficos e tabelas.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT
Summary in English.

This article presents a study of classes developed through a didactic sequence,
where contents listed in the blocks Information Treatment and Quantities and
Measures were addressed. This study was carried out over a period of one
quarter, in a group of students in the 3rd year of the initial cycle of a public
school in Sdo Bernardo do Campo. Aiming to expand knowledge about the
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annual calendar and the organization of time in months, days and weeks,
interpret questions based on this information and organize them in graphs and
tables.

KEY WORDS
Graphics. Tables. Information. Time. Sequence.

INTRODUCAO

O ensino de Matemética aos poucos tem deixado de ser apenas uma
reproducédo das propostas apresentadas pelos livros didaticos e tem nos levado
a refletir sobre o ensino desta area do conhecimento desde o inicio da
escolarizacao. As criancas estdo imersas em um universo onde a Matematica €
parte fundamental, elas fazem suas operagcdes por meio dos jogos,
brincadeiras e outras atividades que Ihes proporciona prazer e diversao. A
funcdo do ensino de Matematica nesta fase é ajudar a crianga na percepcao e
organizacdo das ideias ja concebidas e utilizadas, além de ampliar o repertério
matematico. O ensino da Matematica também prepara os alunos para no futuro
fazerem a sistematizacao desses conceitos na sua atuacao social.

Pensando nessas possibilidades de aprendizagem e também com a
intencionalidade de melhorara pratica docente comprometida com uma
educacao que coloque o aluno como autor do seu aprendizado, foi elaborada e
desenvolvida uma sequéncia didatica com uma turma do 3° ano do ensino
fundamental de uma escola publica de Sado Bernardo do campo na grande Sao
Paulo, nesta sequéncia os alunos ampliaram o0s seus conhecimentos sobre o
uso do tempo no calendario, com foco nas datas de aniversario da turma,
depois, organizaram essas informacdes em uma tabela e construiram um
grafico de aniversariantes.

Os blocos de contetdo contemplados foram Tratamento da Informagéo e
Grandezas e Medidas, com énfase na apropriacdo de conceitos relacionados a
medidas de tempo e utilizacdo do calendario, com a intencionalidade de levar

os alunos a ampliarem seus conhecimentos sobre a utilizacdo do calendario, a
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divisdo do ano em meses, semanas e dias e a interpretacado de questées com
base nessas informacdes, além de organizarem essas informacdes em uma
tabela e construirem um gréfico.

Para apropriacdo destes conceitos € necessario compreender que as criancas
em algum momento ja tiveram contato com as informacdes organizadas em
graficos ou tabelas no seu cotidiano ou mesmo na sua vivéncia escolar. Ao
ingressarem no ultimo ano do ciclo | estes conteddos ja lhes sdo bem familiares

e devem ser ampliados e aprofundados.

Os PCNS de Matemética (1997) nos apresentam um retrato sobre a
importancia da Matematica no cotidiano das pessoas, mesmo 0 mais primoérdio

ser humano consegue fazer uso dos seus principais conceitos:

Contar, comparar e operar sobre quantidades. Nos calculos

relativos a salarios, pagamentos e consumo, na organizacdo de
atividades como agricultura e pesca, a Matemética se apresenta como
um conhecimento de muita aplicabilidade. Também é um instrumental
importante para diferentes areas do conhecimento, por ser utilizada
em estudos tanto ligados as ciéncias da natureza como as ciéncias
sociais e por estar presente na composi¢cdo musical, na coreografiaia,
na arte e nos esportes. (PCN Matematica, 1997, p. 25).

Segundo o mesmo documento, a Matematica também tem sua importancia na
formacéo da cidadania por meio da cultura, socializa¢do e vivéncias nas quais
0os alunos estdo inseridos. Desse modo, o ensino de Matematica deve
contemplar em seu curriculo a valorizacdo sociocultural da sociedade brasileira
e criar condicBes para que o aluno possa transcender de um modo de vida
comum e se tornar um agente de transformacéo do ambiente em que vive.

Neste contexto o curriculo de Mateméatica deve procurar contribuir, de um lado,
para a valorizagcdo da pluralidade sociocultural, impedindo o processo de
submissdo no confronto com outras culturas; de outro, criar condi¢des para que
o aluno transcenda um modo de vida restrito a um determinado espaco social e

se torne ativo na transformacgéo de seu ambiente.

TRATAMENTO DA INFORMACAO E GRANDEZAS E MEDIDAS

O bloco de contetado denominado Tratamento da Informagéo foi introduzido no

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



curriculo do ensino brasileiro para que as informacdes vinculadas nos meios de
comunicacdo e tecnologia sejam utilizadas para fazer previsbes que
influenciardo diretamente na vida pessoal dos individuos e na sociedade como
um todo.

Sua inserg&o no curriculo brasileiro ocorreu em 1997, por meio dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1997) e tem como objetivos gerais levar o

aluno a:

Fazer observacdes sisteméaticas de aspectos quantitativos e
qualitativos do ponto de vista do conhecimento e estabelecer o maior
ndmero possivel de relagdes entre eles, utilizando para isso o
conhecimento matematico (aritmético, geométrico, métrico, algébrico,
estatistico, combinatério, probabilistico); selecionar, organizar e produzir
informacgOes relevantes, para interpreta-las e avalia-las criticamente.
PCN, 1997, p 37.

Segundo o0 mesmo documento, esses contetdos poderiam ser abordados junto
com os demais, mas, a grande demanda social exige um destaque a este bloco
de conteudos que sera integrado com estudos relativos a nocdes de estatistica,

probabilidade e combinatoria. Essas nocdes tém a finalidade de levar o aluno a

construir procedimentos na aquisicdo dos seguintes conceitos:

e Com relacdo a estatistica, a f inalidade é fazer com
gque o aluno venha a construir procedimentos para
coletar, organizar, comunicar e interpretar dados,
utilizando tabelas, graficos e representagbes que
aparecem frequentemente em seu dia a dia.

¢ Relativamente a combinatéria, o objetivo é levar o
aluno a lidar com situacdes-problema que envolvam
combinag0es, arranjos, permutacdes e, especialmente, o
principio multiplicativo da contagem.

e Com relacdo a probabilidade, a principal finalidade é
a de que o aluno compreenda que grande parte dos
acontecimentos do cotidiano sdo de natureza aleatoria e
€ possivel identificar provaveis resultados desses
acontecimentos. PCN, 1997, p 40.
Quanto ao bloco de conteudos Grandezas e Medidas, esses também possuem
grande relevancia social no cotidiano das pessoas, pelo seu carater pratico e
utilitario, pois, as grandezas e as medidas estdo presentes em quase todas as

atividades realizadas diariamente. Sendo assim, desempenham papel
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importante no curriculo e no ensino de matematica.

As atividades em que as nocOes de grandezas e medidas sao exploradas
proporcionam melhor compreensao de conceitos relativos ao espago e as
formas. S&o contextos muito ricos para o trabalho com os significados
dos numeros e das operagdes, da ideia de proporcionalidade e escala, e
um campo fértil para uma abordagem histérica. PCN,1997 p. 40.

Em relacdo aos conteddos a serem desenvolvidos em sala de aula
propriamente ditos ha nos pcns uma lista de sugestbes que podem ser
aplicadas das mais variadas formas e contextos que auxiliam o educando na
aquisicdo dos contetdos conceituais e procedimentais, conforme descrito nos

itens abaixo:

Grandezas e medidas

e Comparacdo de grandezas de mesma natureza, por
meio de estratégias pessoais e uso de instrumentos de
medida conhecidos — fita métrica, balanga, recipientes
de um litro, etc.

o |dentificacdo de unidades de tempo — dia, semana,
més, bimestre, semestre, ano — e utilizacdo de
calendarios.

e Relagdo entre unidades de tempo — dia, semana,
més, bimestre, semestre, ano.

e Reconhecimento de cédulas e moedas que circulam
no Brasil e de possiveis trocas entre cédulas e moedas
em func¢éo de seus valores.

¢ Identificacdo dos elementos necesséarios para
comunicar o resultado de uma medicao e producdo de
escritas que representem essa medicéo.

e Leitura de horas, comparando relégios digitais e de

ponteiros.

Tratamento da Informacéo

e Leitura e interpretacdo de informagBes contidas em
imagens.

¢ Coleta e organizagcdo de informacoes.
¢ Criagcdo de registros pessoais para comunicagcdo das
informacgdes coletadas.
e Exploracdo da funcdo do numero como cdédigo na
organizacdo de informag@es (linhas de énibus, telefones,
placas de carros, registros de identidade, bibliotecas,
roupas, calgados).
o Interpretacdo e elaboragdo de listas, tabelas simples,
de dupla entrada e gréaficos de barra para comunicar a
informacédo obtida.
e Producao de textos escritos a partir da interpretacao
de gréficos e tabelas. PCN,1997 p. 52.
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Pelas indicagbes que sdo elencadas no PCN é possivel compreender a
importancia desses blocos de conteldos e sua relevancia no crescimento e
desenvolvimento intelectual dos educandos desde a sua insercdo na escola,

sendo um reconhecimento e aperfeicoamento das préaticas cotidianas.

O TRABALHO COM TABELAS E GRAFICOS

Ao iniciar o ensino da leitura de informacdes apresentadas em gréaficos e
tabelas é importante que o educando compreenda qual a sua funcéo e que as
informacdes sejam parte de alguma de suas praticas diaria, para que ele possa

assim, ler e identificar a sua realidade.

A producdo de textos escritos a partir da interpretacdo de graficos e
tabelas e, a construcdo de graficos e tabelas, com énf ase em
informacg0Oes contidas em textos jornalisticos e cientificos, constituem um
aspecto importante a que o professor deve dar especial atengéo.
(PCN, 1997, p. 58).

Mandarino (2010) ressalva sobre a importancia de fazer o levantamento dos
dados sem excluir os dois tipos de organizacao, pois, as informacdes podem
ser inicialmente organizadas em tabelas e posteriormente distribuidas em
graficos para serem mais bem analisadas. “O objetivo destes recursos é facilitar
a leitura e a consulta aos dados. Assim, é importante desenvolver habilidades
de uso destas ferramentas, mas sem restringir o estudo do tratamento da
informacé&o apenas a estes conteudos”. (MANDARINO, 2010 p. 213).

As tabelas possuem uma estrutura para que o leitor identifique a que se referem
os dados nela contido. Primeiramente o titulo e a linha de cabecalho, os dados
que foram levantados, e a quantidade coletada desses dados, além da fonte de
onde ela foi retirada. Além dessas informacgfes as tabelas também podem ser
simples ou de Unica entrada, por apresentarem o resultado das ocorréncias.

Ao longo dos anos de escolaridade e aprendizagem matematica os alunos
terdo conhecimentos de tabelas mais complexas, como as de dupla entrada e
a localizacao do encontro de linhas e colunas.

Os gréficos sdo outra forma de organizacao de dados e 0 seu uso € cada vez

mais recorrente. “Graficos sdo elementos da linguagem matematica muito
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importantes e, no campo da Estatistica, podemos recorrer a uma grande
variedade deles, como gréficos de colunas, de barras, de linha poligonal, de
setores, pictogramas e cartogramas”. (MANDARINO, 2010 p. 217).

Seja qual for o tipo de grafico utilizado, ambos devem conter o titulo e a fonte.
Também podem variar suas informacdes, sendo gréaficos simples ou graficos
de multiplas informagdes.

Curcio (1987) propBe que o ensino da leitura de graficos seja trabalhado
gradativamente e que os dados sejam coletados do cotidiano das criancas para
gue deem a elas base suficiente para construirem seus préprios graficos. Elas
precisam se apropriarem da verbalizacdo dos dados neles contidos. Ela propde

trés niveis de leitura de gréficos, que sao:

A) “Ler os dados”: nivel de compreensédo que requer
uma leitura literal do grafico; mas ndo se realiza a
interpretacdo da informacéao.

B) “Ler entre os dados”. nivel que inclui a
interpretacdo eintegracdo dos dados do grafico,
requer habilidades para comparar quantidades e o
uso de outros conceitos e habilidade matematicas.

C) “Ler além dos dados”: nivel em que se realiza

previsdes e inferéncias a partir dos dados sobre

informag0es que nao estéo refletidas diretamente no

gréafico. CURCIO, 1987 apud et al Cury, 2004.

Esses niveis sdo alcancados de acordo com a progressdo do trabalho
desenvolvido em sala de aula e da apreensédo dos alunos sobre os tipos de

gréaficos analisados durante as mesmas.

Estudo de aulas

Segundo Pontes (2012), estudos de aulas é definido “como um processo
interativo de planejamento, observacao e revisdo de aula, em que professores
e pesquisadores atuam em conjunto no sentido de melhorar as aprendizagens
dos alunos”. Para a autora, esse modelo de trabalho possibilita ao professor o
planejamento e execucdo das aulas desenvolvidas, também propicia a analise
e o replanejamento das mesmas, aperfeicoando a pratica, tendo como objetivo

a aquisicdo da autonomia docente no que se refere ao exercicio da propria
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pratica. O estudo de aulas busca responder as seguintes questdes:

O que temos ensinado em sala de aula?
¢ Quais as dificuldades enfrentadas?

e Vocé ja refletiu sobre a importancia de fazer um planejamento aula
por aula?

e Sera que um bom planejamento pode prever dificuldades dos alunos,
atividades mais desafiadoras, abrangéncia e ampliacdo dos temas
abordados?

e Alguma vez ja fez uma filmagem de sua aula, assistiu ao video e
refletiu sobre sua prética?

Todas essas questfes foram refletidas durante a realizacdo deste trabalho,
com a finalidade de melhorar a pratica docente e buscar a interagdo com as
dificuldades dos alunos em relacdo aos conteudos de Matemética e em que
essas dificuldades contribuem na formacédo como professor pesquisador e no
aprendizado de ambos.

O “Estudo de Aula” apresenta varias etapas (Felix, 2010), Apud in Curi, Cesarim
(2004) mas, nesta pesquisa focalizaremos as trés etapas principais do estudo de

aulas que sao: planejamento; execucao, reflexao.

SEQUENCIA DIDATICA

A presente sequéncia didatica foi desenvolvida com uma turma do 3° ano do
ensino fundamental de uma escola publica de S&o Bernardo do campo. Com
27 alunos. Os blocos de conteddo contemplados sdo: Tratamento da
Informacdo e Grandezas e Medidas, com énfase na apropriacdo de
conceitos relacionados a medidas de tempo, utilizacdo do calendario e com a
intencionalidade de levar os alunos a atingirem os seguintes objetivos gerais:
ampliar o conhecimento sobre a utilizagédo a divisdo do ano em meses, semanas
e dias, interpretar questdes com base nessas informacdes, ler e interpretar

gréficos e tabelas.
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Objetivos gerais:
¢ I|dentificacdo de unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano — e utilizacdo de calendarios.
¢ Relacao entre unidades de tempo — dia, semana, més, bimestre,
semestre, ano.
e Coleta e organizacao de informacoes.

e Criacéo de registros pessoais para comunicagao das informacdes
coletadas.

e Interpretacdo e elaboracdo de listas, tabelas simples, de dupla
entrada e gréficos de barra para comunicar a informacéo obtida.

Objetivos especificos:

e |dentificar no calendario o més e dia do seu aniversario e dos seus
colegas.

e Fazer a leitura dessas informacfes organizadas em tabela.
e Construir um grafico de colunas com estas informacdes
e Desenvolver o trabalho em dupla e grupo para aquisicao dos

conhecimentos acerca dos conteudos apreendido.

AVALIACAO

A avaliacdo ocorreu durante todo o processo de desenvolvimento das
atividades de forma processual e continua, pois, esse modelo de avaliacao
possibilita a pratica de examinar a aprendizagem ao longo das atividades
realizadas em sala de aula: produ¢des, comentarios, apresentacdes, criacdes e
trabalhos em grupos. "Isso faz a diferenca porque é o elo entre 0 ensino e a
aprendizagem e torna o docente corresponsavel pelo processo". BOAS (2008).
Por isso, a cada etapa concluida foi realizada uma sondagem para verificar as

aprendizagens dos alunos.

CONCLUSAO

Depois de analisar as atividades foi possivel elencar alguns equivocos na
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elaboracdo das mesmas, como questdes que tinham o mesmo resultado,
mesmo tendo sido anulada uma, os alunos fizeram grande confusdo com
essas questdes. Também foram cobradas informacfes demais para o nivel de
aprendizagem em que estavam. Embora, nesta sequéncia didatica as
dificuldades foram sendo trabalhadas gradativamente o que se tornou um
desafio para os alunos. Logo na segunda sondagem os alunos continuaram
apresentando dificuldades quanto a realizacdo das situacdes-problemas,
embora fossem bem simples, ndo sabiam como realiza-las e recorriam a
professora para auxilid-los. Esta € uma situagdo comum nas salas de aula, os
alunos apresentam grandes dificuldades diante de uma situacdo problema e
ficam esperando que o professor Ihes indiqgue qual operacdo o levara ao
resultado solicitado. Tal situacéo levou a professora a retomar contetdos varias

vezes para melhor assimilagéo dos alunos.

Outro obstaculo foi a grande dificuldade que os alunos tém de trabalharem em
duplas, sendo esse o maior desafio na realizacdo trabalho como um todo, que
reflete também nas atividades, pois, ao analisa-las foi bastante notavel que
mesmo fazendo a atividade juntos, muitos colocaram informacdes diferente o
gue levou a professora a fazer a analise individual de suas atividades. Outra
qguestao que ficou bastante inviavel foi entregar aos alunos o grafico pronto para
eles s6 preencherem, poderia ter solicitado que os mesmos o fizessem. Mesmo
diante destes provaveis equivocos os resultados apresentados até o término da
sequéncia didatica foram bastante satisfatérios. Isso implica na importancia do
trabalho com os blocos de conteudos tratamento da informacéo e grandezas e
medidas, pois, é dificil para alguns alunos e requer um trabalho que seja
realizado a longo prazo. Também €& um alerta para o professor sobre a
importancia de refletir e analisar as atividades produzidas pelos alunos, a fim
de refletir sobre a sua pratica e a aprendizagem dos alunos.

Esta sequéncia didatica teve continuidade com a professora fazendo
intervengdes com o0s alunos que apresentavam maiores dificuldades e
trabalhando semanalmente com o calendario escolar durante todo o ano para

que os alunos desenvolvessem o habito de consultar o calendario para buscar
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informacdes.
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Analise da sondagem diagnoéstica 1 Analise

Para inicio da sequéncia didatica foi feito uma sondagem diagnéstica para
verificar as aprendizagens dos alunos. Os resultados dessa sondagem
evidenciaram que alguns alunos ndo sabiam sequer a data de seu aniversario
e quantos anos tinham ao certo. Esses resultados levaram a professora a fazer
um planejamento que apresentasse a contagem do tempo por meio do
calendario, onde os alunos pudessem identificar qual o0 més em que fazem
aniversario e consequentemente a contagem dos anos ja transcorridos. O
trabalho inicial foi expositivo e explicativo para que tivessem uma boa
assimilacdo do conteudo a ser desenvolvido.

Sondagem diagndstica
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ESCOLA:
ALUNO (A):
DATA: / / PROFESSORA 39 ANO

SONDAGEM DE MATEMATICA

RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO REFERENTES A CONTAGEM DO TEMPO:
1 - QUANTOS MESES TEM UM ANO?

2 - EM QUAL MES ESTAMOS?

3 - QUAIS SAO OS DIAS DA SEMANA?

4 - QUAL O PRIMEIRO E O ULTIMO DIA DA SEMANA?

5 - EM QUE MES VOCE NASCEU?

5- ANA CAROLINA FEZ ANIVERSARIO NO DIA 12 DE JANEIRO. QUANTOS DIAS SE PASSARAM DESDE
O SEU ANIVERSARIO?

6 - ANDERSON FARA ANIVERSARIO NO DIA 3 DE MAIO. QUANTOS DIAS FALTAM?

7 - SE UM ANO TEM 12 MESES, QUANTOS MESES TEM 3 ANOS?

8 - QUANTOS ANOS TEM EM DOIS MILENIOS?

Desenvolvido pelo autor: Margarete dos Santos Tristdo.

Observacdao: para realizar estas andlises foram selecionadas atividades de um

mesmo aluno para que fosse verificado a sua evolucéo progressivamente.
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EMEB ARI LACERDA RODRIGUES |
ALUNO (A): LA J 0! y V
DATA: _c. w/k‘*w /A0 PROFESSORA _| (V1 Y UTTT 32 ANO

ATIVIDADE AVALIATIVA DE MATEMATICA

RESPONDA AS QUESTOES ABAIXO REFERENTES A CONTAGEM DO TEMPO:

1-QUANTOS MESES TEM UM ANO?

)

| L

2 - EM QUAL MES ESTAMOS?

s

2 ¢

3 - QUAIS SAO OS DIAS DA SEMANA?

,‘ \\
£ U ) j }#

———

4 - QUAL O PRIMEIROE O L'JLTIyIO DIA DA SEMANA ? M

4

5 - EM QUE MES VOCE NASCEU?/

5 - ANA CAROLINA FEZ ANIVERSARIO NO DIA 12 DE JANEIRO. QUANTOS DIAS SE PASSARAM DESDE O SEU
ANIVERSARIO? / [ g

)L ) ‘1 L/
6 - ANDERSON FARA ANIVERSARIO NO DIA 3 DE MAIO. QUANTOS DIAS FALTAM?

( L

7 - SE UM ANO TEM 12 MESES, QUANTOS MESES TEM 3 ANOS?

8- QUANTOS ANOS TEM EM DOIS MILENIOS?

Andlise: na questdo 2 o aluno confundiu o més de marco com o de maio por
terem a mesma silaba inicial e na questdo 6 ele tentou fazer uma operacao
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utilizando o dia em que realizou a atividade com o dia do aniversario do aluno
conforme solicitado na situacdo problema, ndo sendo possivel identificar a
operacéao que realizou.

Atividade 1
Para dar inicio ao desenvolvimento das atividades os alunos tiveram acesso ao

calendario do ano de 2015 para uma analise oral junto com a professora e

responderam as seguintes questdes:

Calendario 2015

Janeiro 2015 Fevereiro 2015 Margo 2015 Abril 2015

S T QQ@ S S D S T Q@ Q@ S s D S TQ QS S D|STAQ@Qas sSsoD
1 2 1 2 3
5 6 7 8 9 2 3 4 5 6 2 3 4 5 6 6 7 8 9 10
12 13 14 15 16 9 10 11 12 13 9 10 11 12 13 13 14 15 16 17
19 20 21 22 28 16 17 18 19 20 16 17 18 19 20 20 21 22 23 24
26 27 28 29 30 23 24 25 26 27 23 24 25 26 27 27 28 29 30
30 31

Maio 2015 Junho 2015 Julho 2015 Agosto 2015

S T QQ@sSsS s D S T Q@ Q@ s s D S TQ Q@S S D|sSTa@as soD
1 i1 2 3 4 5 1 2
4 5 6 7 8 8 9 10 11 12 6 7 8 9 10 3 4 5 6 7
11 12 13 14 15 15 16 17 18 19 13 14 15 16 17 10 11 12 13 14
18 19 20 21 22 22 23 24 25 26 20 21 22 23 24 17 18 19 20 21
25 26 27 28 29 29 30 27 28 29 30 31 24 25 26 27 28
31

Setembro 2015 Outubro 2015 Novembro 2015 Dezembro 2015
S T QQ@ S S D S T Q@ Q@ S s D S TQ QS S D|sSTaas soD

1 2 838 4 1 2 12 3 4
7 8 9 10 5 6 7 8 9 2 3 4 5 8 7 8 9 10 1
14 15 16 17 18 12 13 14 15 16 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18
21 22 283 24 25 19 20 21 22 23 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25
28 29 30 26 27 28 29 30 23 24 25 26 27 28 29 30 31

30

De que ano € esse calendario?
Ele é um calendario anual?
Quantos meses tem um ano inteiro?

O que as letras D,S,T,Q,Q,S,S,D representam nesse calendario?

a rc 0D E

Alguns dias foram escritos em vermelho. O que esses dias tém de
especial?
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6. Em determinados meses do calendério sdo informados os feriados
oficiais no Brasil. O que € um feriado?

7. Nesse ano em que dia sera comemorado o natal?

Em que més se comemora a Independéncia do Brasil?

Em que dia da semana sera esse feriado?

Sondagem 2

EMEB ARI LACERDA RODRIGUES _ | —

ALUNO (A): ol g
! ¥ L
DATA: A @ e ' 2 PROFESSORA i k 32 ANO _

ATIVIDADE AVALIATIVA DE MATEMATICA

1 - OBSERVE O CALENDARIO E RESPONDA:
Calendario 2015

! Janeiro 2615 Fevereiro 2015 Marco 2015 Abrii 2015 ‘
‘i S T @ @ s s bp S T @ @ s s b S T @ @ s s bp S T @ @ s s D |
i 12 i 2 3
| 5 & 7 8 9 2 3 4 5 6 2 3 4 5 6 6 7 8 9 10

12 13 14 15 18 2 10 11 12 13 9 10 11 12 13 13 14 15 18 17 |

19 20 21 22 23 16 17 18 19 20 16 17 18 19 20 20 21 22 23 24 !

26 27 28 29 30 23 24 25 26 27 23 24 25 26 27 27 28 29 30

30 31
Maio 2015 Junho 2015 JSuiho 2015 Agosto 2015
S T @ @ s s D S T @ @ s s D S T @ @ s s D S T @ a s s D
1 1 2 3 4 5 1 2 3

4 5 6 7 8 8 g 10 11 12 6 7 8 9 10 3 4 5 6 7
'I 11 12 13 14 15 15 16 17 18 19 13 14 15 16 17 10 11 12 13 14
| 18 19 20 21 22 22 23 24 25 25 20 21 22 23 24 17 18 19 20 21

25 26 27 28 29 29 30 27 28 29 30 31 24 25 26 27 28

31
Setembro 2015 Qutubro 2015 Novembro 2015 ‘Dezembro 2015
S T @ @ s s » S T @ @ s s D S T @ @ s s » S T @ a@a s 5 D
1 2 3 4 1 2 1 2 3 4

7 8 9 10 11 5 8 7 8 9 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

14 15 18 17 18 12 13 14 15 18 2 1o 11 12 13 t4 15 16 17 18

21 22 23 24 25 19 20 21 22 23 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25

28 29 30 25 27 28 29 30 23 24 25 26 27 28 29 30 31

30
QUANTOS MESES TEM UM ANO? ___ WA A 1

QUAL O NOME DO MES EM QUE ESTAMOS?

QUANTOS MESES FALTAM PARA TERMINAR O ANO? ®
~ 7= Fi 1)
EM QUE MES E DIA VOCE NASCEU? i S ? LA

O QUE SIGNIFICAM ASLETRAS D, 5,T,Q,Q, 5,57~ JONVICL, o |

2 - UMA SEMANA TEM 7 DIAS. QUANTOS DIAS TEM 3 SEMANAS?

el (8 /

~—

3 - QUANTOS MESES TEM DOIS ANOS?

REVISTA )=t 33



Andlise: nesta atividade o aluno obteve cem por cento de acerto, a
assimilacdo corresponde a sistematizacao trabalhada em sala de aula.

Atividade 2
Os meses do ano nao possuem todos a mesma quantidade de dias.
Consultando o calendario anote os nomes dos meses e o nimero de dias de

cada um deles:

1 - Quais sdo os meses seguidos (um apos o outro) que nao possuem 31
dias. 2- Quantos dias ha em:

2 semanas?

3 semanas?

4 semanas?

5 semanas?

3- Lucas olhou o calendéario e verificou que faltavam exatamente 2 semanas
para o aniversario dele. O aniversério de Lucas é no dia 29 de janeiro. Em
que dia ele olhou o calendario?

4- Paula olhou o calendario no dia 2 de marco e percebeu que faltavam
exatamente 3 semanas para o piquenique da classe. Em que dia serd o
piguenique?
5- Quantos meses ha em:

a) 2 anos?

b) 1 ano e meio?

c) 4 anos?
d) 3 anos?

Atividade 3
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Consultando o calendario, responda as questdes a segulir:

A) Quantos e quais sao os dias da semana?

B) quantos dias ha em:

2 semanas
3 semanas
4 semanas

5 semanas

Atividade 4

1) Copie e complete esta folha de calendario de acordo com o0 més em

gue estamos e, responda as questbes em seu caderno.

Nome do més ANO
Domingo [Segunda- [Terga- Quarta-  [Quinta-  [Sexta- Sabado
feira feira feira feira feira

A) Quantos meses ja se passaram este ano?

B) Quantos meses virdo depois do més em que estamos?

C) Quantos dias tem este més?

D) Em que dia da semana este més comecgou? Em que dia da semana ele vai

terminar?

E) Em que dia da semana vai comecar 0 més que vem logo ap0s 0 més em

gue estamos? Qual o nome desse més?

Atividade 5

Todos nos temos uma data de aniversario. Vocé sabe qual é a sua? Registre
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também as seguintes informacdes:

a) O dia e 0o més do aniversario de um amigo ou uma amiga da sala.

b) O dia e 0 més do aniversario de seu professor.

c) O dia e o més do seu aniversario.

A professora forneceu aos alunos uma tabela contendo as respectivas datas de

aniversario da turma para que os alunos pudessem consultar. Posteriormente

esta mesma tabela foi utilizada para a construcao do grafico.

NOME DO ALUNO DATA DE NASCIMENTO MESES
AMANDA 08/12/2006 1 JANEIRO
ANA CAROLINA 12/01/2007 2 FEVEREIRO
ANDERSON 03/05/2006 3 MARCO
ARIETI 28/06/2006 4 ABRIL
DANIELA 15/03/2007 5 MAIO
DARISSA 13/03/2007 6 JUNHO
DOUGLAS 05/01/2006 7 JULHO
FLAVIA 06/08/2006 8 AGOSTO
GABRIELA 05/09/2006 9 SETEMBRO
GABRIELLY 01/02/2007 10 OUTUBRO
GUSTAVO 26/02/2007 11 NOVEMBRO
GUYLHERME 14/02/2005 12 DEZEMBRO
JOAO VITOR 02/11/2006

KADU 12/01/2007

KAYQUE 26/04/2006

KETHELLIN 04/06/2006

KIMBERLY 02/03/2007

LUIZ FELIPE 07/08/2006

MARCELLY 07/04/2006

MARCOS JUNIOR 27/08/2006

MARCOS VINICIUS 10/08/2006

MATEUS FERREIRA 28/04/2006

MATHEUS LUCAS

NICOLY 14/08/2006

ROBERTH 08/07/2006

THIAGO 20/06/2006
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ITHIELY | 10/02/2007 |

Depois da realizagdo da atividade 5 a professora percebeu a necessidade de
trabalhar um outro conteddo também préximo dos alunos, para repertoria-los
melhor sobre a construcéo do gréafico dos aniversariantes da sala, entdo, fez um
levantamento com o grupo sobre qual o brinquedo preferido e foi listando no
quadro, com esses dados fez uma tabela e posteriormente um grafico. Com base

nas informacgGes do grupo foi construida a tabela e o gréafico apresentados a

seqguir:

Tabela de brinquedos Grafico de colunas

Nesta atividade os alunos utilizaram papel quadriculado para entenderem melhor
0s espacos que devem deixar entre as colunas do gréfico.

Esta atividade contribuiu para realizacdo do préximo passo que foi o
preenchimento da tabela com as datas de aniversario e o respectivo nome de
cada aluno, depois, estas informacdes foram organizadas em um grafico. Para
esta atividade foi entregue uma tabela (apresentada anteriormente) para cada
dupla de alunos com informacfes pertinentes ao preenchimento dos dados

solicitados na atividade, conforme apresentado abaixo:

Comanda: escreva o0 nome dos seus colegas e da professora ao lado do més de

aniversario completando a tabela.

JANEIRO

FEVEREIRO
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MARCO

ABRIL

MAIO

JUNHO

JULHO

AGOSTO

SETEMBRO

OUTUBRO

NOVEMBRO

DEZEMBRO

PINTE UM QUADRO PARA CADA ANIVERSARIANTE FORMANDO UM
GRAFICO

JAN |FEV MAR |ABR |MAlI JUN QJUL |AGO [SET |OUT |NOV |[DEZ

Para realizacdo da atividade de organizacao dos dados na tabela e construgéao
do gréafico os alunos foram organizados em duplas produtivas para facilitar o
entendimento e a organizacdo das informacfes, quanto a interpretacdo das
informacdes foram feitas individualmente.

Sondagem 3
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ALUNO: DATA_— /_f

MATEMATICA

ESCREVA OS NOMES DOS ALUNOS DA SUA CLASSE E DA
PROFESSORA AO LADO DO MES DE ANIVERSARIO COMPLETANDO A TABELA:
[ wnewo | (o cvein allwialo  fody

| _FEVERERO

l warco
neiL

JUNHO
' ,&LLJ,,,. V7T A DO _— 3 S
[ acosro | (ZF Nowin vy Molige Wieae o : 5 ’

seremero | _fm -

OUTUBRO (L = |

~\ —
|__oezemsro MBS U]

PINTE UM QUADRO PARA CADA ANIVERSARIANTE FORMANDO UM GRAFICO

|

|
|

T luov

= | i34
oL ‘ AGO | SET DEZ

|

|

i

i
L

|

!

o

Andlise: o aluno obteve uma excelente assimilacdo quanto a organizacao das

informacdes e preenchimento dos dados no gréafico.
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O USO DE TECNOLOGIAS CONTEMPORANEAS COMO
FACILITADORAS DOENSINO DA ARTE NAS ESCOLAS
BRASILEIRAS

SANTOS, Paula Renata Chiaratti Camacho*

Resumo

A abordagem de pesquisa deste trabalho visa entender e justificar o uso de
novas tecnologias na Arte. Meio que, de forma cada vez mais crescente, faz
parte de nossas vidas e que se apresentam inumeras ferramentas
facilitadoras do processo ensino/aprendizagem. Outra questdo é verificar se
apenas estas novas tecnologias sdo suficientes para favorecer o completo
ensino desta disciplina. Este estudo sera desenvolvido através de pesquisas
bibliograficas de autores como: Ana Mae Barbosa, Fernando Hernandez,
Lucia Gouvéa Pimentel, Pierre Lévy e Parametros Curriculares Nacionais.
Sera realizada a exposi¢cao das ideias dos mesmos, comparacdes e pesquisa
de resultados apresentados seguindo bases apresentadas por estes autores.

Palavras-chave: Tecnologia; Ensino da arte; Processo ensino aprendizagem.

Abstract

The research approach of this work aims to understand and justify the use of
new technologies in Art. A medium that, increasingly, is part of our lives and
presents numerous tools that facilitate the teaching/learning process. Another
question is to verify whether these new technologies alone are sufficient to
promote the complete teaching of this subject. This study will be developed
through bibliographic research by authors such as: Ana Mae Barbosa,
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Fernando Hernandez, Lucia Gouvéa Pimentel, Pierre Lévy and Parameters
Curriculares Nacionais. Their ideas will be presented, comparisons and
research will be carried out on the results presented, following the bases
presented by these authors.

Keywords: Technology; Art teaching; Teaching learning process.

1. INTRODUCAO

O presente estudo visa refletir sobre o uso de tecnologias contemporaneas
como meios facilitadores do processo de ensino aprendizagem de Arte nas
escolas.

Com todos os avancos tecnolégicos as escolas ndo podem continuar
ignorando a necessidade de adequacéao, de abertura para o novo a fim de
tornar as aulas de Arte mais atraentes, participativas e eficientes
transformando os alunos em seres capazes de resolver os problemas do
cotidiano, compreender o mundo e atuarna transformacéo de seu contexto.

E cada vez mais perceptivel a interferéncia que as novas tecnologias tém
causado em diferentes areas de nosso cotidiano, especialmente no campo
da informacg&o e da comunicacédo. Cada vez mais vemos se multiplicarem na
Internet museus virtuais, sites voltados para estudos de obras de artistas
conceituados no Brasil e no exterior. Compreender a importancia, as novas
possibilidades de se ensinar e como torna-las importantes ferramentas do
processo de ensino/aprendizagem tornou-se um dos temas mais debatidos
na atualidade.

O objetivo geral foi analisar o uso de tecnologias contemporaneas como meio
de facilitar o processo de ensino/aprendizagem da Arte nas escolas
brasileiras. Os especificos procuraram compreender a importancia do uso
das novas tecnologias noensino da Arte; analisar e refletir sobre o uso destas
tecnologias no ensino da Arte e relacionar beneficios que o uso destas
tecnologias possibilita ao processo de ensino/aprendizagem da Arte.

A Internet tem se mostrado, cada vez mais, um instrumento poderoso de
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acao artistico-cultural possibilitando a geragdo de novas formas e propostas
do ensino da Arte. Investigar de que forma as novas Midias contribuem para
a pratica do ensino da Arte no contexto educacional brasileiro torna-se um
importante eixo gerador de estudo.

A presente pesquisa se configura como descritiva e analitica, visando uma
compreensao do trabalho educacional e a utilizacdo das novas tecnologias

como ferramenta para complementacédo desse trabalho.

Ele adota uma abordagem metodoldgica de cunho qualitativo, por ser mais
interessante na constatacéo da insergcéo de novas tecnologias sob o olhar do
professor.

A abordagem de pesquisa deste trabalho visa entender e justificar o uso de
novas tecnologias na Arte. Meio que, de forma cada vez mais crescente, faz
parte de nossas vidas e que se apresentam inumeras ferramentas
facilitadoras do processo ensino/aprendizagem. Outra questédo é verificar se
apenas estas novas tecnologias sdo suficientes para favorecer o completo
ensino desta disciplina.

Este estudo sera desenvolvido através de pesquisas bibliograficas de autores
como: Ana Mae Barbosa, Fernando Hernandez, Lucia Gouvéa Pimentel,
Pierre Lévy e Parametros Curriculares Nacionais. Sera realizada a exposi¢ao
das ideias dos mesmos, comparacdes e pesquisa de resultados

apresentados seguindo basesapresentadas por estes autores.

2. LEIS E PROGRAMAS QUE REGULAMENTAM A INCLUSAO DAS
NOVASTECNOLOGIAS

O ensino e aprendizagem da Arte tornou-se obrigatorio apdés a criacédo
daLDB, no Ensino Fundamental e Médio. Essa Lei também define um dos
papéis da Arte que € a preparacdo para novos modos de percepcdo
largamente introduzidos pela revolugdo tecnoldgica e da comunicacdo de

massa.
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Segundo Ana Mae Barbosa (2007, p. 14) " no Brasil, como vemos, nem a
mera obrigatoriedade nem o reconhecimento da necessidade séo suficientes
para garantir a existéncia da Arte no curriculo. Leis tdo pouco garantem um
ensino/aprendizagem que torne os estudantes aptos para entender a Arte ou
a imagem na condi¢cdo pds-moderna contemporanea”.

A nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) 9.394/96, de
20 de dezembro de 1996, é a lei que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Nela podemos observar dois artigos que citam a
importancia do uso de novas tecnologias.

O artigo 32- inciso Il diz:
Secdo Il - do Ensino Fundamental

Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade.

O artigo 36

Secéo IV - do Ensino Médio

O curriculo do Ensino Médio observara o disposto na Secao | deste Capitulo
eas seguintes diretrizes.

| - Destacara a educacédo tecnoldgica basica, a compreensao do significado
daciéncia, das letras e das artes; o processo historico de transformacao da
sociedade e da cultura, a lingua portuguesa como instrumento de
comunicacdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania.

8§ 1° - Os contetdos, as metodologias e as formas de avaliacdo serédo
organizadas de tal forma que ao final do Ensino Médio e educando
demonstre:

| - Dominio dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producéo
moderna.

E uma ferramenta gerencial que auxilia a escola a realizar melhor o seu
trabalho: focalizar sua energia, assegurar que sua equipe trabalhe para
atingir os objetivos e avaliar e adequar sua direcdo em resposta a um
ambiente em constante mudanca.

E considerado um processo de planejamento estratégico desenvolvido pela
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escola para melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

Artigo 8

8§ 4° - O Ministério da Educacdo promovera, adicionalmente, a preé-
qualificacdo de materiais e tecnologias educacionais que promovam a
qualidade da educacgdo basica, os quais serdo posteriormente certificados,
caso apos a avaliacao, verifique-se o impacto positivo na evolucdo do IDEB(
indice de Desenvolvimento do Ensino Brasileiro) onde adotados.

O Programa Nacional Tecnologia Educacional, PROINFO, regulamentado
pelo decreto 6.300 de 12 de dezembro de 2007.

E um programa educacional com o objetivo de promover o uso pedagégico

dainformética na rede publica de educacao béasica.

O programa leva as escolas computadores, recurso digitais e conteludos
educacionais.

Artigo 1°

Paragrafo Unico. Sao objetivos do PROINFO:

| - Promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacéo e
comunicacédo nas escolas de educacao basica das redes publicas de ensino
urbanas e rurais;

Il - Fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com
uso das tecnologias de informacéo e comunicacgao;

[Il - Promover a capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos
nas agdes do Programa;

IV - Contribuir com a inclusao digital por meio da ampliacao do
acesso a computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de
outras tecnologiasdigitais, beneficiando a comunidade escolar e a
populacdo proxima as escolas;

V - Contribuir para a preparacao dos jovens e adultos para o
mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias de informacéo e
comunicacéo

A Arte sempre esteve ligada diretamente ao uso das novas tecnologias

podendo até mesmo dizer que ela impulsionou o aparecimento de algumas
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tecnologias como por exemplo, com o design, que com sua preocupagao
estética com a imagem, fez surgir uma diversidade de programas para seu
tratamento e aprimoramento.

Para Lucia Gouvéa Pimentel (2007, p. 115) " o uso de novas tecnologias na
escola se faz, tradicionalmente, com alguma defasagem em relacdo ao seu
aparecimento. Isso é normal, uma vez que raramente sdo desenvolvidas
tecnologiasque se dirijam diretamente ao processo educacional. Na maioria
das vezes, porém,a escola se apropria das tecnologias desenvolvidas com o
mesmo enfoque tradicional de supremacia do texto em detrimento ao estudo
da imagem"

Portanto faz-se necessario conhecer um pouco do uso das tecnologias
naArte para depois ser possivel analisar o seu uso nas escolas.

Tudo iniciou com a fotografia, ainda no século XIX, e desde entdo, as
tecnologias envolvidas na producdo e circulacdo de imagens por meio de

equipamentos diversos tém passado por muitas mudancas.

A expansao rapida das redes de computadores, a producao e circulacdo de
imagens abriram um novo espaco na nossa realidade.

No que envolve as artes, principalmente as artes visuais, 0s recursos da
informatica tém sugerido novos rumos bastante instigantes e cheios de
possibilidades a uma grande geracao de artistas. No século XIX a fotografia e
o0 cinema inauguraram a era das imagens técnicas. Para Flusser (2002),
imagens técnicas sdo aquelas produzidas por meio de aparelhos, enquanto
imagens tradicionais sdo aquelas resultantes do trabalho do artista em
manuseio direto de suas ferramentas.

A televisdo e mais tarde o video, ampliaram as possibilidades para
producaoe veiculacdo de imagens.

Os computadores atingiram o0 auge de sua popularizacdo nas ultimas
décadasdo século XX, fazendo surgir a era das imagens digitais.

Estas novas tecnologias trouxeram novas caracteristicas a arte
contemporanea que passou a contar com a internet para sua concepgao e

como suporte e distribuicdo para suas obras.
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A utilizacdo das novas tecnologias pela arte constituiu o que podemos
chamarde ciber-arte, cujos exemplos mais importantes sdo: a video arte, a
tecno-body-art, omultimidia, a robdtica, esculturas virtuais, a arte holografica,
a realidade virtual e a musica tecno-eletrénica.

As experimentagdes com arte em rede eletrbnica tiveram inicio nos anos 70.
Com o objetivo de conectar artistas de diferentes pontos do globo. Um dos
pioneiros da arte eletrénica em rede é Douglas Davis que, em 1976, criou a
performance " Seven Thoughts “utilizando satélites.

Em 1977, o projeto " Sattelite Ars Project" liga os dois lados da América.
Paik, Beuys e Davois apresentam o " Performance Television" que enfatiza a
utilizacdo do novo espaco eletrénico, o do tempo real e da interatividade.

No fim dos anos 70, a informatica musical toma forca e a popularizacéo de
sintetizadores, drum machine e samplers vao produzir um outro género da
musica contemporanea o "rap"”.

Em 1986, Well lanca o "Art Com Eletronic Network”, um sistema de

conferéncias que incluiam varios, escritores, intelectuais e artistas.

Assim a arte comecgava a explorar todo o potencial do ciberespaco e da "
ciber-socialidade".

Diariamente percebemos que as informacgdes codificadas através de imagens
estdo cada vez mais presentes na escola, na TV e nos espacos publicos.

A escola, ainda nos dias de hoje, ignora o forte apelo das imagens e continua
priorizando a comunicacdo verbal e escrita e 0 ensino quase que
exclusivamente pormeio dela.

Segundo Ana Mae Barbosa (2009, p.12) " as Unicas imagens na sala de aula
sdo imagens ruins dos livros didaticos, as imagens das folhas de colorir, € no
melhordos casos, as imagens produzidas pelas proprias crian¢cas. Mesmo 0s
livros didaticos sédo raramente oferecidos as criancas porque elas nao tém
dinheiro para comprar livros. O professor tem sua cépia e segue 0s
exercicios propostos com as criangas... Visitas a exposi¢fes sdo raras e em
geral pobremente preparadas.”

Tohn Dewey, no inicio do século XX criticava a separacao entre a escola e a

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



vida real dos alunos. Para ele a escola seria uma " preparacdo para a vida
e deveria estar mais proxima possivel da cultura em que vivem os alunos.
Assim sendo uma escola que néo facga uso das tecnologias digitais falsificaria
0 proprio processo educacional ou formaréd alunos para uma vida que néo
fardo parte do mundo atual.

Neste sentido uma educacdo em arte cumpre o papel de formar um
observador mais critico, que consiga decodificar imagens as quais esta
exposto, seja no sentido formal, seja no conceitual.

As imagens veiculadas pelos diferentes tipos de midia trazem em sua
esséncia um discurso conceitual que deve ser trabalhado a partis da estética
e dos conteudos das artes visuais.

A escola tem avaliado a atual geracdo de alunos como totalmente
desinteressada e que ndo faz nada além de assistir TV e de jogar
videogames. Assim percebemos que os alunos sao atraidos pelas imagens
em movimento, e esperam da escola também um ritmo intenso. Ela precisa
ficar atenta a esta situacdo e utilizar estes meios como uma forma de

estabelecer uma relacdo mais efetiva com os alunos.

Se a escola ndo se modernizar corre o risco de ser omissa na formacao
desses alunos, permitindo que eles sejam consumidores desses meios, sem
reflexdo, e sem saber o que fazer com tanta informacéo que recebem.

A maioria das escolas que incluem a informética na formacao de seus alunos
prioriza a edicao de textos e o0 uso de bancos de dados, ao invés de
enfocarem ao ensino de visualizar imagens, 0 som e 0 movimento por
exemplo.

A apreciagdo e a produgcdo de imagens em movimento demandam o
conhecimento da linguagem, o que envolve a aplicacdo dos recursos dos
softwares de acordo com o resultado que se pretende.

Outro grande problema refere-se a infraestrutura das escolas no tocante a
informatizacdo. Algumas escolas possuem computadores, mas sao
equipamentos defasados, com poucos recursos. E, muitas vezes, a utilizacao

dos laboratérios de informética requer planejamento e a programacdo nem
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sempre faceis de serem articulados.

Outra dificuldade seria gerada por conta de contextos socioculturais onde
algumas localizacbes sao desprovidas de instituicbes como museus,
galerias, centros culturais, e outros. As referéncias fornecidas a esses alunos
sdo oferecidas pelos sistemas abertos de televisdo e suas programacoes
estipulando gostos e padrées estéticos. Uma minoria das escolas publicas
esta localizada em cidades que possuem instituicbes culturais onde se
possam conhecer presencialmente obras de artistas. Assim o contato dos
alunos com essas producdes é feito apenas através de reproducdes de livros
de arte e que algumas escolas, por possuirem orcamentos muito pobres
acabam por optar por ndo adquirir esse material.

E quanto aos nossos professores? Diante de uma tecnologia que muda numa
velocidade muito alta, em geral, os professores ndo estdo acompanhando-a.
Alguns dominam muito superficialmente as ferramentas disponibilizadas
pelos computadores e ainda ndo se acostumaram as artes eletrénicas.

Por estes motivos € que observamos que o ensino das artes visuais insiste
em dar continuidade a praticas conservadoras sobre o ensinar e aprender.
Torna-se mais facil trabalhar com giz de cera, colorir desenhos... Se possivel,
sdo programadas visitas a museus e centros culturais e retornando a escola

voltar a atividades de producao de imagens tradicionais.

2.1. COMO AS NOVAS TECNOLOGIAS ESTAO AJUDANDO O
ENSINO DAARTE

Na educacdo contemporanea estamos lidando com alunos que sao
verdadeiros "nativos digitais"; uma educacao que busque utilizar estas novas
tecnologias tornaria a sala de aula muito mais atraente e motivadora, além de
que, conhecendo a producdo artistica visual contemporénea, este aluno
valorizaria nossa heranca cultural e tomaria consciéncia da sua participacao
enquanto fruidores e construtores da cultura do nosso tempo.

Segundo Ana Mae Barbosa, as propostas do ensino da Arte pretendem”
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desenvolver a percepg¢do e a imaginacdo capaz de captar a realidade
circundante” [...], " desenvolver a capacidade critica para analisar a realidade
percebida” e " encorajar o processo criativo, 0 qual permite novas respostas
a esta realidade, até mesmo mudando-a ou transformando-a".
Para Lucia Gouvéa Pimentel (2007, p. 116) “ao se optar por usar um ou mais
recursos tecnologicos, essa escolha deve justificar-se pela melhor
adequacao da expressdo artistica possibilitada por esse ou esses meios. O
ideal é que o aluno tenha experiéncias com atividades e materiais diversos -
camera fotografica (tradicional ou digital) / video/ scanner/ computador/
atelié/ fotocopia- para que, conhecendo-o0s, possa pensar em Arte de forma
mais abrangente."
Assim sendo, o primeiro desafio da educacéo seria 0 de nos aproveitarmos
davelocidade contida nessas tecnologias: cartazes, outdoors e 0os meios de
comunicacdo, computadores e verificar se esta velocidade esta permitindo
com que nossos alunos pensem sobre o que viram, estdo selecionando o
que deve fazer parte para registrar na memoéria?
Algumas formas de se trabalhar com essas tecnologias na escola a fim de se
transforma-las em ferramentas facilitadoras um aprendizado de qualidade
seriam:
1. A camera digital e a camera fotogréafica tradicional permitem o
registro de imagens; seu produto (a fotografia) torna-se o suporte
para obras de arte; permite o trabalho com definicao e indefinicdo

de imagens.

2. O scanner pode transferir para 0 computador tanto uma imagem
ja impressa quanto a imagem de objetos sobre ele depositado
facilitando a criacdo de obras com apropriacdo de imagens;
dialogos sobre autoriasdas obras de Arte, entre outras.

3. A fotocoépia (xerox) pode direcionar para um trabalho em que o
focodesejado seja o contraste.

4. O video coloca a imagem em movimento, criando uma gama

enorme de possibilidades: criacdo de videos de animacéo;
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videoclipes musicais; gravacao de performances, entre outras
atividades.

5. O computador, além de possibilitar a trabalho com programas de
manipulacdo de imagens, favorece pesquisas no campo artistico;
permite as criagdes de imagens computadorizadas criando
desenhos animados, jogos educativos.

A Internet e seus recursos hipermidia levam a criacdo de um maior namero
de elementos capazes de interferir no universo da expressdo artistica. A
presenca de Museus Virtuais na grande rede mundial possibilita o contato
com a producdo artistica em diferentes momentos da historia da
humanidade.

O uso de softwares educacionais permite a criagdo de desenhos com mais

OU menos recursos (carimbos, texturas, variagdes de preenchimentos, entre

outros).Desta forma além do carater de um mero observador, ao aluno sera
dada a oportunidade de acesso a registros textuais, linhas de tempo, novas

producdes, ou

simplesmente pesquisar.
O uso de novas tecnologias possibilita o desenvolvimento da capacidade de
pensar e fazer arte contemporéanea abrindo possibilidades para o
conhecimento e uso de novas formas de expresséo, troca de experiéncias
além de contribuir para a melhoria e a democratizacdo do ensino de arte.
Além de ser fundamental para o desenvolvimento de competéncias
necessarias a inclusao digital.
O uso desses materiais, porém devem ser feitos sempre com a intencao de
propiciar o aprendizado em Arte. Faz-se necessaria toda atencdo para que
esses recursos hao sejam utilizados simplesmente para favorecer o
conhecimento e para que se possa explorar os programas colocados a

disposigéo.

2.2. PROJETOS QUE ESTAO FAZENDO A DIFERENCA
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Os projetos de trabalho surgiram com caracteristicas bem especificas dentre
as quais poderiamos citar: surgem a partir de temas de interesse dos alunos,
favorecem pesquisas, implicam atividades individuais e grupais, vdo além
dos limitesdo curriculo escolar, implicam a realizacdo de atividades praticas,
realizam visitas, trazem convidados para sala de aula, etc.

Segundo Fernando Hernandez (2000, p. 181) " essas caracteristicas estao
presentes, de uma forma ou de outra, nessas modalidades de ensino, porque
estdo dentro de uma tradicdo educativa que recolhe propostas da Escola
Nova relacionadas com o papel da atividade e do estudo do proximo na
aprendizagem. Vincula-se a Dewey e a sua ideia da importancia da
aprendizagem conceitual. Relaciona-se com Brunet e sua proposta de
curriculo em espiral a partir do ensino das ideias-chave"

Segundo Pierre Leva (1993) € bem conhecido o papel do envolvimento
pessoal do aluno no processo ensino-aprendizagem. Quanto mais
ativamente uma pessoa participar da aquisicdo de um conhecimento, mais
ela ir4 integrar-se e reter aquilo que aprender. A multimidia interativa, gracas
a sua dimensao reticular ndo linear, favorece uma atitude exploratéria, ou
mesmo ludica, face ao material assimilado. E, portanto, um instrumento, bem
adaptado a uma pedagogia ativa.

Esses fatos podem apontar o sucesso desses projetos descritos a seqguir.

e Projeto " Tempo- Movimento e ritmo” do Colégio de Aplicacdo da
UFRJ

Este projeto teve como objetivos gerais a discussao e investigacao de
possibilidades de uso das novas tecnologias na educacdo e, mais
especificamente, no ensino das Artes Visuais, envolvendo a producdo de
filmes de animacéao.

Algumas experiéncias foram feitas com turmas da 82 série do ensino
fundamental em 1997 e envolviam o movimento real e o ilusorio na obra de
arte. O ponto de partida foi a observacéo do filme de animacgéo "Monalisa”,

no qual pinturas do século XX ganham movimento e se transformam. Apds o
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conhecimento de como se consegue 0 movimento de imagens que a
principio sdo estaticas, os alunos escolheram uma ou duas pinturas de
alguns artistas e o desafio foi coloca-las em movimento. O resultado foi
gratificante, pois possibilitou a compreensédo de como é realizado um filme de

animagao.

e Projeto "Exercicio curatorial no espacgo virtual: uma reflexdo
sobre o acervo da Galeria da Faculdade de Artes Visuais",

desenvolvido porCarla Luzia de Abreu.

Neste projeto a proposta foi analisar a politica de formacédo do acervo da
Galeria da FAV/UFG, e sua orientacdo, ou orientacfes estéticas, para entéo
digitalizar as imagens do acervo, e formular um sitio virtual em que suas
imagens digitalizadas estivessem disponiveis ao publico. Também foi
desenvolvido um espaco de interacdo do publico, em que foi possivel
articular imagens das obras em propostas curatoriais. O projeto também
orientou professores e alunos sobre os dados técnicos das obras, contextos
de sua realizacdo etc. Favoreceu ainda a possibilidade de interacdo e
experimentacdo em artes visuais a partir dainterpretacdo das imagens do

site.

e Projeto "O ensino de arte, a arte contemporanea e as novas

tecnologias"de Claudia Regina Babinski

Este projeto realizou um levantamento de sites de museus de arte, centros
culturais, fundacdes e outras instituicbes, analisando os conteddos que
disponibilizam em suas paginas na internet, as imagens de obras que
compdem seu acervo e de exposicbes em cursos ou ja realizadas; os
possiveis mecanismos de interacdo por meio de alguma forma de acédo
educativa voltada especificamente parao visitante do site.

O projeto Exercicio curatorial no espaco virtual: uma reflexdo sobre o acervo
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da Galeria da Faculdade de Artes Visuais e o projeto O ensino de arte, arte
contemporanea e as novas tecnologias tém ajudado muito escolas periféricas
que, distantes dos centros urbanos mais bem equipados em referéncia
aos circuitos culturais, fazem uso da rede mundial de computadores para

promoverem o contatode seus alunos com acervos artisticos.

3. CONCLUSAO

Através dessa analise nos capitulos acompanhamos como as Leis e
programas estdo auxiliando nesse percurso. Conhecemos como a Arte faz
uso das novas tecnologias e de como estas novas tecnologias acabam
chegando até nossas escolas. Descrevemos 0s principais problemas e sobre
0s principais meios de se trabalhar com as tecnologias para favorecer o
ensino da Arte.

Para finalizar o dltimo capitulo indica o uso de projetos como uma importante
ferramenta para favorecer o uso das novas tecnologias no ensino da Arte e
aponta projetos que obtiveram bons resultados fazendo uso das novas
tecnologias noensino da Arte.

Portanto os objetivos especificos de se compreender a importancia do
usodas novas tecnologias no ensino da Arte; analisar e refletir sobre o uso
destas tecnologias no ensino da Arte, relacionar beneficios que o uso destas
tecnologias possibilita ao processo de ensino/ aprendizagem da Arte foram
amplamente discutidos.

Porém algumas consideracdes finais fazem-se necesséarias: educacédo
precisa acompanhar a evolucdo. Nossas escolas, professores e alunos
necessitam seragentes de transformacéo da sociedade.

A resisténcia a interagir com maquinas esta trazendo limitacbes para o
ensinode qualidade. Como continuar ensinando, se a escola esta cada vez
mais longe da realidade do aluno?

A educacdo do futuro sera sempre constituida de importantes reflexdes:
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promover conhecimentos pertinentes, enfrentar incertezas, formar alunos
para a vida ensinando a condicdo humana, a compreensdo de mundo,
principios de ética, cidadania. Como fazer isso insistindo em processos

educativos do passado?

A Arte, um dos principais meios de comunicagao da humanidade, ndo pode
ficar fora dessa explosdo. Nossos alunos precisam acompanhar essas
mudancas para pratica-la de forma agradavel, consciente a fim de perpetuar
nossas memarias.

A inclusédo digital favorece a democratizacdo das producdes artisticas além
defacilitar o aprendizado do que esta sendo produzido pelo mundo.

Torna-se importante ressaltar que uma producdo artistica virtual jamais
devera substituir ou excluir as producdes artisticas tradicionais; uma sempre
complementard a outra. As duas devem continuar existindo e sendo
ensinadas a fim de que os alunos possam tirar suas proprias conclusbes
sobre a evolucdo do mundoque o cerca e que forma deseja se expressatr.
Dessa forma o objetivo desse trabalho que foi analisar o uso de tecnologias
como meio facilitador do processo de ensino/ aprendizagem da Arte nas

escolas brasileiras faz-se completo.
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INTEGRANDO AS RIQUEZAS DA CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E INDIGENA NO CURRICULO ESCOLAR: ESTRATEGIAS E
IMPACTOS NA EDUCACAO BRASILEIRA

MARQUES, Rosana Santos

Resumo: Este estudo, fundamentado em uma pesquisa bibliografica, aborda a
importancia da inclusdo da cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo
escolar brasileiro. O foco é analisar este tema no contexto das avaliacdes em
larga escala e o comprometimento com a melhoria da qualidade educacional
no pais. Através da revisdo de literatura, a pesquisa explora métodos e
estratégias educacionais para essa inclusdo, examina o impacto positivo na
identidade e autoestima dos estudantes e discute os desafios enfrentados na
implementacdo de um curriculo multicultural. Argumenta-se que a inclusao das
culturas Afro-Brasileira e Indigena enriquece o aprendizado, promovendo uma
compreensao mais abrangente e respeitosa da pluralidade cultural brasileira, e
contribui significativamente para o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa e igualitaria. No entanto, para que essa inclusédo seja eficaz, ressalta-se a
necessidade de um esforco coletivo que inclua educadores, gestores
escolares, comunidades e politicas publicas. Aspectos como a formacao
continua de professores, o desenvolvimento de materiais didaticos apropriados
e a promocao de uma abordagem colaborativa na construcdo do curriculo sao
enfatizados como passos cruciais. Conclui-se que a busca pela exceléncia
educacional no Brasil deve estar alinhada a busca pela inclusdo e
representatividade cultural nas salas de aula, objetivando a construcdo de um
sistema educacional mais equitativo e preparado para acolher e formar alunos
em uma sociedade diversificada e plural.

Palavras-chave: Inclusdo Cultural. Curriculo Multicultural. Educacgéo
Representativa

Abstract

This study, grounded in bibliographic research, addresses the importance of
including Afro-Brazilian and Indigenous cultures in the Brazilian school
curriculum. The focus is to analyze this theme in the context of large-scale
assessments and the commitment to improving educational quality in the
country. Through literature review, the research explores educational methods
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and strategies for this inclusion, examines the positive impact on the identity
and self-esteem of students, and discusses the challenges faced in
implementing a multicultural curriculum. It is argued that the inclusion of Afro-
Brazilian and Indigenous cultures enriches learning, promoting a broader and
more respectful understanding of Brazilian cultural plurality, and significantly
contributes to the development of a fairer and more egalitarian society.
However, for this inclusion to be effective, the need for a collective effort
involving educators, school administrators, communities, and public policies is
emphasized. Aspects such as the continuous training of teachers, the
development of appropriate didactic materials, and the promotion of a
collaborative approach in curriculum construction are highlighted as crucial
steps. It is concluded that the pursuit of educational excellence in Brazil must
align with the pursuit of cultural inclusion and representation in the classroom,
aiming to build a more equitable educational system prepared to welcome and
educate students in a diverse and plural society.

Keywords: Cultural Inclusion, Multicultural Curriculum, Representative
Education.

1 INTRODUCAO

A busca incessante pela melhoria da qualidade do ensino no Brasil,
conforme estabelecido na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 e reiterado pela Lei N° 9.394 de 1996, destacou a importancia de
sistemas de avaliacdo educacional como ferramentas chave para a
identificacdo e promocao de melhores praticas educativas.

Com a implementacdo de avaliagbes em larga escala, como o Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e a Prova Brasil, houve um avanco
significativo na coleta de dados para fundamentar decisdes politicas e
administrativas no campo da educacdo. Esses sistemas de avaliacao,
conforme discutido por autores como Vianna (2003) e Sousa (2013),
expandiram-se para incluir uma variedade de contextos estaduais, refletindo
uma tendéncia nacional em busca da exceléncia educacional.

Dentro desse contexto de avaliacdo e busca por qualidade, surge a
necessidade de abordar questdes cruciais relativas a diversidade cultural e sua

integracdo no curriculo escolar. Este trabalho visa explorar trés aspectos

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



fundamentais nesse processo: métodos e estratégias educacionais para a
Inclusdo da cultura afro-brasileira e indigena, abordando como as escolas
podem incorporar eficazmente estas culturas no curriculo, refletindo sobre
praticas pedagogicas que promovam uma educacdo verdadeiramente
representativa e inclusiva; o0 impacto da incluséo cultural na identidade e
autoestima dos estudantes, investigando as repercussdes da inclusdo dessas
culturas no desenvolvimento da identidade dos alunos, especialmente aqueles
de origem afro-brasileira e indigena, e como isso afeta a sua percepgao de si
mesmos e de seu lugar na sociedade; e por fim os desafios e solu¢cdes na
implementacdo de um curriculo multicultural, discutindo os desafios
enfrentados pelas instituicbes educacionais na integracdo de um curriculo
diversificado e as possiveis estratégias para superar essas barreiras,
promovendo assim um ambiente educacional mais inclusivo e equitativo.

O objetivo deste trabalho €, portanto, contribuir para o debate em torno
da integracdo da cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, considerando
as avaliacdes em como um reflexo do compromisso continuo com a melhoria
da qualidade educacional no Brasil. A analise serd embasada em revisdes
bibliograficas, refletindo as mais recentes pesquisas e discussées no campo da

educacao multicultural.

2 METODOS E ESTRATEGIAS EDUCACIONAIS PARA A INCLUSAO DA
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA

A efetiva inclusdo da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo
escolar ndo é apenas um desafio significativo, mas também representa uma
oportunidade valiosa para enriquecer o processo educacional no Brasil. Essa
iniciativa pode ndo somente contribuir para a representatividade e o respeito a
diversidade cultural, mas também promover uma compreensao mais profunda
e integrada da historia e das contribuicbes dessas comunidades para a
sociedade brasileira. Além disso, ao incorporar esses elementos culturais no

ensino, educadores e alunos sao incentivados a desenvolver uma visao mais
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inclusiva e abrangente, que ultrapassa os limites tradicionais do conhecimento,
abrindo caminhos para uma educacdo mais holistica e empatica.
Conforme Gomes (2015, p.89):
A adogéo de estratégias pedagdégicas que valorizem essas culturas é
crucial para o desenvolvimento de uma educacao mais inclusiva e
representativa. Isso inclui a introducéo de contetdos que abrangem a
histéria, a arte, a literatura e as tradicdes desses grupos, de forma a

proporcionar uma compreensao mais ampla e profunda de suas
contribuicBes para a sociedade brasileira.

Silva e Santos (2017) destacam a importancia de metodologias ativas de
aprendizagem, como projetos interdisciplinares e atividades colaborativas, que
incentivem a participagdo ativa dos alunos na construgdo do conhecimento
sobre essas culturas. A integracdo de recursos audiovisuais, materiais
didaticos contextualizados e visitas a museus e centros culturais também séo
sugeridos como meios eficazes de aproximar os alunos dessas realidades
(OLIVEIRA, 2018).

Além disso, a formacao continuada de professores é um aspecto crucial
nesse processo, pois capacita os educadores a abordarem a cultura afro-
brasileira e indigena de maneira adequada e respeitosa. Tal formacdo nao
apenas fornece aos professores o conhecimento necessario sobre essas
culturas, mas também os equipam com estratégias pedagdgicas para integrar
esse conteudo de forma eficaz no curriculo. Isso permite que os professores
criem um ambiente de aprendizagem inclusivo e enriquecedor, onde os alunos
podem explorar e valorizar a diversidade cultural. Além disso, a capacitacao
continua ajuda a desfazer preconceitos e estere6tipos, promovendo uma
educacdo mais consciente e sensivel as diversas realidades sociais e culturais
presentes no Brasil.

Neste sentido, Souza (2019, p156), destaca que:

Os educadores desempenham um papel fundamental na inclusédo
eficaz da diversidade cultural e racial no curriculo escolar, e para isso,
€ imprescindivel que estejam devidamente preparados e
sensibilizados. Esse preparo transcende o dominio do conhecimento
tedrico sobre as culturas Afro-Brasileira e Indigena; requer também
uma postura reflexiva e critica em relagao as questées de diversidade

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



cultural e racial no Brasil. Os professores devem estar aptos a criar

um ambiente de aprendizagem que ndo apenas informe, mas

também inspire os alunos a respeitar e valorizar as diferengas. Isso

envolve uma compreensdo profunda das histérias, tradicbes e

contribuigbes dessas comunidades, bem como a habilidade de

guestionar e desafiar esteredtipos e preconceitos arraigados. Uma

abordagem educacional que enfatize a reflexdo critica e o respeito

mutuo é essencial para moldar uma sociedade mais justa e inclusiva.

Em suma, a implementacdo de métodos e estratégias educacionais para

a inclusdo da cultura afro-brasileira e indigena requer um esforco coletivo e
continuo por parte das instituicdes de ensino, educadores e da comunidade
escolar, visando uma educacédo mais inclusiva e representativa da diversidade

cultural brasileira.

3 IMPACTO DA INCLUSAO CULTURAL NA IDENTIDADE E AUTOESTIMA
DOS ESTUDANTES

A integracdo das culturas Afro-Brasileira e Indigena no curriculo escolar
brasileiro representa um passo fundamental na construcdo da identidade e
fortalecimento da autoestima dos estudantes, particularmente para aqueles que
se identificam com essas herancas culturais. Esta inclusdo nédo s6 reconhece a
importancia dessas culturas na formacéao da rica tapecaria social do Brasil, mas
também proporciona a todos os alunos a oportunidade de compreender e
valorizar a diversidade que molda a sociedade brasileira. Ao se depararem com
conteudos que refletem suas proprias historias e tradicdes, os estudantes
dessas comunidades se sentem mais vistos e representados, o que € crucial
para o desenvolvimento de uma autoimagem positiva. Simultaneamente, essa
abordagem educacional promove o respeito e a empatia entre todos os alunos,
contribuindo para a formacdo de cidaddos conscientes e respeitosos das
multiplas identidades que coexistem no pais.

Conforme discutido por Ferreira e Almeida (2020), a representatividade
no ambiente educacional é fundamental para que os alunos desenvolvam uma

compreensao positiva de sua propria historia e cultura. Isso contribui para uma
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maior autoestima e senso de pertencimento, que S&0 essenciais para o
desenvolvimento integral do individuo.
Nesse mesmo contexto, Barbosa (2018, p.123) ressalta que:
A exposicdo a um curriculo que valoriza a diversidade cultural
promove um ambiente de respeito e aceitacdo. Isso ndo apenas
beneficia alunos de descendéncia afro-brasileira e indigena, mas
também enriquece o aprendizado de todos o0s estudantes,

promovendo uma compreensao mais abrangente da sociedade
brasileira e suas multiplas facetas.

Além disso, a inclusdo das culturas afro-brasileira e indigena no ensino
desempenha um papel crucial no combate ao preconceito e a discriminacao,
contribuindo significativamente para a construcdo de uma sociedade mais justa
e inclusiva. Ao integrar esses conteudos no curriculo, os estudantes s&o
expostos a diferentes perspectivas e experiéncias, o que fomenta a empatia e
0 respeito mutuo. Esta abordagem educacional permite que o0s alunos
reconhecam e valorizem a diversidade cultural e, ao mesmo tempo,
compreendam as injusticas histdricas e os desafios enfrentados por essas
comunidades. Ao promover um entendimento mais profundo e uma apreciacao
genuina dessas culturas, o sistema educacional contribui para desmantelar
esteredtipos e preconceitos arraigados, preparando 0S jovens para serem
agentes de mudanca positiva em suas comunidades e na sociedade como um
todo.

Conforme observado por Costa e Silva (2019), ao aprender sobre a
rigueza e a importancia dessas culturas, os alunos desenvolvem uma maior
empatia e compreensdo das diferencas, o que é crucial para a formacgéo de
uma sociedade mais justa e igualitéria.

Portanto, a inclusdo da cultura afro-brasileira e indigena no curriculo
escolar € de suma importancia, pois desempenha um papel crucial no
fortalecimento da identidade e autoestima dos estudantes, especialmente
daqueles que se identificam com essas herancas culturais. Ao mesmo tempo,
essa inclusao vai além do aspecto individual, promovendo valores de respeito,
inclusdo e empatia na comunidade escolar como um todo, pois essa

abordagem contribui para a formacdo de uma sociedade mais consciente e
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respeitosa da diversidade cultural, onde o preconceito e a discriminagdo sao
ativamente combatidos. Em dltima andlise, a integracdo dessas culturas no
curriculo educacional é um passo fundamental para a construcdo de um
ambiente de aprendizagem verdadeiramente inclusivo e representativo da rica

tapecaria cultural do Brasil.

4 DESAFIOS E SOLUCOES NA IMPLEMENTACAO DE UM CURRICULO
MULTICULTURAL

A implementagcdo de um curriculo multicultural no contexto educacional
brasileiro, que inclui de maneira significativa as culturas afro-brasileira e
indigena, apresenta uma série de desafios importantes. Esta abordagem,
embora essencial para refletir a diversidade e riqueza cultural do pais, requer
uma reestruturacdo profunda ndo apenas nos conteudos programaticos, mas
também na metodologia de ensino e na formac¢édo dos educadores. Adaptar o
curriculo para abarcar estas culturas de forma integrada e respeitosa demanda
um entendimento abrangente de suas historias, tradicdes e contribuicbes para
a sociedade brasileira. Além disso, enfrenta-se o desafio de superar barreiras
histéricas de preconceito e discriminacdo, o que implica em um esforco
continuo de sensibilizacdo e educacdo tanto dos educadores quanto dos
alunos. Essa iniciativa € fundamental para promover uma educacao
verdadeiramente inclusiva e representativa, contribuindo para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e cidadaos mais empaticos e
respeitosos com as diversas culturas que compdem o Brasil.

Segundo Carvalho e Souza (2021, p. 263): “Um dos principais
obstaculos é a resisténcia institucional e a falta de recursos adequados para a
formacdo de professores”. Sendo assim, entende-se que um dos principais
desafios na implementacdo de um curriculo multicultural é a dificuldade de
integrar contetdos culturais especificos, como os das culturas afro-brasileira e
indigena, em um curriculo que muitas vezes ja se encontra saturado.

Esse desafio envolve ndo apenas a inclusdo desses conteudos de

maneira efetiva e respeitosa, mas também a necessidade de revisar e adaptar
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o curriculo existente para garantir espaco e relevancia a essas tematicas, pois
a tarefa de equilibrar os elementos curriculares tradicionais com novos
conteudos culturais requer uma abordagem cuidadosa, garantindo que a
inclusdo dessas culturas ndo seja superficial, mas sim profundamente
integrada e reflexiva, contribuindo para uma educacédo mais rica e inclusiva.
Este processo implica na necessidade de colaboracdo entre educadores,
especialistas em curriculo e representantes das comunidades culturais, visando
criar um ambiente educacional que respeite e celebre a diversidade cultural do
Brasil.

Lima e Ferreira (2019) argumentam que a superacdo desses desafios
passa por um comprometimento politico e administrativo para a valorizacao da
diversidade cultural. Isso envolve investimento em formagédo continuada de
professores, desenvolvimento de materiais didaticos especificos e uma
abordagem pedagdgica que promova o respeito e a valorizacdo da diversidade.

Outro aspecto destacado por Santos (2020) € a necessidade de uma
abordagem colaborativa na constru¢do do curriculo, envolvendo educadores,
alunos, comunidades e especialistas em cultura afro-brasileira e indigena. Isso
permite criar um ambiente de aprendizado mais inclusivo e representativo,
além de fomentar o dialogo e a troca de conhecimentos entre diferentes grupos
culturais.

Portanto, a implementacdo de um curriculo multicultural € um processo
complexo que requer esforcos colaborativos e uma mudanca de paradigma nas
praticas educacionais, visando uma educacdo verdadeiramente inclusiva e

representativa da diversidade cultural do Brasil.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo buscou destacar a importancia da inclusao da cultura afro-

brasileira e indigena no curriculo escolar brasileiro, considerando o contexto de
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avaliacdes em larga escala e o compromisso com a melhoria da qualidade
educacional no pais. Ao explorar métodos e estratégias educacionais para
essa inclusdo, analisar o impacto positivo na identidade e autoestima dos
estudantes e abordar os desafios na implementacdo de um curriculo
multicultural, fica evidente que a diversidade cultural deve ser encarada como
um ativo valioso no processo educativo.

A inclusdo dessas culturas no curriculo ndo apenas enriquece o
aprendizado, mas também promove uma compreensdo mais profunda e
respeitosa da pluralidade cultural brasileira. Isso é fundamental para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, igualitaria e harmoniosa.

No entanto, para que a inclusdo cultural seja efetiva, é necessario um
esforco coletivo, envolvendo educadores, gestores, comunidades e politicas
publicas. A formacao continua de professores, o desenvolvimento de materiais
didaticos apropriados e a promocdo de uma abordagem colaborativa na
construcdo do curriculo sdo passos cruciais nesse processo.

Portanto, a busca pela exceléncia educacional no Brasil deve ir de maos
dadas com a busca pela incluséo e representatividade cultural nas salas de
aula. Esta abordagem é essencial para construir um sistema educacional mais
justo e eficaz, que ndo apenas transmita conhecimento, mas também prepare
os alunos para viver e prosperar em uma sociedade verdadeiramente diversa e
plural. A integracdo de culturas afro-brasileira e indigena no curriculo, bem
como de outras culturas presentes no pais, € fundamental para este objetivo.
Ela permite que o0s estudantes compreendam melhor a riqgueza e a
complexidade do mosaico cultural brasileiro, fomentando o respeito matuo e a
valorizacdo das diferengas. Em dltima analise, um curriculo inclusivo e
representativo € um passo crucial para formar cidadaos conscientes, empaticos
e preparados para contribuir positivamente para uma sociedade mais equitativa

e harmoniosa.
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Resumo

Alguns educadores defendem a importancia de momentos de siléncio e
isolamento do aluno para assimilar, compreender e integrar conteidos em seu
processo de aprendizagem. Atualmente, em especial nas escolas publicas, a
maioria dos alunos ndo possui mais um momento de estudo em casa, apenas
na escola, e em poucos momentos na escola, os alunos realizam atividades
individuais de estudo que promovam sua autoconfiangca e seguranca. Nao se
pode negar que a escola de antes ndo é mais a mesma que a atual, seja pelos
diferentes interesses ideolégicos,

sociais, politicos, religiosos, econdmicos e culturais. Muito se ganhou e muito
se perdeu com o passar dos anos. Este artigo tem o objetivo de trazer uma
reflexdo sobre o ensino domiciliar (homeschooling), trazendo os prés e contras
para o desenvolvimento escolar do aluno.

Palavras-chave: educacgao domiciliar, aprendizagem, educacao a distancia.

Abstract

Some educators defend the importance of moments of silence and isolation for
students to assimilate, understand and integrate content into their learning
process. Currently, especially in public schools, most students no longer have
time to study at home, only at school, and in a few moments at school, students
carry out individual study activities that promote their self-confidence and
security. It cannot be denied that the previous school is no longer the same as
the current one, whether due to different ideological interests, social, political,
religious, economic and cultural. Much has been gained and much has been

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



lost over the years. This article aims to reflect on homeschooling, bringing out
the pros and cons for the student's academic development.

Keywords: homeschooling, learning, distance education.

1 INTRODUCAO

Atuando h& mais de 20 anos como professora de matemética nos ensinos
Fundamental e Médio, pude perceber que o siléncio e a concentracdo sao
necessarios para que o aluno compreenda significativamente determinados
contetdos. Para isso faz-se necessario a pratica da “licdo de casa” que
atualmente esté cada vez mais dificil de ser cobrada pelos pais e professores.
Os pais pelo excesso de atividades e distracfes que existem atualmente para
uma crianca, e o0s professores, pelo excesso de alunos em sala e
heterogeneidade da sala, aumentando uma demanda que exige dele um
trabalho cada vez mais individualizado com seu aluno, num ambiente
tumultuado onde o excesso de permissdes a ele esta cada vez mais amplo e a
cobranca cada vez mais baixa, cabendo esta apenas para o professor,
deixando o mesmo solitario e sem ferramentas para poder exercer de fato o

seu papel: o de ensinar.

2 EVOLUCAO DA ESCOLA

A origem da escola remonta as primeiras civilizagbes humanas, onde o
conhecimento era transmitido de maneira informal entre geragdes. Escola (do
grego “scholé” e do latim “schola”) tinha como significado, “discussdao ou
conferéncia”, mas também “folga ou 6cio”, um tempo ocioso onde era possivel
ter uma conversa interessante e educativa. No entanto, a formalizacdo do
sistema educacional como conhecemos hoje surgiu em diferentes partes do
mundo em momentos distintos. As primeiras escolas formalizadas surgiram na

Mesopotamia (atual Iraque) e no Egito Antigo, cerca de 3000 a.C. Nessas
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civilizacbes, as escolas eram voltadas principalmente para a formacéo de
escribas, individuos responsaveis pela escrita e administracdo. O aprendizado
incluia leitura, escrita e matemética béasica. Na Grécia, especialmente em
Atenas, a educacao era central para a formacédo do cidaddo. Platdo, com sua
Academia (c. 387 a.C.), e Aristoteles, com o Liceu (c. 335 a.C.), fundaram
instituicbes que se dedicavam ao ensino de filosofia, ciéncias e artes. No
entanto, essas escolas eram acessiveis principalmente a elite.

Inspirados pelos gregos, os romanos também desenvolveram um sistema
educacional, onde a retodrica e a filosofia eram valorizadas. A educagdo em
Roma era um meio de preparagcdo para a vida publica e a administracdo do
Império. Durante a Idade Média, a educacdo formal na Europa foi mantida
principalmente pela Igreja Catolica. Mosteiros e catedrais criaram escolas para
a formacédo do clero, onde se ensinavam disciplinas como teologia, filosofia,
gramatica e latim. A partir do século XlI, surgiram as primeiras universidades
na Europa, como a Universidade de Bolonha (1088) e a Universidade de Paris
(c. 1150). Essas instituicbes se tornaram centros de aprendizado avancado,
onde se estudavam artes, direito, medicina e teologia.

Até o século XVI, por diversas vezes, a igreja catélica manifestou o desejo de
implantar escolas primarias em toda parte. Visava a uma catequese mais
profunda do que realizada pela simples transmissdo oral. Através de
concorréncia trazida pela reforma em relacdo a ortodoxia catdlica, estes
projetos foram reativados (PETITAT, 1994, p. 107).

A escola é uma instituicdo social em primeira instancia, sabe-se que social é
aquilo que se interage a sociedade. Entretanto o problema inicia-se por se
tornar mais complicado quando referido ao conceito de sociedade, esse
conceito € demasiadamente compreendido quando a pergunta se refere a de
que forma a sociedade deveria ser em um contexto geral. As concepgdes sobre
sociedade e sobre quais valores sociais seriam mais adequados animam

discussdes que ja duram muitos seculos (SILVA; WEIDE, S/D).
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Com o Renascimento e a Reforma Protestante, houve um crescimento das
escolas laicas. Humanistas como Erasmo de Roterdad promoveram a educacao
cladssica, e a Reforma incentivou a alfabetizacdo em massa para a leitura da
Biblia. No final do século XVIII e inicio do XIX, a Revolucao Industrial trouxe
mudancas significativas, levando a criacdo de sistemas educacionais publicos
em muitos paises. A educacdo passou a ser vista como essencial para
preparar a populacdo para o trabalho nas fabricas e para a cidadania. Nos
séculos XIX e XX, muitos paises introduziram a educacdo obrigatéria para
todas as criangas, resultando na expansdo do acesso a escola. Esse
movimento foi impulsionado por governos que reconheceram a importancia da
educacdo para o desenvolvimento social e econémico. A escola, como uma
instituicdo formal, evoluiu ao longo dos séculos e continua a se adaptar as
necessidades da sociedade. Sua origem € uma resposta a necessidade

humana de preservar, transmitir e expandir o conhecimento.

3 PROS E CONTRAS DA EDUCACAO A DISTANCIA E DOMICILIAR

Segundo Paula Piffer em seu blog “A evolugao da escola” (2019):

[...]1 A Revolugdo Digital ndo impactou s6 a vida dos adultos, mas a dos
pequenos também. A forma de nos comunicar, de nos relacionar, a mobilidade
e a vida como um todo evoluiu. A escolarizacdo popular sofreu oscilacbes
devido a diferentes interesses ideol6gicos, sociais, politicos, religiosos,
econdmicos e culturais. Se analisarmos de forma basica, as técnicas de se
ensinar e aprender ao longo da histéria humana, veremos que houve um salto
muito grande em pouco tempo, nos ultimos cem anos. [...] As habilidades
aprendidas eram, essencialmente, praticas da vida coletiva em busca de
formas de sobreviver e perpetuar a cultura. Tudo isso durou mais de dois mil
anos para acontecer e foi mudando muito lentamente. A tecnologia acelera
todos os processos de amadurecimento da sociedade e ndo demorou muito

para chegar as escolas. Embora ela seja uma revolugdo recente, que se deu
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h&a pouco mais de 70 anos, ja deu pra perceber o quao rapido ela impacta.
Métodos de ensino nos quais as criancas sdo protagonistas do proéprio
aprendizado ndo sao contemporaneos. [...] A escola como ndés adultos
frequentamos, tende a nao existir mais. Cada vez se fala mais em espacos que
colaborem com o aprendizado, do que salas fechadas com carteiras
enfileiradas e um degrau para o professor, como estamos acostumados. [...]
N&o se fala mais em sistemas de ensino e professores enérgicos. Se fala em
menos tempo despendido, de forma mais efetiva. Fala-se em desenvolver
habilidades gerais e aprofundar em algumas mais especificas. Fala-se em
competéncias do século XXI e em preparar seres humanos completos para a
vida. Se fala em criancas protagonizando seu aprendizado enquanto se
divertem. Se fala em uma educacdo mais democratica alcancando mais
pessoas através de salas de aula virtuais. Se fala em professores como
mediadores de aprendizado e ndo detentores de conhecimento. Se fala em

compartilhar, ndo reduzir.

Assim, podemos refletir e analisar os pros da educacao a distancia e domiciliar:

) a personalizacdo do Ensino (o curriculo pode ser adaptado para atender
as necessidades e interesses especificos da crianca, permitindo um ritmo de
aprendizado mais adequado);

) flexibilidade (sem horérios fixos, os pais podem planejar o ensino em
torno de outras atividades e compromissos, proporcionando um equilibrio
melhor entre aprendizado e vida familiar);

) ambiente de aprendizado (os pais podem criar um ambiente de
aprendizado mais seguro e confortavel, longe de possiveis influéncias
negativas ou bullying que podem ocorrer em escolas tradicionais);

° valores e crencgas (0 ensino pode ser alinhado com os valores e crengas
da familia, o que é particularmente importante para algumas familias);

° relacdo familiar (pode fortalecer os lacos familiares, j& que os pais e

filhos passam mais tempo juntos);
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A seguir, os contras da educacao a distancia e domiciliar:

) socializacéo (a crianca pode ter menos oportunidades de interagir com
seus pares, 0 que pode afetar suas habilidades sociais. Os pais precisam
procurar atividades extracurriculares ou grupos de apoio para compensar isso);
) exigéncias aos pais (os pais devem ter tempo, paciéncia e conhecimento
para ensinar de forma eficaz. Além disso, eles podem precisar de recursos
financeiros para materiais e atividades educacionais);

° recursos limitados (em comparacdo com as escolas, a educacgao
domiciliar pode oferecer menos recursos e equipamentos especializados, como
laboratorios de ciéncias ou instalacfes esportivas);

) regulamentacdo (dependendo do pais ou estado, pode haver
regulamentacdes rigorosas sobre 0 que e como 0s pais devem ensinar, 0 que
pode ser um desafio adicional);

) preparacao para exames (pode ser mais dificil preparar a crianca para
exames padronizados e requisitos de admissdo em universidades,

especialmente se os pais nao tiverem familiaridade com esses processos);

A educacdo domiciliar pode ser uma opc¢éo excelente para algumas familias,
mas exige comprometimento e planejamento. E importante que os pais
pesquisem e entendam o0s requisitos legais e educativos antes de iniciar a
educacdo domiciliar. Grupos de apoio e redes de educacao domiciliar podem

ser recursos valiosos para informacdes e suporte.
4 EDUCACAO DOMICILIAR NO BRASIL
No Brasil, a educagcdo domiciliar (educacdo domiciliar) € um tema que ainda

esta em debate. Até recentemente, a educagdo domiciliar ndo era

regulamentada e, portanto, ndo era oficialmente reconhecida como um método
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valido de certificacdo educacional. No entanto, houve avancos significativos
nesse campo nos ultimos anos:

em 2022, o Supremo Tribunal Federal (STF) decidiu que, para a educacao
domiciliar ser valida, seria necesséaria uma regulamentacao especifica, desde
entdo, projetos de lei tém sido discutidos no Congresso Nacional para criar
uma estrutura legal que permita e regule a educacao domiciliar no pais;

até que uma lei especifica seja aprovada, a certificacdo por educacao
domiciliar ainda enfrenta desafios, familias que optam por essa modalidade
geralmente recorrem a exames supletivos ou avaliagcdes do Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educacao Basica (Saeb) para obter a certificacdo necessaria;

para que os estudantes que seguem a educacdo domiciliar obtenham
certificacao oficial, eles geralmente precisam prestar exames oficiais, como
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA), exame gque permite que jovens e adultos que nao concluiram a
educacédo basica no tempo adequado possam obter o certificado de concluséo;
os estudantes podem utilizar a nota do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio) para obter a certificacdo do ensino médio, as notas também sé&o
utilizadas para ingressar no ensino superior;

existem projetos de lei em tramitacdo que buscam regulamentar a educacao
domiciliar no Brasil, definindo critérios e requisitos para os responsaveis pela

educacao das criancas e criar mecanismos de supervisao e avaliacao.

Embora a pratica da educacdo domiciliar esteja crescendo no Brasil, ainda néo
h& um sistema de certificacdo consolidado e regulamentado especificamente
para essa modalidade. Familias interessadas devem acompanhar de perto a
legislacdo e estar preparadas para cumprir as exigéncias atuais, como exames

supletivos.

5 EDUCACAO DOMICILIAR NO MUNDO
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A educacdo domiciliar é legalizada em muitos paises ao redor do mundo,
embora as regulamentacdes e requisitos variem significativamente de um lugar
para outro. Aqui estao alguns paises onde a educac¢édo domiciliar € permitida e,

em muitos casos, regulamentada:

) Estados Unidos (a educa¢do domiciliar € legal em todos os estados,
mas cada estado tem suas préprias leis e regulamentacdes, alguns estados
exigem notificacdes, avaliacbes periédicas e cumprimento de curriculos
especificos);

° Canada (é permitido em todas as provincias e territérios, mas, assim
como nos EUA, as regulamentacdes variam, em algumas provincias, 0s pais
devem registrar a educacao domiciliar com as autoridades locais e podem estar
sujeitos a inspecdes);

° Reino Unido (a educacédo domiciliar € legal na Inglaterra, Escécia, Pais
de Gales e Irlanda do Norte, com requisitos relativamente simples, como
informar a escola local sobre a decisdo de educar a criangca em casa);

° Franca (permitido, mas regulamentado, os pais devem informar as
autoridades locais e estéo sujeitos a inspecodes e avaliacdes regulares);

) Alemanha (a educacdo domiciliar é ilegal na maior parte do pais, com
excecdo de casos muito especificos e raros);

° Italia (legal, mas os pais devem notificar as autoridades educacionais e
provar que tém as habilidades educacionais necessarias);

° Russia (permitido e regulamentado, com diversas opcdes para 0s pais
escolherem, incluindo programas de apoio fornecidos por escolas publicas);

° Australia (legal em todos os estados e territdérios, mas 0s requisitos
variam, em geral, os pais devem registrar a educacao domiciliar e podem estar
sujeitos a avaliacdes periodicas);

) Nova Zelandia (permitido, com a exigéncia de que os pais obtenham um
certificado de isencdo do Ministério da Educacdo, demonstrando que a
educacao domiciliar sera pelo menos téo regular e eficiente quanto a oferecida

na escola);
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° Japao (a educacdo domiciliar ndo é oficialmente reconhecida, mas ha
um numero crescente de familias que optam por essa modalidade);

° China (a educacdo domiciliar é permitida, mas ndo é amplamente
regulamentada ou reconhecida pelo governo);

° Brasil (em processo de regulamentacdo, conforme mencionado
anteriormente);

° Chile (legal e regulamentada, os pais devem notificar as autoridades e
garantir que os filhos fagam exames periédicos);

) Africa do Sul (legal e regulamentada. os pais devem registrar a

educacao domiciliar e seguir um curriculo aprovado).

A aceitagao e regulamentagéo da educacgéo domiciliar variam bastante entre os
paises. Em muitos lugares, as familias que optam por essa modalidade
precisam cumprir uma série de requisitos, como notificacdes as autoridades,
avaliacdes regulares e cumprimento de curriculos especificos. E essencial que
0s pais se informem sobre as leis locais antes de optar pela educacao
domiciliar.

A porcentagem de alunos que estudam em educacdo domiciliar varia
significativamente de pais para pais, e os dados especificos podem ser dificeis
de encontrar devido as diferencas nas formas de regulamentacdo e registro.

Aqui estao algumas estimativas baseadas em dados disponiveis:

° nos Estados Unidos, a educagdo domiciliar € bastante popular, estima-
se que cerca de 3% a 4% dos alunos em idade escolar sejam educados em
casa, o que corresponde a aproximadamente 2 a 3 milhdes de criancas;

) no Canada, cerca de 1% a 2% dos alunos em idade escolar sédo
educados em casa, 0 que representa dezenas de milhares de criancas;

° no Reino Unido, a porcentagem de alunos educados em casa é
menor, com estimativas variando entre 0,5% e 1% da populacdo estudantil,

isso representa aproximadamente 50.000 a 60.000 criancas;
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° na Australia, cerca de 1% dos alunos em idade escolar estdo em
educacdo domiciliar, totalizando aproximadamente 20.000 a 30.000
criangas;

° na Nova Zelandia, aproximadamente 0,7% dos alunos em idade
escolar sdo educados em casa, 0 que equivale a cerca de 7.000 a 8.000
criangas;

° na Franca, a educacao domiciliar € menos comum, com estimativas
indicando que menos de 0,5% dos alunos em idade escolar sdo educados
em casa, totalizando cerca de 20.000 a 30.000 criancas;

) na Alemanha, a educagcdo domiciliar € proibida na maior parte do
pais, portanto, a porcentagem de alunos educados em casa €
extremamente baixa e geralmente consiste em excecdes especificas;

° no Brasil, a educagdo domiciliar estd em processo de
regulamentagao, as estimativas variam, mas acredita-se que entre 0,1% e
0,2% dos alunos em idade escolar estejam sendo educados em casa, o
gue corresponde a cerca de 10.000 a 20.000 criancas;

) na Africa do Sul, cerca de 0,5% dos alunos em idade escolar s&o

educados em casa, 0 que representa cerca de 10.000 a 20.000 criangas.

Esses numeros sdo aproximados e podem variar com o tempo e conforme
novas politicas de educacdo domiciliar sdo implementadas. Além disso, a
coleta de dados sobre educacdo domiciliar pode ser inconsistente em
alguns paises, o que dificulta obter nimeros precisos. As familias que
optam pela educacdo domiciliar devem sempre verificar as
regulamentacdes e 0s requisitos locais. As estimativas fornecidas sobre a
porcentagem de alunos em educacdo domiciliar sdo baseadas em uma
combinacdo de fontes governamentais, estudos académicos, relatorios de

organizacdes de educacéo e associacdes de educacao domiciliar.

6 CONSIDERACOES FINAIS
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Como foi exposto, educacdo em casa (homeschooling) tem alguns pré6s como
mais flexibilidade no horario e no ritmo de aprendizado, possibilitando um
ensino personalizado que atende as necessidades especificas da criancga,
podendo-se criar um ambiente de aprendizado mais seguro e centrado nos
valores familiares. Além disso, a educacéo a distancia oferece vantagens como
acesso a uma vasta gama de cursos e programas, e a possibilidade de
aprender de qualquer lugar. Isso é especialmente util para quem tem outras
responsabilidades, como trabalho ou cuidados com a familia, em se tratando
de um aluno da EJA (Educagéao de Jovens e Adultos), por exemplo.

Por outro lado, os contras incluem a possibilidade de menor socializacdo com
outras criangas, exigindo maior esforgco dos pais para proporcionar atividades
sociais. Também pode ser desafiador para os pais, que precisam ter tempo,
conhecimento e recursos para ensinar de forma eficaz. Além disso, mesmo
para o aluno adulto, os contras da educacéo a distancia incluem a necessidade
de uma grande autodisciplina e habilidades de gestdo do tempo. Pode haver
menos interacao face a face, o que pode levar a um sentimento de isolamento.
Também depende da qualidade da tecnologia e da conexdo a internet, o que

pode ser um obstaculo em algumas areas.
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A EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL

JULIANA AVELAR RAMOS

Resumo: A educacdo infanti € um lugar de descobertas e de
ampliacdo das experiéncias individuais, culturais, expressdes corporais, sociais
e educativas. A educacao fisica tem um papel fundamental na educacao
infantil, proporcionando as criancas uma diversidade de experiéncias por meio
dos movimentos e suas acBes. E nessa fase escolar que devem ser
trabalhados de modo pedagdgicos aspectos de desenvolvimentos fisicos,
social, afetivo e intelectual das criancas de maneira a contribuir
significativamente para a formacado integral. A pratica de esportes desde a
infancia traz beneficios para toda a vida como: problemas de saulde,
desenvolvimento motor e psicolégico. O objetivo deste trabalho; € estudar
sobre a importancia do esporte para o ensino infantil, atribuindo ao

desenvolvimento de boas praticas saudaveis

Palavra-chave: educacéao infantil, educacao fisica

Introducéo

A educacado é a principal ferramenta para uma transformacao social,

portanto, a importancia do movimentar-se na educacgéao infantil contribuem nas
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experiéncias culturais do movimento corporal e no desenvolvimento intelectual

da crianca.

A Legislacao Brasileira estabelece que a educacédo Basica compreende
trés niveis de ensino: a Educacdo infantil, o Ensino fundamental e Médio. A
educacao infantil, refere-se as criancas de 0 a 6 anos de idade, conhecidas
como creches ou pré-escolas, como citados na lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional- LDB9394/96.

Atualmente ha um grande indice de criancas e adolescentes
adquirindo doencas por conta do excesso de peso, ou até mesmo, a obesidade
infantil s&o um dos motivos que levam os profissionais da educacéao fisica a
despertarem o interesse a incluir a educacdo fisica no ambiente escolar
levando em consideracdo também, a importancia do esporte no processo
educacional, uma vez que o esporte € capaz de despertar ao aluno a
capacidade de correlacionar a pratica saudavel do esporte com a necessidade
de estudar. Contextualizar sobre a importancia do esporte correlacionado a
educacao é importante pois € por meio desta unido que se pode abordar sobre
praticas saudaveis que além da aquisicdo de conhecimento dos alunos sobre
como é relevante praticar esportes, se pode ainda pbér em praticas algumas das
acOes esportivas, proporcionando aos alunos momentos de diversdo e
aprendizado. A partir destas experiéncias 0s mesmos despertam para entender
0 quanto é prazeroso e significativo o0 esporte para uma vida equilibrada.
Entende-se dessa forma que a Educagdo Fisica desempenha um papel
fundamental na Educacgéo Infantil, pois, pode possibilitar as criancas diversas
experiéncias através de situacfes nas quais elas podem usar sua imaginacao,
criar, inventar e descobrir movimentos novos, reelaborar conceitos e ideias
sobre o movimento e suas ac¢des. Além disso, na escola elas podem através de
experiéncias com o corpo, descobrir os proprios limites, enfrentar seus desafios
valorizar e conhecer o proprio corpo, relacionando-se com outras pessoas,
expressando seus sentimentos, utilizando a linguagem corporal, localizando-se
no espacgo, entre outras situagdes que envolvem o seu desenvolvimento das

suas capacidades tanto intelectual quanto afetivo, numa atuacao consciente e
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critica. Revistas, publicagbes em periddico, artigos cientificos, livros, boletins,
jornais, monografias, teses, material cartografico, dissertacbes, com a
finalidade de alocar o pesquisador em contato direto com todo material ja

publicado sobre o assunto da pesquisa

O esporte na Educacgéo infantil

‘O esporte, € um tipo especifico de atividade fisica que possui
caracteristicas como competicdo, institucionalizacdo, esforco fisico e
habilidades motoras especificas, padronizacdo de espacos e regras, além da
formacédo dos grupos. Quando analisamos o esporte em suas especificidades,

podemos perceber por que ele é tdo importante no desenvolvimento infantil."

7

"O esporte, enquanto atividade fisica organizada, € importante ndo
apenas para o0 desenvolvimento fisico e motor, mas também para o
desenvolvimento social das criancas. A partir de suas regras e condicdes, as
criancas conseguem compreender formas de relacionarem-se com 0S outros,

trocando experiéncias, competindo e ajudando uns aos outros.

Alguns autores defendem que a pratica esportiva infantil é capaz de
prevenir muitos adoecimentos futuros, como o0 estresse, problemas
respiratorios, cardiacos, de coluna e outros. Isso porque, a partir da pratica de
esportes, as criancas desenvolvem forca Ossea e muscular, além de
melhorarem o desenvolvimento fisico. Outro aspecto relevante € o
desenvolvimento da coordenagdo motora, sendo cotado, inclusive, como
agente melhorador na escrita, uma vez que permite relacées mais eficientes

com 0s objetos e limites materiais (como o lapis e a folha de papel).”
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"Muitos autores defendem que a atividade esportiva deva comecar a
partir dos seis anos, mas isso ndo impede que antes desse momento a crianca
faca atividades fisicas. A idade pré-escolar é a mais indicada, justamente
porque é um momento em que o desenvolvimento fisico e a socializagédo estédo
despontando. Um bebé pode fazer atividades fisicas, como natagdo, mas como
estamos compreendendo o esporte em sua forma de organizacao, € importante
gue a crianca esteja em uma idade em que € capaz de compreender as regras

e lidar com as angustias e alegrias do convivio e da competi¢&o."

A educacdo infantil € a base para todo desenvolvimento da crianca
suas expectativas, seus direitos como cidaddo participante de uma sociedade
que constréi e participa politicamente do desenvolvimento social (BRASIL,
1998). E a primeira etapa da educagdo basica e tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em todos 0s seus
aspectos: fisico, social, intelectual e psicolégico, complementando a acdo da
familia e da comunidade. A educacao infantil assim, se define como etapa
primordial para a crianga e seu desenvolvimento e a brincadeira como
contetdo indispensavel na sua formacdo social, principalmente, dentro do
ambiente escolar este que estd em constante movimento, uma vez que é pelo
ladico que também se aprende. E pelo brincar que a crianca aprende expressar
ideias gestos emoc0fes, a tomar decisdes, a interagir e viver entre pares, a
conhecer e integrar-se no seu ambiente proximo a elaborar imagens culturais e
sociais de seu tempo e, em decorréncia, desenvolver-se como ser humano
dotado de competéncia simbdlica (CIPRIANO, 2004) A lei determina que a
educacao infantil deve ser oferecida para as criancas de 0 a 3 anos, e em pré-
escolas para as criancas de 4 e 5anos.Todavia ela ndo é obrigatoria, ficando a
cargo dos responsaveis a decisao de colocar a crianca ou ndo. Porém ela ndo
€ obrigatéria. Devido ela ndo ser obrigatoria a implantagcdo de Centros de
Educacéo Infantil é facultativa, e de responsabilidade dos municipios. Ela ndo
possui curriculo formal e desde 1998 segue o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI), um documento equivalente aos Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN) que embasa os demais segmentos da educacao
Basica. A Educacao Infantil proporciona o inicio da vida escolar da crianca,
onde o aprendizado € importante em suas dimensdes, e a Educacao Fisica
nesta fase vem complementar e contribuir para sua formagéo, melhorando seu
conhecimento e sua relagdo com o mundo e seu ambiente em que fazem
parte. A Educacdo Fisica é importante para atuar junto com as outras
disciplinas estruturando a metodologia didatica para que a crianca consiga
através das praticas melhorarem o seu desenvolvimento escolar. (PIZARRO,
2011) 10 Nesta fase tdo importante os especialistas na area defendem que
sejam destinados maiores investimentos nessa etapa tdo relevante, dando
assim oportunidade para que a crianga vivencie experiéncias positivas. Com
isso, faz-se necessario partir daquilo que o autor defende a educacgéo infantil
serd norteada, entdo por um carater educacional que promova o
desenvolvimento integral da crianca em suas diferentes e complementares
perspectivas (ANGOTTI, 2006). A educacdao infantil proporciona um espaco em
gue a crianga aprende, brinca se desenvolve, se relaciona com outras criancas,
dialoga, desenvolve seus aspectos cognitivos, sociais, afetivos. E isso é
essencial, ja que é a primeira experiéncia educacional da crianca fora do
ambiente familiar, longe dos pais, que sdo os meios de protecdo. E neste
momento que se destaca a relevancia da Educacdo Fisica na educacao
infantil, pois esta trabalha o movimento, a linguagem corporal, a cultura da
crianca por meios de atividades ludicas, jogos e brincadeiras. Os jogos, as
brincadeiras tém uma importancia significativa para o ensino infantil, pois é
meio delas que se pode alcancar de forma pedagdgica o desenvolvimento,
crescimento e a aprendizagem das criangas, isto porque estes fazem parte do
mundo da crianca, para elas a brincadeira ndo é diferente da realidade, pois
elas ndo sabem distinguir, os jogos fazem parte de sua vida. (PIZARRO,2011)
Sendo assim a escola assumi o papel de complementar a acdo da familia no
desenvolvimento da crianca em sua globalidade, potencializando o
desenvolvimento integral da crianca. Desta forma, cabe a educacao infantil um

entendimento acerca das propostas pedagdgicas consistentes no sentido de
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fomentar a transformag&o dos conhecimentos intuitivos em cientificos, capazes
de promover um trabalho para que as criancas desenvolvam atividades em
carater interativo e cognitivo. A educacéo fisica no Brasil existe desde a época
do seu descobrimento, onde através de uma carta relatada por Pero Vaz
Caminha e enviada a Portugal o escrivao relatou que os indigenas dancavam,
giravam e saltavam alegremente ao som de uma gaiata, enfim praticavam
atividades fisicas de forma espontdnea e ao mesmo tempo necessaria
(SOARES, 2012). O objetivo da Educagédo Fisica em criangas € estimular o seu
desenvolvimento psicomotor, ajudando-as a obter uma consciéncia que as
ajudara no seu dia a dia e essa pratica motora deve ser feita de preferéncia na
escola, onde é o meio que melhor pode-se desenvolver essa pratica esportiva
nessa faixa etaria (MEDINA, 2001). A atividade fisica é essencial para a
prevencao de doencas ligadas 11 ao sedentarismo e ajuda na melhoria da
salde de pessoas de qualquer idade. A atividade fisica contribui para uma vida
mais longa e com maior qualidade, pois traz beneficios em todas as areas de
salde do ser humano (PIZARRO, 2011). E relevante ressaltar que o principal
instrumento da Educacgéo Fisica é o movimento por se tratar de uma area onde
se tem a integracdo de diferentes campos sensoriais. O desenvolvimento
humano ocorre a partir da integracdo entre a motricidade, a emocdo e o
pensamento. Tais fatores se fazem presentes em nossa vida, integrando o ser,
garantindo-nos a condicdo de sobrevivéncia. O educador fisico possui
ferramentas valiosas para induzir estimulos que levem ao desenvolvimento de
uma maneira prazerosa: a brincadeira e o jogo. Utilizando a imaginacao, a
crianca ndo considera as caracteristicas reais do objeto e detém-se no
significado determinado pela brincadeira. Esse impulso é vinculado aos
conceitos do processo de desenvolvimento, concedido pela Educacao Fisica
ao oferecer jogos e brincadeiras que estimulem propositalmente a imaginacao
e a criatividade. (GALLARDO, 2005) Ao ingressar na escola, a crianca sofre
consideravel impacto fisico-emocional, pois até entdo sua vida era
exclusivamente dedicada aos brinquedos e ao ambiente familiar. Nesta fase, a

Educacédo Fisica detém séria responsabilidade e deve proporcionar a crianca
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oportunidades de desenvolver a confianga em si mesma, a compreensao do
ambiente e a capacidade de comunicacdo. Cada crianca possui inameras
maneiras de pensar, jogar, brincar, falar, escutar e se movimentar. Por meio
destas diferentes linguagens é que se comunicam no seu cotidiano, no
convivio familiar e social, construindo sua cultura e identidade infantil. Uma das
vantagens da Educacao Fisica é o fato de que a crianca conheca os valores
que fazem parte do esporte, estabelecendo assim habitos de vida saudavel e
adquirindo conhecimentos em &reas diferentes da educacdo (MEDINA, 2001).
Em 1996, com a reformulacdo dos PCNs, € ressaltada a importancia da
articulacdo da Educacéo Fisica entre o aprender a fazer, o saber porque se
estd fazendo e como relacionar-se nesse saber. De forma geral, os PCNs
trazem as diferentes dimensdes dos conteldos e propde um relacionamento
com grandes problemas da sociedade brasileira, sem, no entanto, perder de
vista 0 seu papel de integrar o cidaddo na esfera da cultura corporal (SILVA;
ZUFFA, 2018, p. 29). Os PCNs buscam contextualizar os conteudos da
Educacéo Fisica com a sociedade a qual se vive, devendo a Educacéo Fisica
ser trabalhada de forma 12 conjunta com outras disciplinas, transdisciplinar e
através de temas transversais, favorecendo o desenvolvimento da ética,
cidadania e autonomia. A amplitude da Educacéo fisica no espaco escolar
ocorreu devido a mudancas significativas no que diz respeito ao plano politico-
social e que na atualidade é vista como fator essencial para a formacao do
cidadao brasileiro. Esta afirmacéo é reforcada pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) (BRASIL, 2003). A obrigatoriedade da Educacao Fisica s6
comecou depois da promulgacdo da lei ordinaria que integrou a Educacao
fisica como proposta pedagogica escolar. Todos os alunos devem participar
das aulas de Educacdo Fisica sem nenhuma excecdo, pois ela € uma
disciplina que contribui na formacdo de cidaddos criticos e reflexivos, sendo
opcional somente em alguns casos especificos presentes no rol taxativo da
LDB (DARIDO; RANGEL, 2001) e, este dispositivo legal passou a determinar e
a compreender o curriculo como um todo, ou seja, o curriculo da escola deve

estd baseado de acordo com as caracteristicas para que assim o educando
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ndo se sinta prejudicado (BRASIL, 2003). O ensino de Educacdo Fisica na
Educacao Infantil colabora ndo s6 para a saude fisica, mas, também serve
como para o aprimoramento e desenvolvimento do educando, diante deste fato
a ministrag&o/aplicagéo destas aulas por profissionais devidamente capacitado
é tdo relevante (PALMA, 2001) Através do movimento, utiliza seu corpo como
forma de interagir com outras criancas e com o meio, produzindo culturas.
Estas culturas estdo embasadas em valores como a ludicidade, a criatividade e
também nas experiéncias vividas por meio da expressado corporal (SOARES,
2012). De acordo com Baecker (1996) a experiéncia corporal abre as portas
para que a crianca aprenda novos conceitos e acfes desenvolvem sua
autonomia, individualidade e consciéncia prépria, para um melhor aprendizado
cognitivo. A partir destas experiéncias, abre-se a possibilidade, também, para
fomentar a curiosidade, a busca do novo (novos conceitos), buscar sentir o
movimento para modifica-lo e dar-lhe um novo significado, dentro de sua
condicdo, tanto de movimentar-se, quanto, social e culturalmente, de
expressar-se, dialogando com o mundo. Estudos recentes comprovam a
importancia da educagdo motora durante a educacdo infantil. E um
componente curricular indispensavel para o aprimoramento das habilidades da
crianca, tais como a comunicacdo, a inteligéncia, a sociabilidade e a
afetividade. Por meio das atividades fisicas é possivel que a crianca tenha 13
possibilidades de interacdo com outras criangas que passam pela mesma fase
que elas, favorecendo o processo de desenvolvimento de maneira integral
(SILVA; ZUFFA, 2018). A disciplina de Educacdo Fisica é componente
curricular da Educacao Basica, parte integrante da proposta pedagdgica das
escolas. Por isso é necessario um profissional habilitado nesta area especifica,
pois este tem uma formacdo adequada para ministrar os conteudos e
atividades necessarios para o pleno desenvolvimento motor e psicomotor do
individuo (GAVA et al., 2010). A criancga interage com outras criancas através
do movimento corporal o que demonstra que a educacgéao fisica na educacao
infantil devem ser direcionadas, partindo das experiéncias de movimento em

trés ambitos: a experiéncia corporal que transmite um confronto direto com o
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préprio corpo em movimento, a experiéncia material por meio do movimento
torna-se possivel a experimentacdo do meio/objetos, e a experiéncia de
interacdo social onde se busca o entender-se e comparar-se no sentido de
saber relacionar-se com os outros em situacdes de movimento (BASEI, 2008,
p. 28). De acordo com Vieira (2007) O Nosso corpo articula com seus
movimentos, € o instrumento através do qual se realiza tudo o que fazemos:
conhecer o mundo, os objetos, realizar acbes, conhecer e relacionar-se com
outros seres. Todas as forgcas de relacionamento e de conhecimento estao
ligadas & acdo corporal. E assim que a crianga vai organizando sua capacidade
motora de acordo com a maturacdo nervosa e dos estimulos do ambiente. Com
essa constatacao reforca-se mais ainda a necessidade de oferecer as criancas,
logo nos primeiros anos de vida, muitas experiéncias que envolvem a questao
do movimento possivel, onde elas possam se movimentar de diferentes
maneiras, desenvolvendo sua propria relacdo com a cultura do movimento,
experimentando os diferentes sentidos e significados do movimento, para, a
partir de suas vivéncias, incorpora-las a seu modo de vida. Gallardo (2005)
relata que a escola, como local voltado para a educacdo, deve proporcionar
nas aulas de Educacdo Fisica um saber fazer das praticas corporais e um
saber sobre esse fazer, ou seja, superar a pratica pela pratica e conscientizar-
se de que ndo ha pratica neutra, pois nela estdo implicitas ou explicitas
filosofias, visbes de mundo, valores e interesse. Para que a Educacao Fisica se
justifigue no Ensino Infantil se faz necessario que seu projeto educativo
ultrapasse a fragmentacédo, reconhecendo a singularidade e potencialidades
das criancas num espaco escolar ludico, criativo e que promova a 14 interacao
entre as mesmas. E necessario que a Educacgdo Fisica contribua para a
ampliacdo da leitura de mundo das criancas, tomando a brincadeira infantil
como eixo norteador da proposta, numa perspectiva histérico-cultural (VIEIRA,
2007). Desta forma entende-se que é de suma importancia a integracado da
disciplina de educacéo fisica na grade curricular da educacéo infantil, uma vez
que essa estimula o desenvolvimento das criancas bem como as incentiva a

explorar seu corpo de diferentes
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Desenvolvimento de praticas saudaveis

O esporte € toda atividade destinada ao aperfeicoamento fisico e
mental do homem tanto pela pratica livre dos exercicios, como através de
competicdes. Consideram-se também como esportes todas as atividades
recreativas que exigem certa dose de esforco fisico ou de habilidades
individuais ou coletivas. (BRASIL, 2002). O esporte € um excelente facilitador
para a melhoria da saude fisica e mental. Isso acontece independente de
quaisquer fatores como: status econdmico, cultural ou diferenca de idade.
Considerando-se a necessidade de realizar praticas esportivas tanto na
infancia quanto na adolescéncia a educacéo fisica no ambiente escolar € uma
excelente ferramenta motivadora na area de aprendizagem dos alunos. Além
de proporcionar o lazer de varias pessoas também serve como um meio de se
prevenir de doencas e usé-lo como um combate a essas doencas que vem
dominando o mundo todo (MARTINS; PEREIRA, 2013). A Educacédo Fisica
escolar, de acordo com Santos, Carvalho e Garcia Janior (2007), ndo deve se
limitar aos conteudos relacionados aos esportes, mas também objetivar a
conscientizacdo por parte do discente dos habitos benéficos a sua saude, além
de proporcionar aos mesmos 0 prazer, a autoconfianca e a compreensao
guanto aos seus deveres e direitos como cidaddo. Esta abordagem busca a
conscientizacdo por parte dos alunos acerca dos beneficios em se praticar
alguma atividade fisica. E relevante que as aulas de Educacdo Fisica se
transformem num momento em que se perde a exclusividade da prética
esportiva em detrimento de se objetivar o alcance de metas em termos de
promocdo da saude, por intermédio da selecdo, organizacdo e
desenvolvimento de experiéncias que propiciem aos alunos nédo apenas
situacdes que o0s tornem criangas e jovens mais ativos fisicamente, mas que 0s
conduzam a optarem por um estilo de vida ativo também quando adultos
(DARIDO, 2012). Nesse caso, a pratica de atividade fisica regular e seus
beneficios para a saude é vista como importante aliada contra as

consequéncias que parecem ser bastante clara, e sendo um dos fatores para
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terem maiores probabilidade de desenvolverem doengcas cronicas
degenerativas. Esses resultados sdo debatidos 16 frequentemente entre 0s
profissionais na area da saude e amplamente documentados na literatura atual
(FARIA JUNIOR, 2009). O esporte escolar contribui com vérios aspectos do
desenvolvimento, inclusive com a questao do trabalho em grupo, quando nao
ha exclusdo, podendo também trabalhar a cooperacdo e o companheirismo
(PEREIRA, 2004). Além disso, um dos objetivos da Educacédo Fisica Escolar
seria auxiliar na pratica de uma vida ativa além das aulas, fazendo com que o
aluno adote esta pratica ao seu dia a dia. A préatica de atividades fisicas e
esportivas € reconhecida como relevante para o ser humano e para a
sociedade em geral. Este conceito tem-se tornado mais amplo com a grande
divulgacdo que se faz, atualmente, dos beneficios dessas atividades para o
bem-estar das pessoas no ambito fisico, psicoldgico, cognitivo e social (ALVES
et al., 2012). Para os autores Vieira, Priori e Frisberg (2002) a atividade fisica
na adolescéncia pode estimular o crescimento fisico, melhorar a autoestima,
relaxamento, gasto de energia, percepc¢ao do proprio corpo, colaborar para o
desenvolvimento social, além de propiciar uma série de beneficios para a
saude e bem-estar. Nesse contexto, a disciplina de Educacao Fisica escolar,
surge como uma importante aliada nessa luta pela melhoria das condi¢des de
saude da populacdo em geral, seja na idade escolar ou ndo, ao promover
hébitos da pratica regular de atividade fisica dentro e fora da escola (ALVES et
al., 2012) Sendo assim entende-se que a escola, através da disciplina de
Educacdo Fisica e também de outras disciplinas, exercem um papel
fundamental na aquisicdo de habitos saudaveis na vida das criancas que pode
influenciar na vida adulta destas pessoas. A educacao fisica escolar oferece
oportunidades para todos os alunos buscarem o0 conhecimento e o
desenvolvimento, oportunizando atividades fisicas agradaveis aumentando a
possibilidade de influenciar nas futuras decisdes abordando temas sobre a
mudanca de habitos que melhorem a pratica de atividades fisicas melhore a
nutricdo e consequentemente melhorem a qualidade de vida dos alunos

(ALVES et al.,, 2012). As doencas cardiovasculares vém mostrando uma
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diminuicdo nos paises considerados desenvolvidos. Entretanto, a obesidade e
0 sedentarismo vém demostrando uma curva ascendente (ALVES et al., 2005.
p. 2). Estudos sugerem que a inatividade fisica esta mais associada a
obesidade infantil do que a alimentacado inadequada. Desta forma € valido frisar
que as orientacdes praticas que 17 tem como intuito a diminuicdo do
sedentarismo e ndo necessariamente o aumento significativo da atividade
fisica. Sendo assim a obesidade é um dos grandes males a serem combatidos
da nossa sociedade moderna e atinge diretamente as criancas e adolescentes
(BIAZUSSI, 2009.p. 2). Uma das prioridades da escola deve ser a inclusao da
atividade fisica no dia a dia dos alunos, valorizando desta forma a educacao
fisica escolar que estimule a prética de atividade para a vida toda, de forma
agradavel e prazerosa, visando a integracdo de todos independente da sua
aptidao ou ndo. O ato de competir traz beneficios tanto no campo educacional
guanto no social, pois proporciona experiéncias de atividade em equipe,
colocando a crianca frente a situacdes de vitoria e derrota (BIAZUSSI, 2009).
De acordo com Mello e Tufik (2004), adolescentes que se exercitam e possuem
boa forma fisica possuem beneficios em relacdo a uma boa qualidade de sono,
em comparacdo a adolescentes inativos, além de apresentarem nivel de
estresse menor. Em individuos que néo praticam atividade fisica a pratica de
exercicios fisicos no inicio da noite pode acarretar insbnia, o que ndo acontece
com pessoas que ja praticam algum treino (BIAZUSSI, 2009). Defendem
Dumith e Silveira (2010) que a Educacao Fisica ndo pode se limitar a somente
pratica de esportes do tipo futsal, handebol, basquetebol ou voleibol, mas
envolver uma gama de exercicios fisicos que possam trabalhar as habilidades
e capacidades fisicas dos escolares (DUMITH; SILVEIRA, 2010). Cada
exercicio ou atividade fisica sugerida pela escola tem suas particularidades e
estas vao motivar de maneira diferenciada cada um dos escolares envolvidos,
sendo que os estimulos s@o essenciais para que possa executar de maneira
positiva, ndo como mero executor, mas participante ativo, com espirito de
equipe e desejo de transpor obstaculos e obter sucesso (MARZINEK, 2004).

Oliveira (2011) defende que o exercicio fisico pode ser aplicado tanto para a
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promoc¢do da saude, quanto para o tratamento, pois além de evitar e prevenir
doencas, muitas enfermidades sé@o controladas por atividades fisicas regulares,
logo, faz-se necessario fugir do sedentarismo e adquirir estilo de vida saudavel,
para se ter de bem-estar e qualidade de vida. O condicionamento fisico e a
postura corporal sdo favorecidos pela préatica regular de atividades. Para as
criancas pequenas, 0 maior proveito dos exercicios € o desenvolvimento
psicomotor. O aluno aprende as potencialidades do corpo, como 18 pular,
caminhar, interagir, correr e controlar o espaco fisico, por exemplo. Para os
adolescentes, exercitar-se ajuda a lidar com as mudangas corporais
decorrentes da puberdade e libera endorfina, horménio associado ao prazer e
a sensacdo de bem-estar (PORTO, 2010). Os estimulos recebidos na infancia
e na adolescéncia definirdo o estilo de vida adotado. E a escola é fator
determinante neste processo, pois além de ensino e aprendizagem, o aluno
desenvolve habilidades e competéncias que lhe conduzirdo para estilo de vida
saudavel. Vale destacar ainda que a orientacdo e acompanhamento do
profissional de Educacéo Fisica também é muito importante para o incentivo da
pratica regular e permanente de exercicios fisicos (PORTO, 2010

Consideracg®es finais

A escola permite que o professor de educacdo fisica tem a
possibilidade de transmitir aos alunos conhecimentos que eles sabendo como
utiliza-los podem mudar seus habitos de vida, consequentemente eles podem
ter uma vida com mais qualidade e dignidade, aplicando o que ele apreendeu
no seu cotidiano, transformando também aqueles que fazem parte da sua
comunidade. Os educadores devem permitir que as criancas descobrissem
novos métodos de diversdo e aprendizagem, pois brincadeiras exercidas por
eles em casa jA4 sdo realizadas cotidianamente, se o0s educadores
proporcionarem somente atividades ja executadas por eles permitirdo que eles
figuem estaticos, ou seja, que eles ndo aprendam nada de novo. A importancia
da orientacdo oferecida pelo educador deve-se ao fato de que o profissional de
Educacao Fisica trabalha diretamente com a promocao, protecao recuperacao
e manutencdo da saude, quando, de acordo com a lei, sua funcdo € a de
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administrar a atividade fisica e o desporto. E direito e dever do profissional de
Educacao Fisica, devido a sua intima relacdo com a promocdo da saude,
participar dos Servicos de Saude Publica (SILVA, 2005.p.04). A relevancia de
se inserir a atividade fisica de forma responsével na vida da crianca em
qualquer faixa etéria traz diversos beneficios a saude, bem-estar e mais
qualidade de vida. E relevante frisar que as aulas de Educacdo Fisica devem
ocorrer prioritariamente nas escolas. Essas aulas devem acontecer através do
lidico, onde ndo sO a parte motora deve ser incentivada, mas, também o
cognitivo e psicossocial conjuntamente. Aulas devem ser planejadas e
executadas levando em consideracado o objetivo que se quer atingir bem como
0os procedimentos adotados e a avaliacdo mais adequada para o que foi
proposto. Desta forma o objetivo sera atingido da melhor da melhor maneira
possivel. Na parte da salude deve-se ressaltar que a pratica da atividade fisica
na infancia € primordial para que a crianga possa desenvolver habitos destaca-
se, a diminuicdo de doencas principalmente, reducéo de traumas e problemas
como, diabetes, obesidade, asma, problemas cardiovasculares etc. Conclui-se
através deste trabalho que o esporte traz resultados positivos na vida da
crianca, ndo sO na parte fisica, mais no aspecto mental, psicologico, conviver
com pessoas diferentes, ter disciplina, além de trazer um bem-estar enorme a
vida, se executado, ensinado, acompanhado e avaliado da maneira correta ao

longo da vida e do processo de desenvolvimento de cada crianca.
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Resumo

Este artigo aborda a educacado inclusiva como um pilar essencial para a
promocdo da justica social, analisando as transformacdes necessarias nas
praticas pedagodgicas, os desafios para sua implementacao e suas implicaces
na construcdo de uma sociedade mais equitativa. Baseando-se nas
contribuicdes de autores como Maria Teresa Eglér Mantoan, Boaventura de
Sousa Santos e Paulo Freire, o estudo enfatiza a importancia de curriculos
flexiveis, metodologias centradas no aluno e a formagédo continua de
professores para a efetividade da inclusdo. Além disso, destaca-se a
necessidade de superar barreiras institucionais eculturais, propondo estratégias
gue promovam a equidade e a valorizacao da diversidade no ambiente escolar.
A conclusdo aponta que a educacdo inclusiva, ao ser implementada de
maneira critica e colaborativa, contribui significativamente paraa construcéo de
uma sociedade mais justa e inclusiva.

Palavras-chave: Educacao Inclusiva, Justica Social, Praticas Pedagogicas

Abstract

This article discusses inclusive education as a crucial pillar for promoting social
justice, analyzing the necessary transformations in pedagogical practices, the
challenges for its implementation, and its implications in building a more
equitable society. Drawing on contributions from authors such as Maria Teresa
Eglér Mantoan, Boaventura de Sousa Santos, and Paulo Freire, the study
emphasizes the importance of flexible curricula, student-centered
methodologies, and ongoing teacher training for the effectiveness of inclusion.
Additionally, it highlights the need to overcome institutional and cultural barriers,
proposing strategies that promote equity and the appreciation of diversity within
the school environment. The conclusion suggests that inclusive education, when
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implemented critically and collaboratively, significantly contributes to building a
more just and inclusive society.

Keywords: Inclusive Education, Social Justice, Pedagogical Practices.

1 INTRODUCAO

A educacédo inclusiva emergiu como um paradigma central nas discussdes
contemporaneas sobre a organizagéo dos sistemas educativos, sendo alvo de
intensas reflexdes tedricas e préaticas ao redor do mundo. Fundamentada nos
principios de equidade e justica social, a educacgéao inclusiva visa garantir que
todos os alunos, independentemente de suas habilidades, deficiéncias, origem
étnica ou socioecondmica, tenham acesso a uma educacao de qualidade em
ambientes que respeitem e valorizem suas diferencas. Esse movimento
representa uma ruptura com praticas tradicionais de segregacao e excluséo,
propondo uma reestruturacdo profunda das escolas e das praticas
pedagdgicas para atender a diversidade presente nas salas de aula.

Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das principais referéncias no campo da
educacdo inclusiva no Brasil, argumenta que a inclusdo ndo se restringe a
insercao fisica de alunos com deficiéncia nas escolas regulares, mas envolve
uma transformacéo estrutural e cultural do ambiente escolar para acolher a
diversidade em todas as suas formas. Suas pesquisas apontam que a incluséao
requer mudancas nos curriculos, nas metodologias de ensino, e na formacao
dos professores, para que estes estejam preparados para lidar com diferentes
necessidades educacionais de forma eficaz.

Boaventura de Sousa Santos, por sua vez, contribui para o debate ao enfatizar
a importancia de uma perspectiva critica e multicultural na educacao inclusiva.
Ele sugere que a exclusdo educacional é um reflexo das desigualdades sociais
mais amplas e que a inclusao deve ser entendida como parte de uma luta mais
ampla por justica social. Santos propde que a educacéo deve ser um espacgo
de emancipacdo, onde as diversas vozes e experiéncias culturais sejam

valorizadas e onde os alunos aprendam a reconhecer e combater as injusticas
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sociais.

A contribuicdo de David Rodrigues, um destacado pesquisador portugués, é
igualmente relevante. Rodrigues enfatiza a importancia da formacéo inicial e
continuada dos professores como um dos pilares para a efetiva implementacéo
da educacéo inclusiva. Ele argumenta que a formacao docente deve incorporar
tanto conhecimentos tedricos sobre a inclusdo quanto habilidades praticas
para lidar com a diversidade na sala de aula. Segundo Rodrigues, a educacao
inclusiva ndo é apenas uma questdo de politicas educacionais, mas também
de atitudes e valores dos educadores.

Além desses, autores como Diane M. Browder e Ann A. Turnbull destacam-se
pela defesa de praticas pedagogicas especificas para atender alunos com
deficiéncias significativas. Browder, em especial, contribui com a elaboracéo de
curriculos adaptados que permitem a inclusdo de alunos com deficiéncias
intelectuais severas no ensino regular. Turnbull, por sua vez, defende uma
abordagem centrada na familia e na comunidade, ressaltando a importancia de
um suporte continuo e integrado para o sucesso da inclusao escolar.

Mel Ainscow, reconhecido internacionalmente por suas pesquisas sobre como
transformar escolas em ambientes mais inclusivos, refor¢ca a necessidade de
uma abordagem colaborativa e reflexiva por parte das instituices educativas.
Segundo Ainscow, a criacdo de uma cultura escolar inclusiva depende da
capacidade dos educadores de trabalhar em equipe, refletir sobre suas
praticas e adaptar-se continuamente as necessidades dos alunos. Ainscow
também enfatiza a importancia de politicas educacionais que promovam a
inclusdo, mas alerta que tais politicas sé serdo eficazes se forem
acompanhadas de um comprometimento genuino dos educadores com o0s
valores inclusivos.

Gary Thomas, outro autor de destaque, critica a patologizacao das dificuldades
de aprendizagem e defende uma abordagem mais holistica e contextualizada
para a educacao inclusiva. Thomas argumenta que muitas vezes, o sistema
educativo foca em diagnosticar e "corrigir" as deficiéncias dos alunos, em vez

de adaptar o ambiente escolar para acomodar suas necessidades. Ele propde
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que a inclusdo deve ser vista como um processo continuo de aprendizagem e
adaptacéo, tanto para os alunos quanto para os professores.

Por fim, Paulo Freire, com sua pedagogia critica, oferece uma base filosofica
que sustenta muitas das praticas inclusivas contemporaneas. Freire
argumenta que a educacéo deve ser um ato de libertagdo, onde os oprimidos
sdo capacitados a se expressar e a participar ativamente da sociedade.
Embora Freire ndo tenha focado exclusivamente na educacéo inclusiva, seus
conceitos de dialogo, conscientizacdo e empoderamento sdo fundamentais
para qualquer pratica educacional que busqueser verdadeiramente inclusiva.
Esses autores, cada um a seu modo, contribuem para uma compreensao mais
profunda e critica da educacao inclusiva, oferecendo insights valiosos para a
construcdo de uma escola que, de fato, acolha a diversidade e promova a
igualdade de oportunidades para todos os alunos. A partir de suas reflexdes, é
possivel identificar os desafios e as possibilidades que se apresentam na
implementacédo de uma educacéo inclusiva, que va além do mero discurso e se

traduza em préticas pedagdgicas concretas e eficazes.

2 TRANSFORMACOES NECESSARIAS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS
PARAUMA EDUCACAO INCLUSIVA

A implementacdo efetiva da educacdo inclusiva exige uma transformacao
profunda nas praticas pedagogicas tradicionais. Essa mudanca vai além da
simples insercdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares; ela requer
a construcdo de ambientes educacionais que reconhecam e valorizem a
diversidade como um componente essencial do processo de ensino-
aprendizagem. Maria Teresa Eglér Mantoan, uma das principais vozes nesse
campo, defende que a verdadeira inclusdo escolar s6 € possivel quando a
escola, como um todo, se reorganiza para atender as necessidades de todos
os alunos, respeitando suas particularidades e potencialidades.

Um dos aspectos cruciais dessa transformacéo é a adaptacédo dos curriculos

escolares. No modelo tradicional de ensino, os curriculos sdo frequentemente
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padronizados, o que pode levar a exclusdo de alunos que ndo se encaixam
nesse padrdo. Para que a educacdo inclusiva seja uma realidade, é
necessario desenvolver curriculos flexiveis que permitam a personalizacdo do
ensino de acordo com as necessidades individuais dos alunos. Mantoan
destaca que essa flexibilizagdo nao significa reduzir a qualidade ou a
complexidade do ensino, massim diversificar as abordagens pedagdgicas para

gue todos os alunos possam acessar o conhecimento de forma significativa.

Além dos curriculos, as metodologias de ensino também precisam ser
repensadas. A educacdo inclusiva exige préaticas pedagdgicas que sejam
ativas, colaborativas e centradas no aluno. Isso implica em um rompimento
com o modelo tradicional de ensino expositivo, que tende a privilegiar aqueles
que se adaptam melhor a esse formato. Em vez disso, € necesséario adotar
metodologias que promovam a participagédo ativa de todos os alunos, como o
ensino baseado em projetos, a aprendizagem cooperativa e a resolucdo de
problemas. Essas abordagens permitem que os alunos aprendam de acordo
com seu proprio ritmo e estilo, além de fomentar habilidades sociais
importantes, como o trabalho em equipee a empatia.

Outro aspecto fundamental é a formacdo continuada dos professores. Para
gue possam atuar de forma eficaz em contextos inclusivos, os professores
precisam estar preparados para lidar com a diversidade presente em sala de
aula. Isso inclui ndo apenas a aquisicdo de conhecimentos especificos sobre
deficiéncias e outras necessidades educacionais especiais, mas também o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas que permitam a adaptacdo das
praticas de ensino as necessidades de cada aluno. A formacao continuada
deve ser vista como um processo continuo, que acompanha as mudancas na
sociedade e nas demandas educacionais. David Rodrigues argumenta que a
formacdo docente para a inclusdo deve abranger tanto aspectos tedéricos
quanto praticos, proporcionando aos professores ferramentas que possam ser
aplicadas diretamente em sala de aula.

A transformacado das praticas pedagogicas também envolve a criagdo de uma

cultura escolar inclusiva, onde todos os membros da comunidade escolar —
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desde aadministracdo até os alunos — compartilhem o compromisso com a
inclusdo. Mel Ainscow, especialista em transformacéo escolar para a inclusao,
enfatiza que essa cultura s6 pode ser estabelecida por meio de um esforco
coletivo e colaborativo. Ainscow sugere que as escolas devem incentivar a
reflexdo constante sobre as praticas pedagodgicas e a troca de experiéncias
entre os educadores, de modo a construir um ambiente de aprendizagem que
seja verdadeiramente inclusivo. Ele também aponta que as politicas
educacionais, por mais bem-intencionadas que sejam, sé terdo impacto real se
forem acompanhadas por um comprometimento genuino dos educadores com

os valores da incluséo.

As tecnologias educacionais também desempenham um papel importante na
adaptacdo das praticas pedagogicas para a inclusdo. Ferramentas digitais,
como softwares de comunicacdo aumentativa e alternativa, plataformas de
aprendizagem online e recursos de acessibilidade, podem ser integradas ao
ensino para atender asnecessidades de alunos com diferentes deficiéncias. No
entanto, o uso dessas tecnologias deve ser planejado e contextualizado,
garantindo que elas realmente contribuam para a inclusdo e nao criem novas
barreiras. Simone Aparecida Capellini, pesquisadora na area de intervencao
educacional, ressalta a importancia de avaliar continuamente o impacto das
tecnologias no processo de inclusédo, ajustando as estratégias pedagdgicas
conforme necessario.

Por fim, € essencial que as préticas pedagogicas inclusivas sejam baseadas
em uma compreensdo profunda dos alunos e de suas necessidades. Isso
requer uma escuta ativa e um dialogo constante entre professores, alunos e
suas familias. Ann A. Turnbull, defensora de uma abordagem centrada na
familia para a inclusdo, destaca que o0 sucesso da educacdo inclusiva
depende de uma parceria efetiva entre a escola e a familia, onde as
necessidades e expectativas dos alunos sejam compreendidas e respeitadas.
Em suma, a transformacdo das praticas pedagodgicas para a inclusdo é um
processo complexo e multifacetado, que envolve a adaptacdo dos curriculos, a

revisdo das metodologias de ensino, a formacdo continua dos professores, a
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criagdo de uma cultura escolar inclusiva e o uso consciente das tecnologias
educacionais. Essa transformacdo ndo € apenas necessaria, mas urgente,
para garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educacdo de
qualidade, que respeite e valorizesuas diferencas, promovendo a inclusdo em

sua forma mais plena.

3 A EDUCACAO INCLUSIVA COMO FERRAMENTA DE JUSTICA SOCIAL

A educacéo inclusiva € um componente essencial nas discussfes sobre justica
social, pois se concentra na criacdo de oportunidades equitativas para todos os
alunos, independentemente de suas condicbes fisicas, mentais,
socioeconémicas ou culturais. Este conceito desafia a légica historica de
exclusdo e segregagdo, que durante muito tempo marginalizou grupos
minoritarios e vulneraveis, limitando seu acesso a uma educacdo de
qualidade. Ao propor uma educacdo inclusiva, propGe-se também uma
transformacdo profunda na sociedade, em que a escola atua como agente de
mudanca e promotor de justica social.

Boaventura de Sousa Santos, em suas analises sobre a sociedade
contemporanea, enfatiza que a exclusdo nao € um fenémeno isolado, mas esta
intrinsecamente ligada as desigualdades estruturais que permeiam as
instituicbes sociais. Segundo Santos, a educacdo deve ser compreendida
como um direito universal, e ndo como um privilégio de alguns. A escola,
enquanto espaco de formacdo cidadd, deve romper com a reproducdo das
desigualdades e atuar como um local de emancipacdo, onde as diversas
experiéncias e vozes culturais sao reconhecidas e valorizadas. Nesse sentido,
a educacdo inclusiva se torna uma pratica essencial para a promocdo da
justica social, uma vez que visa proporcionar a todos os individuos a
oportunidade de se desenvolver plenamente em suas capacidades,
independentemente de suas diferencas.

Santos também destaca a importancia da educacdo inclusiva em uma

perspectiva critica e multicultural, onde o reconhecimento das diversas
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identidades culturais e sociais é fundamental para a construgdo de um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. Isso significa que a educacéao
nao deve apenas incluir fisicamente os alunos em um ambiente escolar, mas
também deve respeitar e incorporar suas culturas, linguas, e experiéncias de
vida no curriculo e nas praticas pedagodgicas. Dessa forma, a educacdo
inclusiva contribui para a desconstru¢cdo de hierarquias sociais e culturais,
promovendo uma sociedade mais justa e equitativa.

Outro aspecto relevante € a ligacdo entre educacdo inclusiva e direitos
humanos. A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo 26,
estabelece que a educacédo deve ser direcionada ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e ao fortalecimento do respeito pelos direitos humanos
e liberdades fundamentais. A partir dessa premissa, a educacgao inclusiva néao
apenas promove a igualdade de acesso, mas também a equidade de
resultados, garantindo que todos os alunos, incluindo aqueles que
historicamente foram marginalizados, possam alcancar seu pleno potencial.
Gary Thomas argumenta que a verdadeira inclusdo sé é possivel quando o
sistema educacional deixa de focar exclusivamente nas deficiéncias ou
dificuldades dos alunos e passa a reconhecer suas capacidades e talentos,
oferecendo-lhes as condicGes necessarias para que possam se desenvolver de
forma plena.

Neste contexto, a educacéo inclusiva também pode ser vista como uma forma
de resisténcia as praticas opressivas e excludentes que permeiam o sistema
educacional. Paulo Freire, com sua pedagogia critica, oferece uma base
tedrica robusta para entender a educacdo inclusiva como uma pratica de
libertacdo. Para Freire, a educacdo deve ser um processo dialdgico, onde o
conhecimento € construido de forma coletiva e critica, e onde os oprimidos tém
a oportunidade de seconscientizar de sua condi¢ao e lutar por sua libertacéo.
Na pratica inclusiva, isso setraduz em criar espacos onde todos os alunos
possam se expressar e participar ativamente do processo de aprendizagem,
desafiando as estruturas de poder que tradicionalmente os silenciaram.

Freire também enfatiza a importancia do contexto social e historico na
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educagdo, argumentando que o0 conhecimento ndo € neutro, mas sim
permeado por relagcbes de poder. A educacéo inclusiva, portanto, deve levar
em consideracdo as realidades sociais dos alunos, incluindo as barreiras
sistémicas que impedem seu pleno desenvolvimento. Isso implica que as
escolas devem ndo apenas adaptar suas préaticas pedagogicas para incluir
todos os alunos, mas também lutar contra as desigualdades sociais que
perpetuam a exclusao, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar.

A educacgao inclusiva, ao desafiar as estruturas tradicionais de excluséo,
também promove uma mudanca na percepcao da diferenca. Em vez de ver as
diferencas como obstaculos a serem superados, a educacado inclusiva as
reconhece como uma parte valiosa da experiéncia humana. Isso se alinha
com as ideias de Ann A. Turnbull, que defende uma abordagem centrada na
comunidade para a incluséo, onde a diversidade é celebrada e as familias sé&o
vistas como parceiras essenciais no processo educacional. Turnbull argumenta
gue a inclusdo s6 pode ser bem-sucedida quando as comunidades, escolas e
familias trabalham juntas para criar um ambiente de apoio que respeite e
valorize as diferencas.

Adicionalmente, a educacéao inclusiva contribui para a formacédo de cidadaos
mais conscientes e comprometidos com os principios de justica social. Quando
as escolas se comprometem com a inclusdo, elas também estdo ensinando
aos alunos a importancia da empatia, do respeito ao outro e da cooperacéao.
Esses valores sdo fundamentais para a construcdo de uma sociedade mais
justa e equitativa, onde todos tém a oportunidade de participar e contribuir. Mel
Ainscow, em seus estudos sobre inclusdo escolar, destaca que a criacdo de
uma cultura inclusiva nas escolas € um passo crucial para alcancar a justica
social, pois promove uma mudanca nas atitudes e praticas, tanto dos
educadores quanto dos alunos.

Em suma, a educacéo inclusiva, ao ser entendida como uma ferramenta de
justica social, vai além da mera insercdo de alunos com deficiéncia ou outras
necessidades especiais em escolas regulares. Ela envolve uma transformacao

mais ampla nas praticas pedagdgicas, nas politicas educacionais e na cultura
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escolar, de forma a garantir que todos os alunos tenham as mesmas
oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento. Ao promover a inclusao, a
escola cumpre seu papel social de forma mais plena, contribuindo para a

construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e solidaria.

4 DESAFIOS E ESTRATEGIAS PARA A IMPLEMENTACAO DA
EDUCACAOINCLUSIVA

A implementagdo da educacao inclusiva enfrenta uma série de desafios que
vao desde barreiras institucionais até a resisténcia cultural. Esses desafios
precisam ser abordados de maneira estratégica para garantir que a inclusao
nao seja apenas uma meta tedrica, mas uma realidade préatica nas escolas.

Um dos principais desafios € a resisténcia a mudanca por parte das instituicbes
educacionais. Muitas escolas e sistemas de ensino ainda operam com modelos
pedagdgicos tradicionais, que ndo estdo preparados para atender a
diversidade de necessidades presentes nas salas de aula contemporaneas. A
resisténcia pode vir na forma de préticas pedagogicas rigidas, falta de recursos
apropriados ou uma visdo limitada do que constitui uma pratica educativa
inclusiva. Para enfrentar esse desafio, € fundamental que as politicas
educacionais promovam a inclusdo como uma prioridade e oferecam suporte
continuo para as escolas que buscam implementar essas praticas. Mel
Ainscow, especialista em inclusdo escolar, sugere que a transformacao
cultural nas escolas deve ser acompanhada por um compromisso institucional
claro, com investimentos em treinamento e recursos.

A formacédo de professores € outra area critica. Muitos educadores enfrentam
dificuldades ao lidar com a diversidade em sala de aula devido a falta de
preparo e treinamento especifico. David Rodrigues defende que a formacéo
inicial e continuada dos professores deve incluir componentes robustos sobre
praticas inclusivas e gestao da diversidade. Além disso, a formacao deve ser
pratica e baseada em casos reais, permitindo que os professores desenvolvam

habilidades concretas para adaptar suas metodologias e estratégias
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pedagdgicas as necessidades de todos os alunos.

Outro desafio significativo € a adequacédo dos recursos e infraestrutura das
escolas para atender a todos os alunos. Muitas instituicbes enfrentam
limitacdes financeiras e logisticas que dificultam a implementacdo de praticas
inclusivas efetivas. Isso inclui a necessidade de tecnologias assistivas,
materiais pedagogicos adaptados e ajustes fisicos no ambiente escolar para
garantir acessibilidade. Simone Aparecida Capellini ressalta que a alocacao
eficiente de recursos e o planejamento estratégico sdo essenciais para superar
essas barreiras. Além disso, € importante que as escolas desenvolvam
parcerias com comunidades e organizacdes para obter apoio adicional e
compartilhar recursos.

A resisténcia cultural e a falta de compreenséo sobre a importancia da inclusao
também podem ser obstaculos significativos. Muitas vezes, as atitudes
preconceituosas e a falta de conhecimento sobre as necessidades dos alunos
com deficiéncia podem levar a praticas exclusivas e discriminatérias. Para
superar essas barreiras, é crucial promover campanhas de sensibilizacdo e
educacdo continuapara todos os membros da comunidade escolar, incluindo
alunos, pais efuncionarios. A conscientizacdo sobre a importancia da incluséo
e o0 impacto positivo que ela pode ter no ambiente escolar é fundamental para

criar uma cultura de aceitacéo e respeito.

5 CONCLUSAO

A educacdo inclusiva representa um avanco significativo na busca por uma
sociedade mais justa e equitativa, oferecendo a todos os alunos a
oportunidade de participar plenamente do processo educativo. No entanto,
para que essa inclusdo seja efetiva, € necessario enfrentar e superar diversos
desafios, que vao desde a resisténcia institucional até a adequacdo dos
recursos e a transformacéo das praticas pedagogicas.

A integracdo das ideias de Maria Teresa Eglér Mantoan, Boaventura de Sousa

Santos, David Rodrigues, e outros autores destacados demonstra que a
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inclusdo vai além da simples presenca fisica de alunos com necessidades
especiais nas salas de aula. Trata-se de um compromisso com a
transformacdo das praticas pedagodgicas, a adaptacdo dos curriculos e
metodologias, e a criagdo de uma cultura escolar que valorize a diversidade
como um recurso fundamental para o desenvolvimento de todos os alunos. A
educacao inclusiva deve ser vista como um processo dindmico, que requer a
colaboracdo continua entre escolas, familias e comunidades, e que deve ser
sustentada por politicas educacionais eficazes e uma formagédo adequada dos
profissionais da educagao.

Além disso, a educacdo inclusiva deve ser compreendida dentro de um
contexto mais amplo de justica social. Ela ndo apenas promove a equidade no
acesso a educacdo, mas também contribui para a construcdo de uma
sociedade onde as diferencas séo respeitadas e celebradas. As contribuicdes
de Paulo Freire e Gary Thomas ressaltam a importancia de uma abordagem
critica e emancipatéria, onde a inclusdo é uma forma de resisténcia as
desigualdades e um passo rumo a formacdo de cidaddos mais conscientes e
engajados.

Portanto, ao abordar os desafios e adotar estratégias eficazes para a
implementacédo da educacéo inclusiva, as escolas tém a oportunidade de néo
apenas transformar a pratica educacional, mas também de desempenhar um
papel vital na promocao de uma sociedade mais inclusiva e justa. A construcéo
de um ambiente educacional que acolha e valorize a diversidade € um
investimento no futuro, onde todos os individuos tém a chance de alcancar seu

pleno potencial e contribuir de maneira significativa para a comunidade.
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Resumo

A educacao socioemocional desempenha um papel crucial na formacao de
cidadaos plenos e na promogao da justica social. Este artigo explora como a
incorporagdo de competéncias socioemocionais no curriculo escolar pode
contribuir para a construgdo de uma sociedade mais justa e equitativa, com
base em trabalhos de autores renomados como Lucia Helena Alvarez Leite,
César Nunes e José Pacheco. A pesquisa discute o papel dos professores na
implementagdo dessas competéncias, a integragdo da educacgao
socioemocional em politicas publicas e o impacto na inclusdo e no combate as
desigualdades sociais. Conclui-se que a educagdo socioemocional é
fundamental para a formacao integral dos estudantes e para a criagdo de
ambientes escolares que respeitem e valorizem a diversidade.

Palavras-chave: Educagdo socioemocional, Justica Social, Formagdo de
cidadéos

Abstract

Social-emotional education plays a crucial role in shaping well-rounded citizens
and promoting social justice. This article examines how integrating socio-
emotionalcompetencies into the school curriculum can contribute to building a
fairer and more equitable society, drawing on the work of prominent authors
such as Lucia Helena Alvarez Leite, César Nunes, and José Pacheco. The study
discusses the role of teachers in implementing these competencies, the
integration of socio-emotional education into public policies, and its impact on
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inclusion and addressing social inequalities. It concludes that social-emotional
education is essential for students' holistic development and for creating
school environments that respect and value diversity.

Keywords: Social-emotional education, Social Justice, citizenship formation

1 INTRODUCAO

A educacao socioemocional tem ganhado crescente relevancia nas discussfes
educacionais contemporaneas, especialmente no Brasil, onde a necessidade
de uma formacdo mais ampla e integral dos tem sido cada vez mais
reconhecida. A BNCC formalizou a inclusdo das competéncias
socioemocionais como parte do curriculo escolar, impulsionando a adocédo de
praticas pedagogicas que promovam o desenvolvimento dessas habilidades.
Em um contexto de transformacdes sociais e educacionais, a abordagem
socioemocional surge como uma resposta as demandas por uma educacao
gue va além do cognitivo, abrangendo também o desenvolvimento emocional e
relacional dos estudantes.
Autores como Telma Vinha e Lucia Helena Alvarez Leite tém sido pioneiros na
pesquisa sobre educacédo socioemocional no Brasil, abordando a importancia
de um ambiente escolar que favoreca a convivéncia ética e o desenvolvimento
de habilidades como empatia, autocontrole e resolucdo de conflitos. Telma
Vinha destaca que a formacao socioemocional é crucial para a criagdo de um
ambiente escolar mais saudavel e democratico, onde os estudantes possam
aprender a lidar com suas emocfes e desenvolver relagbes interpessoais
saudaveis. Segundo Vinha,a educacdo socioemocional deve ser integrada ao
curriculo de forma transversal, permeando todas as disciplinas, e néo tratada
como um conteudo isolado.
Lucia Helena Alvarez Leite, por sua vez, aborda a educacdo socioemocional
sob a perspectiva do desenvolvimento humano, enfatizando que a escola

deve serum espaco onde os estudantes possam explorar e entender suas
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emocodes, bemcomo desenvolver competéncias que 0s preparem para 0s
desafios da vida adulta.Leite argumenta que € necessario um compromisso
por parte dos educadores empromover um ambiente de acolhimento e
respeito, onde as diferengas individuaissejam valorizadas e os estudantes se
sintam seguros para expressar suas emogoes.
Viviane Senna, a frente do Instituto Ayrton Senna, tem sido uma das principais
vozes na promocdo da educacdo integral no Brasil, que inclui o
desenvolvimento socioemocional como um de seus pilares centrais.
Outra contribuicdo significativa vem de César Nunes, que explora a intersecao
entre educacdo moral e socioemocional. Nunes argumenta que o
desenvolvimento das competéncias socioemocionais deve ser orientado pela
ética, promovendo uma educacdo que forme cidaddos comprometidos com a
justica social. Para ele, a educacgéo socioemocional ndo € apenas uma questao
individual, mas também uma forma de promover uma convivéncia mais
harmoniosa e solidaria.
Ja Rosely Saydo tem contribuido para a discussdo sobre a importancia da
formacdo socioemocional na escola, com enfoque em como essas
competéncias podem ser desenvolvidas no cotidiano das escolas e no
relacionamento entre professores e alunos. Sayéo ressalta que, em um mundo
cada vez mais complexo, aescola tem o papel de ajudar os estudantes a
desenvolverem a capacidade de lidar com frustracdes, a gerir emocodes e a
conviver de forma saudavel com os outros.
José Pacheco, apesar de sua origem portuguesa, tem influenciado
profundamente o debate educacional no Brasil, especialmente em relacdo a
educacao integral e ao papel das emocdes na aprendizagem. Seu trabalho na
Escola da Ponte, que prioriza a autonomia e a colaboragdo, serve como
inspiracdo para modelos de educacdo que colocam o desenvolvimento
socioemaocional no centro do processo educativo.
Essas perspectivas sdo fundamentais para entender a importancia e a
complexidade da educacdo socioemocional no Brasil. Ao se integrar a

aspectos como ética, desenvolvimento humano e convivéncia escolar, a
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educacdo socioemocional emerge como uma abordagem multifacetada e
essencial para a formacéo de cidadaos plenos. A necessidade de preparar os
estudantes ndo apenaspara o mercado de trabalho, mas também para a vida
em sociedade, exige que as escolas se adaptem a essas novas demandas,
promovendo uma educacgao que sejaao mesmo tempo cognitiva e emocional.
Além disso, Claudia Costin e llona Becskehazy tém contribuido para o
desenvolvimento de politicas publicas voltadas a educacéo integral, que
incorporam a educagédo socioemocional como parte fundamental de um
curriculo que visa formar cidaddos completos. Ambas tém enfatizado a
importancia de politicas que apoiem a formacdo continuada dos professores
e a integracdo de praticas socioemocionaisem todas as etapas da educacéo
basica. A visdo de Costin, especialmente em sua atuacdo no Centro de
Exceléncia e Inovagdo em Politicas Educacionais da FGV, destaca que a
inclusdo da educacdo socioemocional nas politicas educacionais € um passo
crucial para transformar a realidade das escolas brasileiras e preparar melhor
0s estudantes para os desafios do século XXI.

Por fim, ao abordar a educacdo socioemocional, € importante reconhecer os
desafios que ainda existem para sua implementacdo plena, como a
necessidade de formacdo adequada dos educadores e a resisténcia a
mudancas no curriculo tradicional. No entanto, as contribuicdes dos autores
mencionados oferecem um caminho promissor para a construcdo de uma
educacdo mais completa e inclusiva, que valorize todas as dimensdes do
desenvolvimento humano e prepare o0s estudantes para uma vida de

realizacOes pessoais e coletivas.

2 A INTEGRAGCAO DAS COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS NO
CURRICULOESCOLAR: DESAFIOS E OPORTUNIDADES

A integracdo das competéncias socioemocionais no curriculo escolar
representa uma das principais inovacdes educacionais dos ultimos anos,

especialmente no contexto brasileiro, impulsionada pela Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC). Este movimento responde a uma demanda
crescente por uma educacdo que va além do desenvolvimento cognitivo e
inclua a formacédo integral do estudante, abrangendo suas capacidades
emocionais, sociais e éticas. No entanto, essa integracdo enfrenta desafios
significativos, que vao desde a resisténcia institucional até a necessidade de
uma reformulacdo nas praticas pedagogicas tradicionais. Ao mesmo tempo,
essa mudanca apresenta inimeras oportunidades para a criacdo de ambientes
escolares mais inclusivos e para a formacédo de cidaddos mais preparados
para enfrentar os desafios do século XXI.

Um dos principais desafios para a integracdo das competéncias
socioemocionais no curriculo escolar € a resisténcia a mudanca, tanto por
parte dos educadores quanto das instituicbes de ensino. Telma Vinha, em suas
pesquisas, destaca que muitos educadores ainda veem o desenvolvimento
socioemocional como algo secundario ou desconectado das metas
académicas tradicionais. Essa visdo estad enraizada em uma cultura escolar
que historicamente valoriza o desempenho académico mensuravel, muitas
vezes em detrimento do bem-estar emocional dos estudantes. Superar essa
resisténcia exige um processo de sensibilizacdo e formacdo continua dos
educadores, que precisam entender a importancia das competéncias
socioemocionais ndo apenas para o desenvolvimento individual dos alunos,
mas também para o sucesso académico e a criagcdo de um ambiente escolar
mais harmonioso e produtivo.

Lucia Helena Alvarez Leite enfatiza a importancia de uma abordagem holistica
na educacdo socioemocional, onde o desenvolvimento dessas competéncias
seja tratado como parte integrante do processo educacional, e ndo como um
complemento ou adicdo ao curriculo existente. Segundo Leite, para que a
integracdo seja bem-sucedida, é essencial que as escolas adotem uma visédo
ampla do que constitui 0 sucesso escolar, reconhecendo que as habilidades
socioemaocionais, como empatia, resiliéncia e autocontrole, séo tdo importantes
quanto o conhecimento académico tradicional. Para isso, as praticas

pedagdgicas precisam ser reformuladas para incluir atividades e estratégias
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gue promovam o desenvolvimento dessas competéncias em todos 0s aspectos
da vida escolar, desde as interacdes em sala de aula até a participacdo em
atividades extracurriculares.

O trabalho de Viviane Senna oferece um exemplo pratico de como as
competéncias socioemocionais podem ser integradas de forma efetiva no
curriculo. O Instituto Ayrton Senna tem desenvolvido programas que visam
capacitar educadores e gestores a implementar praticas pedagodgicas que
favoregam o desenvolvimento dessas competéncias. Esses programas tém
mostrado que, quando bem implementadas, as praticas de educacgdo
socioemocional ndo apenas melhoram o ambiente escolar, mas também tém
um impacto positivo no desempenho académico dos estudantes, uma vez que
alunos emocionalmente equilibrados tendem a aprender melhor e a se engajar
nas atividades escolares.

No entanto, a implementacdo de programas de educacao socioemocional em
larga escala enfrenta desafios logisticos e financeiros. Muitas escolas
enfrentam limitacBes de recursos que dificultam a adog¢do de novas praticas
pedagdgicas. César Nunes argumenta que, para que a educacdo
socioemocional seja realmente inclusiva e eficaz, € necessario que haja um
comprometimento por parte das politicas publicas em fornecer os recursos e 0
apoio necessarios para a formacdo de professores e a adaptacdo das praticas
pedagdgicas.

A integracdo das competéncias socioemocionais também exige uma
reformulacdo das metodologias de avaliagcdo. Rosely Saydo aponta que,
tradicionalmente, o sucesso escolar € medido por meio de avaliagbes de
desempenho como provas e exames padronizados. No entanto, competéncias
socioemocionais requerem formas de avaliacdo que sejam mais qualitativas e
gue considerem o progresso individual dos estudantes em &reas como
autocontrole, empatia e habilidades de relacionamento interpessoal. Isso
implica em uma mudanca na cultura de avaliacdo, que deve ser mais centrada
no desenvolvimento do estudante como um todo e menos focada em métricas

guantitativas.
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A integracdo das competéncias socioemocionais no curriculo escolar também
apresenta oportunidades significativas para a transformacdo do ambiente
escolar. José Pacheco defende que a escola deve ser um espaco onde o0s
estudantes se sintam seguros para explorar suas emocdes e desenvolver suas
habilidades sociais. Ele sugere que a criagcdo de um ambiente escolar que
valorize a colaboragdo, a autonomia e o0 respeito mudtuo € essencial para o
desenvolvimento dessas competéncias. Isso pode ser alcancado por meio de
praticas pedagodgicas que promovam o trabalho em grupo, a resolugdo de
conflitos de forma pacifica e a participacdo ativa dos estudantes na gestao da
vida escolar.

Claudia Costin e llona Becskehazy tém enfatizado que a integracdo das
competéncias socioemocionais no curriculo escolar deve ser acompanhada por
politicas educacionais que apoiem a formacédo continuada dos professores e a
criacdo de materiais que auxiliem no desenvolvimento dessas habilidades.
Costin argumenta que, para que a educacdo socioemocional tenha um
impacto duradouro,é necessario que os professores estejam bem preparados e
gue as escolas tenham acesso a recursos que facilitem a implementacéo
dessas praticas. Além disso, Becskehazy destaca a importancia de incluir a
educacdo socioemocional nas diretrizes curriculares e nos planos
pedagdgicos das escolas, assegurando que todos o0s estudantes,
independentemente de sua origem socioecondmica, tenham acesso a uma
educacao que os prepare para os desafios do futuro.

Em suma, a integracdo das competéncias socioemocionais no curriculo escolar
€ um processo complexo que envolve desafios significativos, mas também
oferece oportunidades valiosas para a transformacédo da educacdo. Autores
como Telma Vinha, Lucia Helena Alvarez Leite, Viviane Senna, César Nunes e
outros tém contribuido para a compreensdo desses desafios e para a
construcdo de estratégias que possam ajudar as escolas a implementar
praticas pedagodgicas que favorecam o desenvolvimento integral dos
estudantes. Ao enfrentar as resisténcias e superar as limitacdes, a educacao

socioemocional pode se tornar uma forgca transformadora na educacao
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brasileira, preparando melhor os estudantes para a vida em sociedade e

contribuindo para a construcao de um futuro mais justo e inclusivo.

3 O PAPEL DO PROFESSOR NA EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL

A educacao socioemocional, ao ser incorporada no curriculo escolar, impde
uma série de responsabilidades adicionais aos educadores, que passam a ser
protagonistas na promocdo dessas competéncias. O papel do professor vai
muito além da simples transmisséo de conteudos académicos; ele se torna um
facilitador do desenvolvimento integral do estudante, atuando como guia no
processo de construcdo das habilidades socioemocionais que sdo essenciais
para a vida em sociedade. No contexto brasileiro, onde a implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) coloca as competéncias
socioemocionais como um dos pilares daeducacao, os professores enfrentam
o desafio de adaptar suas praticas pedagodgicas para atender a essas novas
demandas. Este desafio, no entanto, também abre caminho para a
transformacdo do papel docente, fortalecendo a relacdo entre professor e
aluno e promovendo um ambiente escolar mais saudavel e inclusivo.

Telma Vinha enfatiza a importancia da formacédo continuada dos professores
para que possam desempenhar de forma eficaz esse novo papel. Segundo
Vinha, a formacgéo inicial dos docentes, em muitos casos, ainda ndo abarca de
maneira adequada a educacdo socioemocional, deixando o0s professores
pouco preparados para lidar com as complexidades emocionais e sociais dos
estudantes. Ela argumenta que, para que os professores possam promover o
desenvolvimento socioemocional, € fundamental que eles mesmos possuam
um sélido entendimento dessas competéncias e saibam como aplica-las em
praticas diarias. A formacdo continuada, portanto, deve ser vista como uma

necessidade permanente,

oferecendo aos educadores ndo apenas conhecimento tedrico, mas também
ferramentas praticas que possam ser aplicadas em sala de aula.

7

A necessidade de uma formacdo robusta é corroborada por Lucia Helena
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Alvarez Leite, que defende uma abordagem holistica na preparacdo dos
professores para a educacdo socioemocional. Leite sugere que a formacao
docente deve ir além da simples capacitacdo técnica, envolvendo também o
desenvolvimento pessoal dos educadores. Isso significa que os professores
precisam se envolver em um processode autoconhecimento e desenvolvimento
de suas proprias competéncias socioemocionais, para que possam servir como
modelos para seus alunos. A formacao de professores, portanto, deve incluir
atividades que promovam a reflexdo sobre as préprias emocdes, valores e
atitudes, possibilitando que eles conduzam de maneira mais eficaz o
desenvolvimento socioemocional de seus estudantes.

Rosely Sayao contribui para essa discussdo ao destacar a importancia da
relacdo entre professor e aluno no desenvolvimento socioemocional. Sayéo
aponta que a qualidade dessa relacdo € fundamental para o sucesso da
educacao socioemocional, pois através do vinculo afetivo e da confianca é que
0s estudantes se sentem seguros para explorar e expressar suas emocgoes.
Nesse sentido, o papel do professor vai além da instrucdo académica,
abrangendo também a criagcdo de umambiente de respeito e acolhimento, onde
as emocOes sdo valorizadas e discutidas abertamente. Saydo sugere que 0s
professores devem se ver como facilitadores de um processo de aprendizado
que inclui tanto o desenvolvimento intelectual quanto o emocional,
reconhecendo que essas dimensdes estdo interligadas e s&o igualmente
importantes para a formacao dos estudantes.

Viviane Senna, através do trabalho realizado pelo Instituto Ayrton Senna,
reforca a ideia de que os professores séo fundamentais na implementacéo de
programas de educacdo socioemocional. O Instituto tem investido em
programas de formacdo que capacitam os educadores a incorporar praticas
socioemocionais em suas aulas, ajudando-os a entender como essas
competéncias podem ser desenvolvidas de forma integrada ao conteudo
curricular. Senna destaca que, para que esses programas sejam eficazes, é
necessario que os professores compreendam a importancia das competéncias

socioemocionais ndo apenas para o sucesso académico, mas também para
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0 bem-estar geral dos estudantes. Essa compreensdo, segundo Senna,
permite que os professores atuem de maneira mais intencional e estratégica,
promovendo um ambiente de aprendizado que favoreca o desenvolvimento
integral dos alunos.

O papel do professor na promocdo da educagdo socioemocional também
envolve a necessidade de adaptar as praticas pedagogicas para atender as
necessidades individuais dos estudantes. César Nunes argumenta que, para
que a educacdo socioemocional seja efetiva, os professores devem ser
capazes de reconhecer e responder as diferentes realidades emocionais e
sociais dos alunos. Isso implica em uma abordagem pedagdgica que seja
flexivel e inclusiva, permitindoque cada estudante seja atendido de acordo com
suas necessidades e potencialidades. Nunes sugere que o0s professores
devem ser formados para identificar sinais de dificuldade emocional ou social e
para intervir de maneira apropriada, oferecendo apoio e orientacdo quando
necessario. Essa abordagem personalizada € crucial para garantir que todos
0s estudantes, independentemente de suas circunstancias, tenham a
oportunidade de desenvolver plenamente suas competéncias socioemocionais.
José Pacheco acrescenta uma perspectiva critica ao papel do professor,
defendendo que a educacdo socioemocional deve ser vista como uma parte
essencial de um projeto educativo mais amplo que visa a transformacao social.
Pacheco acredita que os professores tém um papel central na construcéo de
uma escola que seja ao mesmo tempo um espaco de aprendizado e de
emancipacao. Para ele, a educacédo socioemocional ndo deve ser tratada como
um conjunto de técnicas ou praticas isoladas, mas sim como parte de um
esforco maior para criar uma cultura escolar que promova a autonomia, a
colaboracédo e o respeito matuo. Nessa visao, os professores sdo agentes de
mudanca, responsaveis por promover um ambiente escolar que ndo apenas
acolhe, mas também celebra a diversidade emocional e social dos estudantes.
Claudia Costin e llona Becskehazy também destacam a importancia de
politicas publicas que apoiem o papel do professor na promocéo da educacédo

socioemocional. Costin argumenta que, para que 0s professores possam
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desempenhar plenamente esse papel, é necessario que as politicas
educacionais oferecam suporte adequado, incluindo formacdo continuada,
recursos pedagogicos e um ambiente institucional que valorize a educacao
socioemocional. Becskeh&zy, por sua vez, enfatiza que as politicas devem ser
desenhadas de maneira a garantir que todos os professores tenham acesso as
ferramentas e ao apoio necessario paraimplementar praticas socioemocionais
de forma eficaz. Ambas apontam que, sem o respaldo de politicas publicas
adequadas, a educacao socioemocional corre o risco de se tornar uma

iniciativa fragmentada e ineficaz.

4 EDUCACAO SOCIOEMOCIONAL E JUSTICA SOCIAL

A educagdo socioemocional também desempenha um papel crucial na
promocdo da justica social. Ao capacitar os alunos com habilidades como
empatia, autocontrole, resiliéncia e cooperacdo, essa abordagem educativa
nao apenas prepara individuos para enfrentar os desafios da vida pessoal e
profissional, mas também contribui para a construcdo de uma sociedade mais
justa e equitativa. Esse tema, amplamente discutido por autores como Lucia
Helena Alvarez Leite, César Nunes e José Pacheco, destaca a intersecao
entre educacdo, emocdes e cidadania, apontando caminhos para a formacgéao
de cidadéaos plenos e comprometidos com o bem-estar coletivo.

Lucia Helena Alvarez Leite argumenta que a educacdo socioemocional,
guando bem implementada, pode ajudar a mitigar as desigualdades sociais ao
fornecer aos estudantes de todas as origens socioecondmicas as ferramentas
emocionais e sociais necessarias para superar adversidades. Leite destaca
que, em um pais como o Brasil, onde a disparidade entre as classes sociais é
evidente, as escolas tém a responsabilidade de oferecer um ambiente onde
todos os estudantes possam desenvolver suas competéncias socioemocionais,
independentemente de sua origem. Ela sugere que a educacdo
socioemocional deve ser vista como um direito fundamental, garantindo que

cada crianga e adolescente tenha acesso a uma educacao que nao apenas
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promova o conhecimento académico, mas também o desenvolvimento de
habilidades que séo essenciais para a vida em sociedade.

César Nunes complementa essa visdo ao enfatizar que a educacao
socioemocional € uma prética de justica social, na medida em que reconhece e
valoriza as diferencas individuais e promove a inclusdo. Nunes argumenta
que, ao trabalhar competéncias como a empatia e a cooperagcao, a educacao
socioemocional pode ajudar a criar uma cultura escolar que valorize a
diversidade e respeite as diferencas. Essa abordagem é relevante em
contextos onde a exclusdo social € uma realidade, como nas periferias urbanas
e nas comunidades rurais. Para Nunes, o desenvolvimento socioemocional é
uma forma de resisténcia contra as desigualdades estruturais, pois capacita os
estudantes a se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades,
promovendo a justica social a partir da base.

Pacheco oferece uma perspectiva pratica sobre como a educacédo
socioemocional pode ser integrada em um projeto voltado para a justica social.
Ele sugere que ela deve estar no centro do projeto pedagdgico, orientando ndo
apenas as praticas de ensino, mas também as relacdes interpessoais dentro
da escola. ParaPacheco, a formacéo de cidadados plenos so6 é possivel em um
ambiente onde a justica social seja uma pratica cotidiana, e onde o0s
estudantes aprendam a importancia da solidariedade, da cooperacdo e do
respeito matuo desde cedo.

5 CONCLUSAO

A educacdo socioemocional, ao ser integrada ao curriculo escolar, revela-se
uma abordagem essencial para promover uma formacdo integral dos
estudantes, preparando-os ndo apenas para o0s desafios académicos, mas
também para a vida em sociedade. E possivel observar que a educacio
socioemocional ndo sé contribui para o desenvolvimento pessoal dos alunos,
mas também desempenha um papel fundamental na construcdo de uma

sociedade mais justa e equitativa. Ao proporcionar aos estudantes habilidades

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



emocionais e sociais, como empatia, resiliéncia e cooperagao, a educagao
socioemocional ajuda a enfrentar as desigualdades sociais e promove a
incluséo e o respeito as diferencas. Os desafios para a implementacao eficaz
dessa abordagem, como a resisténcia a mudanca e a necessidade de
formagdo continua dos professores, devem ser enfrentados com
comprometimento e colaboragédo entre escolas, politicas publicas e sociedade
civil. Dessa forma, a educacdo socioemocional pode se transformar em uma
poderosa ferramenta para a formagéo de cidadaos plenos, comprometidos com
0 bem-estar coletivo e capazes de contribuir para um futuro mais justo e

inclusivo.
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Resumo

A integracdao das tecnologias digitais na educacdo brasileira transforma
praticas pedagogicas e impulsiona a inclusdo digital. O artigo explora como
politicas publicas, formacdao de professores e praticas pedagogicas
inovadoras contribuem para esses avancgos. A analise, baseada em autores
como José Manuel Moran, Silvia Schmelkes, Rita C. Almeida e Mario Sergio
Cortella, revela que politicas eficazes devem garantir acesso equitativo as
tecnologias, apoiar a formagao continua dos educadores e promover
metodologias que utilizem essas ferramentas de forma significativa. O estudo
destaca que, apesar dos desafios, as tecnologias oferecem oportunidades
para um aprendizado mais inclusivo e inovador, dependendo de uma
colaboracao entre diversos atores educacionais.

Palavras-chave: Tecnologias Digitais, Inclusao Digital, Politicas Publicas

Abstract

The integration of digital technologies in Brazilian education transforms
pedagogical practices and drives digital inclusion. This article explores how
public policies, teacher training, and innovative pedagogical practices
contribute to these advancements. Based on works by José Manuel Moran,
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Silvia Schmelkes, Rita C. Almeida, and Mario Sergio Cortella, the analysis
reveals that effective policies should ensure equitable access to technologies,
support ongoing teacher training, and promote methodologies that use these
tools meaningfully. The study highlights that, despite challenges, technologies
offer opportunities for more inclusive and innovative learning, depending on
collaboration among various educational stakeholders.

Keywords: Digital Technologies, Digital Inclusion, Public Policies

1 INTRODUCAO

A intersecdo entre educacao e tecnologia tem sido um campo fértil de
investigacdo e préatica nos ultimos anos, refletindo transformagdes profundas
na forma como o conhecimento é produzido, disseminado e absorvido. A
tecnologia, ao se integrar ao ambiente educacional, tem o potencial de
revolucionar metodologias de ensino, promover novas formas de
aprendizagem e redefinir o papel do educador e do aluno. No contexto
brasileiro, autores como José Manuel Moran, Mario Sergio Cortella, Silvia
Schmelkes, e Paulo Blikstein tém contribuido significativamente para a
compreensdao e desenvolvimento desse campo, oferecendo perspectivas
variadas sobre como a tecnologia pode ser efetivamente incorporada a
educacéo.

José Manuel Moran € uma referéncia essencial quando se discute a
inovacdo pedagdgica mediada por tecnologias digitais. Moran argumenta que
as tecnologias digitais devem ser utilizadas ndo apenas como ferramentas
complementares, mas como elementos centrais que promovem uma
reconfiguracdo dos processos de ensino-aprendizagem. Em sua obra, ele
destaca a importancia de repensar o papel da escola e do professor frente a
essas mudancas, propondo que as instituicdes educacionais se transformem
em ambientes dinamicos, colaborativos e centrados no aluno. Moran defende
gue a tecnologia pode facilitar a personalizacdo do ensino e promover a

autonomia dos estudantes, desde que seja acompanhada de um projeto
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pedagdgico bem estruturado.

Por sua vez, Mario Sergio Cortella traz uma abordagem filosofica e
critica sobre a relacdo entre educacéo e tecnologia. Cortella explora como as
tecnologias digitais influenciam a cultura escolar e a formacéo do caréater dos
alunos. Em suas reflexdes, ele questiona se a utlizagdo intensiva de
tecnologias esta promovendo um aprendizado mais significativo ou apenas
substituindo meétodos tradicionais sem adicionar valor ao processo
educacional. Cortella defende que a tecnologia deve ser integrada de forma
reflexiva e ética, considerando seus impactos no desenvolvimento humano e
na formacéo critica dos estudantes.

Silvia Schmelkes foca na integracao das tecnologias digitais na pratica
pedagdgica e suas implicagbes para a educagdo. Em seus estudos,
Schmelkes analisa como a tecnologia pode ser utilizada para enfrentar
desafios educacionais e promover a inclusdo. Ela destaca a importancia de
capacitar os professores para que possam utilizar as tecnologias de forma
eficaz, garantindo que essas ferramentas sejam usadas para melhorar o
ensino e a aprendizagem, e nao para substituir o papel essencial do
professor. Schmelkes enfatiza que a tecnologia deve ser vista como um meio
para ampliar as oportunidades educacionais e ndo como uma solucao isolada
para problemas complexos.

Paulo Blikstein é conhecido por seu trabalho inovador com fab labs e
makerspaces nas escolas. Blikstein investiga como as tecnologias digitais
podem ser usadas para fomentar a criatividade, o pensamento critico e a
resolucdo de problemas entre os alunos. Seu trabalho demonstra que
ambientes de aprendizagem equipados com ferramentas tecnologicas podem
incentivar a experimentacao e a colaboracgdo, permitindo que os estudantes se
envolvam em projetos praticos e interdisciplinares. Blikstein defende que a
tecnologia pode transformar a educacdo ao promover uma abordagem mais
hands-on e centrada no aluno.

A contribuicdo de Rita C. Almeida no campo das politicas educacionais

7

e tecnologia é igualmente relevante. Almeida analisa como as politicas
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publicas podem apoiar a integracdo das tecnologias digitais na educacédo e
guais sao os desafios e oportunidades associadas. Ela destaca a necessidade
de politicas que ndo apenas incentivem o uso de tecnologias nas escolas,
mas também garantam que essas tecnologias sejam acessiveis e utilizadas
de maneira que beneficiem todos os alunos, especialmente aqueles em
contextos mais vulneraveis.

No campo da formacdo de professores, Evelin M. S. Fernandes
investiga o impacto das tecnologias digitais na pratica pedagogica e na
formacado inicial e continua de educadores. Fernandes argumenta que a
capacitacdo dos professores é fundamental para o sucesso da integracao
tecnolégica nas escolas. Ela propde que os programas de formacdo de
professores incluam ndo apenas o uso técnico das tecnologias, mas também
uma reflexdo critica sobre como essas ferramentas podem transformar a
préatica pedagogica e o relacionamento com os alunos.

Janaina Alves traz uma perspectiva sobre metodologias ativas e a
utilizacdo de tecnologias para o desenvolvimento de competéncias digitais nos
alunos. Alves explora como as tecnologias podem ser usadas para
criar ambientes de aprendizagem mais interativos e engajadores,
promovendo o desenvolvimento de habilidades essenciais para o século XXI.

Anderson Santos foca na educacao a distancia e no uso de tecnologias
para a criagdo de ambientes de aprendizagem online. Santos analisa as
oportunidades e desafios da educacdo a distancia, especialmente em
contextos brasileiros, e discute como as tecnologias digitais podem ser
utilizadas para superar barreiras geograficas e melhorar o acesso a educacéo.

Luiz Carlos de Freitas explora a integracao das tecnologias digitais nas
praticas pedagdgicas e curriculares. Freitas defende que a tecnologia deve
ser incorporada de forma integrada ao curriculo, permitindo que os alunos
desenvolvam habilidades digitais essenciais e apliqguem o conhecimento em
contextos diversos.

Por fim, Gustavo R. Carvalho investiga as tecnologias emergentes e

seu impacto na educacgédo e na formacgao de professores. Carvalho analisa

REVISTA UNIFICADA - Fauesp, V6 N.9 - Setembro 2024 - e-ISSN 2675-1186



como novas tecnologias, como a inteligéncia artificial e a realidade
aumentada, podem influenciar o futuro da educacéo e as praticas de ensino.
Esses autores brasileiros oferecem uma base soélida para entender
como a tecnologia pode ser utilizada para enriquecer a educagao, promover a
inclusdo e preparar os alunos para um futuro cada vez mais digital. A
integracdo eficaz da tecnologia na educacdo depende ndo apenas da
disponibilidade de ferramentas, mas também da capacidade dos educadores

e das politicas educacionais em apoiar e orientar essa transformacao.

2 TRANSFORMACOES NA PRATICA PEDAGOGICA MEDIANTE
TECNOLOGIAS DIGITAIS

A integracdo das tecnologias digitais na educacdo tem promovido
transformacdes significativas nas praticas pedagdgicas, redefinindo a forma
como 0 conhecimento é transmitido e adquirido. Esse processo de
transformacéo € amplamente abordado pelos autores brasileiros que estudam
0 impacto da tecnologia na educacao, como José Manuel Moran, Mario Sergio

Cortella, Silvia Schmelkes, e Paulo Blikstein.

José Manuel Moran é um dos principais estudiosos que defende a
inovacdo pedagdgica mediada por tecnologias digitais. Moran argumenta que
a tecnologia deve ser vista ndo apenas como uma ferramenta, mas como um
elemento central que promove uma reconfiguracdo das praticas de ensino e
aprendizagem. Em seu trabalho, Moran destaca a importancia de transformar
as escolas em ambientes dinamicos e colaborativos, onde a tecnologia &
utilizada para personalizar o ensino e promover a autonomia dos alunos. Ele
sugere que o uso de tecnologias digitais pode facilitar a adaptacdo das
atividades educativas as necessidades individuais dos estudantes, permitindo
um aprendizado mais significativo e engajador. Moran propbe que a
integracao das tecnologias deve ser acompanhada por um projeto pedagdgico
bem estruturado, que considere as especificidades dos alunos e promova um

ensino que va além da simples transmisséo de conteudos.
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Mario Sergio Cortella oferece uma perspectiva critica sobre a relacéo
entre tecnologia e educacdo, questionando se a utilizacdo intensiva de
tecnologias esta, de fato, promovendo um aprendizado mais profundo.
Cortella sugere que a tecnologia deve ser integrada de forma reflexiva e ética,
considerando seus impactos no desenvolvimento humano e na formacao
critica dos alunos. Em suas reflexdes, ele alerta para o risco de que as
tecnologias substituam métodos tradicionais sem agregar valor ao processo
educacional. Cortella defende que a incorporagédo das tecnologias deve ser
acompanhada por uma reflexdo constante sobre como essas ferramentas
contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos e para a formacéo de
cidadaos criticos e éticos.

Silvia Schmelkes contribui para o entendimento da integracdo das
tecnologias digitais na pratica pedagodgica, enfatizando a importancia da
capacitacdo dos professores para o0 uso eficaz dessas ferramentas.
Schmelkes analisa como a tecnologia pode enfrentar desafios educacionais e
promover a incluséo, ressaltando que a formacao dos professores € crucial
para garantir que as tecnologias sejam utilizadas para melhorar o ensino e a
aprendizagem. Ela argumenta que a tecnologia deve ser vista como um meio
para ampliar as oportunidades educacionais e ndo como uma solucao isolada
para problemas complexos. Schmelkes sugere que as escolas devem
investir em programas de formacdo continua que capacitem o0s
professores para o uso efetivo das tecnologias e que promovam a integracao
dessas ferramentas no cotidiano escolar.

Paulo Blikstein é conhecido por seu trabalho inovador com fab labs e
makerspaces, que ilustram como as tecnologias digitais podem transformar a
educacdo ao promover a criatividade, o pensamento critico e a resolucéo de
problemas. Blikstein investiga como ambientes de aprendizagem equipados
com ferramentas tecnoldgicas, como impressoras 3D e kits de robotica,
podem incentivar a experimentacdo e a colaboracdo entre os alunos. Seu
trabalho demonstra que a tecnologia pode facilitar uma abordagem mais

pratica e centrada no aluno, onde os estudantes se envolvem em projetos
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interdisciplinares e aplicam o conhecimento em contextos reais. Blikstein
defende que a criacdo de espacos de aprendizagem inovadores, onde a
tecnologia € utilizada para fomentar a criatividade e a colaboracdo, pode ser
um catalisador para a transformagé&o educacional.

A combinagdo dessas perspectivas ressalta que a integracdo das
tecnologias digitais na educacdo ndo é um processo simples, mas sim um
desafio complexo que exige uma abordagem reflexiva e estratégica. A
transformacdo das praticas pedagogicas envolve ndo apenas a adocao de
novas ferramentas, mas também uma reconfiguracdo das metodologias de
ensino, a capacitacdo dos educadores e a consideracao dos impactos dessas
mudancgas no desenvolvimento dos alunos. Os estudos de Moran, Cortella,
Schmelkes e Blikstein oferecem um panorama abrangente sobre como a
tecnologia pode ser utilizada para enriquecer o processo educativo e
promover uma aprendizagem mais significativa e envolvente.

A integracdo bem-sucedida das tecnologias digitais nas praticas
pedagdgicas depende de um esfor¢co coordenado entre politicas educacionais,
formacao de professores e préticas escolares. A reflexdo critica e a adaptacéo
das tecnologias as necessidades educacionais especificas sdo essenciais
para garantir que essas ferramentas contribuam de forma positiva para o

desenvolvimento dos alunos e para a melhoria da qualidade educacional.

3 DESAFIOS E OPORTUNIDADES DA FORMACAO DE PROFESSORES
EM TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

7

A formacdo de professores é um aspecto crucial para a
integracdo bem-sucedida das tecnologias educacionais nas salas de aula. A
adaptacdo as novas ferramentas digitais e a sua implementacdo eficaz
dependem em grande parte da capacitagcdo dos educadores. O trabalho dos
autores brasileiros José Manuel Moran, Silvia Schmelkes, Rita C. Almeida, e
Evelin M. S. Fernandes oferece importantes insights sobre os desafios e

oportunidades envolvidos na formagcdo de professores para o uso das
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tecnologias educacionais.

José Manuel Moran enfatiza a necessidade de uma reformulacdo na
formacdo inicial e continua dos professores para que possam utilizar
efetivamente as tecnologias digitais. Moran argumenta que a formagéo de
professores deve ir além do simples treinamento técnico em ferramentas
digitais. Em vez disso, deve integrar a tecnologia de forma estratégica no
curriculo e nas metodologias de ensino. Ele propbe que a formacdo deve
incluir a compreensao dos principios pedagdgicos que orientam o uso das
tecnologias, bem como a capacidade de adaptar essas ferramentas as
necessidades educacionais especificas dos alunos. Moran destaca que a
formacao deve preparar os professores para criar ambientes de aprendizagem
dindmicos e colaborativos, onde a tecnologia contribua para a personalizagao
e 0 enriquecimento do ensino.

Silvia Schmelkes aborda o impacto da tecnologia na pratica pedagdgica
e o papel fundamental da capacitacdo dos professores. Schmelkes enfatiza
gue a formacdo deve preparar os educadores para usar as tecnologias de
maneira eficaz e critica, considerando as diferentes realidades e contextos
educacionais. Ela ressalta que muitos professores enfrentam desafios
significativos ao incorporar tecnologias em suas praticas, como a falta de
infraestrutura adequada, resisténcia a mudancas e a necessidade de suportes
continuos. Schmelkes defende que a formacao deve incluir ndo apenas 0 uso
das tecnologias, mas também estratégias para superar obstaculos e promover
uma integracdo que realmente beneficie o processo educativo. A formacéo
continua e o suporte técnico sdo essenciais para que os professores possam
enfrentar esses desafios e aproveitar ao maximo as oportunidades oferecidas
pelas tecnologias.

Rita C. Almeida investiga as politicas publicas e sua influéncia na
formacao de professores em tecnologias educacionais. Almeida analisa como
as politicas podem criar condicbes favoraveis para a capacitacdo dos
educadores, destacando a importancia de investir em programas de formacéo

gque estejam alinhados com as necessidades reais das escolas e dos
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professores. Ela sugere que politicas eficazes devem promover ndo apenas o
acesso as tecnologias, mas também a formacao continua dos professores,
garantindo que eles estejam atualizados com as novas ferramentas e
metodologias. Almeida também destaca que as politicas publicas devem
abordar a equidade no acesso as tecnologias, assegurando que todos o0s
professores, independentemente de sua localizacdo ou contexto, tenham
oportunidades iguais para desenvolver suas competéncias digitais.

Evelin M. S. Fernandes oferece uma perspectiva sobre a formacao
inicial e continua dos professores em relacdo as tecnologias digitais.
Fernandes enfatiza a importancia de preparar os futuros educadores para
utilizar tecnologias de maneira critica e inovadora. Ela argumenta que a
formacao deve incluir a exploracdo de metodologias ativas e estratégias para
integrar as tecnologias no curriculo de forma que engaje os alunos e promova
um aprendizado mais significativo. Fernandes sugere que a formacdo deve
ser pratica e baseada em experiéncias reais, permitindo que os professores
experimentem as tecnologias e desenvolvam suas préprias abordagens
pedagdgicas.

Os desafios enfrentados pelos professores na ado¢édo das tecnologias
educacionais sdo multifacetados. Muitos educadores enfrentam resisténcia a
mudanca, falta de infraestrutura adequada e necessidade de suporte continuo.
Além disso, a formacdo muitas vezes € insuficiente para preparar 0s
professores para a complexidade do uso das tecnologias em contextos
variados. Por outro lado, as oportunidades séo significativas. A capacitacao
eficaz pode capacitar os professores a criar ambientes de aprendizagem mais
interativos e personalizados, a promover a colaboracdo entre os alunos e a
melhorar a qualidade da educacéo.

A formacdo de professores para o uso de tecnologias educacionais
deve ser um processo continuo e adaptavel, que leve em consideracdo as
necessidades e contextos especificos dos educadores. A combinagcdo de
formacao técnica, apoio continuo e reflex&o critica é essencial para garantir

gue as tecnologias sejam utilizadas de maneira que realmente beneficie o
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processo educativo e melhore a aprendizagem dos alunos. As
contribuicbes de Moran, Schmelkes, Almeida e Fernandes fornecem
uma base soélida para entender e abordar os desafios e oportunidades

na formacéo de professores em tecnologias educacionais.

4 POLITICAS PUBLICAS E INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO
BRASILEIRA

A implementacdo de tecnologias digitais na educacdo brasileira é
fortemente influenciada pelas politicas publicas, que desempenham um papel
crucial em promover a inclusdo digital e garantir o acesso equitativo as
ferramentas tecnoldgicas. A andlise das politicas publicas e suas implicacdes
para a educacdo revela um panorama de avancos e desafios, conforme
discutido pelos autores Rita
C. Almeida, José Manuel Moran, Silvia Schmelkes, e Mario Sergio Cortella.

Rita C. Almeida destaca a importancia das politicas publicas para a
integracdo efetiva das tecnologias na educacdo. Almeida argumenta que
politicas bem estruturadas sao fundamentais para garantir que as tecnologias
sejam acessiveis e utilizadas de maneira que promovam a inclusdo e a
equidade. Ela ressalta que, embora haja avancos significativos, muitos
desafios persistem, como a desigualdade no acesso as tecnologias e a falta
de infraestrutura adequada em escolas, especialmente em regides mais
periféricas. Almeida sugere que as politicas devem se concentrar em melhorar
a infraestrutura tecnoldgica, promover a capacitacdo continua dos professores
e garantir que todos os alunos tenham acesso igualitario as ferramentas
digitais. Além disso, as politicas devem ser flexiveis e adaptaveis,
considerando as diferentes realidades e necessidades das escolas e dos
alunos.

José Manuel Moran contribui para a discussao sobre como as politicas
publicas podem apoiar a inovagdo pedagogica mediada por tecnologias.
Moran acredita que as politicas devem promover uma visdo de longo prazo

para a integracdo das tecnologias na educacédo, incluindo investimentos em
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pesquisa e desenvolvimento, além de apoiar praticas educacionais
inovadoras. Ele defende que as politicas devem incentivar a criacdo de
ambientes de aprendizagem que utilizem as tecnologias de forma integrada e
estratégica, alinhando-as com os objetivos pedagdgicos. Moran sugere que a
colaboracdo entre governos, instituicbes educacionais e setor privado é
essencial para criar uma rede de suporte que facilite a inovacdo e a

integracéo das tecnologias.

Silvia Schmelkes aborda a questédo da inclusao digital e a necessidade
de politicas publicas que garantam que todas as escolas, independentemente
de sua localizagdo ou contexto socioeconémico, tenham acesso as
tecnologias. Schmelkes destaca que a inclusdo digital vai além do acesso a
dispositivos e conexdes; envolve também a formacdo de professores e a
criacdo de ambientes de aprendizagem que utilizem efetivamente as
tecnologias para promover a equidade. Ela aponta que as politicas devem
contemplar estratégias para superar barreiras estruturais e garantir que as
tecnologias sejam usadas para apoiar todos o0s alunos, especialmente aqueles
em contextos vulneraveis.

Mario Sergio Cortella oferece uma reflexdo critica sobre o impacto das
politicas publicas na formacdo de uma cultura digital nas escolas. Cortella
argumenta que as politicas devem ndo apenas fornecer as ferramentas
tecnoldgicas, mas também promover uma mudanca cultural que valorize a
integracao das tecnologias no cotidiano escolar. Ele sugere que as politicas
devem apoiar a formacdo de professores e o0 desenvolvimento de
metodologias pedagdgicas que integrem as tecnologias de maneira
significativa e ética. Cortella destaca que a mudanca cultural é fundamental
para garantir que as tecnologias sejam usadas de forma reflexiva e para

enriquecer o processo educativo.

5 CONCLUSAO
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A integragédo das tecnologias digitais na educacéo brasileira apresenta
desafios e oportunidades que sdo fundamentais para a transformacédo das
praticas pedagodgicas e para a promoc¢ao da inclusdo digital. A partir das
contribui¢cdes de autores como José Manuel Moran, Silvia Schmelkes, Rita C.
Almeida e Mario Sergio Cortella, é possivel identificar que uma abordagem
eficaz envolve a combinacdo de politicas publicas bem estruturadas,
capacitacdo continua dos professores e o desenvolvimento de ambientes de
aprendizagem inovadores.

As politicas publicas desempenham um papel crucial ao garantir
acesso equitativo as tecnologias e ao promover a formacéo de professores.
No entanto, a implementacdo bem-sucedida depende de uma abordagem
integrada que considere as diversas realidades das escolas e dos alunos. A
formacgéo dos educadores deve ir além do treinamento técnico, incorporando
metodologias pedagodgicas que utilizem as tecnologias de forma significativa e
ética.

Além disso, é necessario um compromisso continuo para superar as
desigualdades no acesso as tecnologias e garantir que todos os alunos
possam beneficiar-se dessas ferramentas. A colaboracdo entre governos,
instituicbes educacionais e a sociedade € essencial para criar um ambiente
educacional que ndo apenas utilize tecnologias digitais, mas que também

promova um aprendizado mais inclusivo e inovador.
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A UTILIZAGAO DA LITERATURA AFRICANA NA EDUCAGAO
BASICA: DRAMATIZAGAO E ORALIDADE COMO
FERRAMENTAS DE ENSINO

Claudia Oliveira Figueiredo®

RESUMO: Este artigo discute a utilizacdo da literatura africana no ensino
fundamental, explorando a dramatizagdo e a oralidade como ferramentas
pedagodgicas para promover o contato dos estudantes com culturas diversas. A
partir da leitura do poema Serdo de Menino, de Viriato da Cruz, e da fabula O
Ledo e o Chacal, foi possivel desenvolver atividades que integram leitura,
interpretacéo de textos, expressao artistica e culinaria. O artigo apresenta o
processo de implementagao da sequéncia didatica, que incluiu a criagcdo de um
dicionario visual, a dramatizacdo dos textos e o preparo de uma receita

africana, além de destacar a importancia da avaliagdo formativa.

Palavras-chave: literatura africana, cultura africana, lei 10639/2003, poemas

africanos, fabula, dramatizagao
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A literatura € uma ferramenta poderosa na formacao de cidadaos criticos
e conscientes. No contexto educacional brasileiro, a valorizacdo de obras
literarias de diversas culturas é essencial para o desenvolvimento de uma viséao
plural e inclusiva do mundo. A Lei 10.639/2003, que tornou obrigatério o ensino
de Histéria e Cultura afro-brasileira e africana nas escolas, reforca a
importancia de aproximar os estudantes das culturas do continente africano. A
partir dessa perspectiva, o presente artigo exemplifica o uso da literatura
africana, em especial a dramatizacdo de textos, como estratégia de ensino
para estudantes do Ensino Fundamental I.

O presente trabalho se baseia na sequéncia didatica desenvolvida a
partir do poema Serdo de Menino, de Viriato da Cruz, e da fabula O Leédo e o
Chacal, com foco em turmas do 4° e 5° anos. A dramatizacdo e a oralidade
foram escolhidas como metodologias centrais, considerando seu potencial de
engajamento e de desenvolvimento de competéncias literarias e sociais nos

estudantes.

O POEMA SERAO DE MENINO

A literatura africana em lingua portuguesa, especialmente aquela
originada em paises como Angola, Mogambique e Cabo Verde, possui uma
riqueza cultural que transcende as barreiras geograficas e linguisticas.
Trabalhar com esses textos em sala de aula ndo s6 amplia o repertorio literario
dos estudantes, mas também promove o respeito e a valorizacdo da
diversidade. Viriato da Cruz, poeta angolano, € um dos expoentes dessa
literatura, e sua obra Serdo de Menino traz a tona temas como oralidade,
memoria e tradi¢gao, essenciais para a compreensao da cultura africana.

A escolha do poema Serdao de menino se deu, pois ele remete a
infancia. Repleto de personificagdes, metaforas, alegorias e sinestesia ele traz
a imagem da noite na terra e no céu, de criangas e anjos encantados ouvindo

historias, aquecidos por fogueiras (estrelas) e pela voz das avoés. Fala do céu
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que é antigo como sao antigas as histérias e as tradigdes. Fala da noite e das
coisas da noite: portas batendo, ventos irados, xuaxualha das mulembas e
casumbis. As criancas temem os barulhos da noite, mas os adultos riem. Eles
nao tém medo dos fantasmas. Dizem que os fantasmas s6 fazem mal a quem
ndo tem amor. E um belo texto para aproximar as criangas da poesia e da
cultura africana, além de trabalhar o vocabulario angolano e a expressao

artistica.

“...Mas quando la fora

o vento irado nas frestas chora

e ramos xuxualha de altas mulembas

e portas bambas batem em massembas
0s meninos se apertam de olhos abertos:
- Eué

- E casumbi...

E a gente grande

bem perto dali feijdo descascando para o quitende
a gente grande com gosto ri...

Com gosto ri, porque ela diz

que o casumbi males so6 faz

a quem nao tem amor, aos mais

seres busca, em negra noite,

essa outra voz de casumbi

essa outra voz - Felicidade...”

(Viriato da Cruz)

Autores como Stuart Hall destacam a importdncia da educacéao
multicultural na formacéao de identidades multiplas e complexas. Hall argumenta
que a cultura deve ser entendida como um processo dinamico de construgao
de significados, e, nesse sentido, a inclusdo de textos africanos no curriculo
escolar possibilita aos estudantes brasileiros enxergarem a diversidade como
um elemento fundamental da sociedade.

A dramatizagao, por sua vez, € uma pratica pedagdgica que estimula

a criatividade, a expressao corporal € a cooperacao entre os estudantes. Paulo
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Freire ressaltava a importancia do dialogo e da expressdo como ferramentas
de aprendizagem, enquanto Augusto Boal, com seu Teatro do Oprimido,
mostrou como o teatro pode ser um espacgo de resisténcia e empoderamento. A
dramatizacdo de textos literarios permite que os estudantes vivenciem a
literatura de forma ativa, aproximando-se dos personagens e das historias de

maneira mais profunda e significativa.

DESENVOLVIMENTO

A sequéncia didatica foi desenvolvida para turmas do 4° e 5° ano do
ensino fundamental, com duragdo de oito aulas de 45 minutos. Os principais
objetivos pedagogicos foram promover o contato dos estudantes com a
literatura africana em lingua portuguesa, desenvolver habilidades de leitura e
interpretacdo de textos e incentivar a expressdo artistica por meio da
dramatizagéo.

Os textos escolhidos permitram a exploracdo de expressdes e
palavras angolanas, comparando-as com o portugués brasileiro.

As atividades foram cuidadosamente planejadas para integrar
diversas areas do conhecimento e envolver os estudantes de maneira ativa. A
sequéncia didatica comegou com uma apresentacdo multimidia sobre a Africa,
com foco especial em Angola, pais de origem dos textos. Foram utilizados
mapas, videos e recursos visuais para contextualizar os estudantes sobre a

geografia, cultura e histéria do pais.

12 aula - Apresentacdo da situacdo: comegamos falando sobre a Africa por
meio de video e mapas e mais especificamente de Angola que € o pais do
autor do poema e de onde provém a fabula. Foi discutida a importancia da
valorizagao da cultura do continente africano e que a proposta desta atividade

era conhecer um pouco mais a literatura africana por meio do poema Serdo de
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menino e a Fabula O ledo e o chacal (adaptada). Foi apresentada a proposta

da dramatizagao do poema e fabula aos estudantes.

22 aula - Foi feita a leitura do poema Serdao de menino e da fabula O ledo e o
chacal (com algumas adaptagdes por se tratar de turmas do fundamental |).

Apos a leitura, foi perguntado o que eles entenderam dos textos. Nesse
primeiro momento os estudantes ndo entenderam muitas coisas por causa das
palavras angolanas. Entdo mostrei as imagens das palavras desconhecidas. A
proposta era posteriormente, fazer um dicionario de imagens e videos (com QR

Codes para os videos).

AS IMAGENS

Massemba
Mulemba
https://www.youtube.com/watch?v=AVnRZHV VJE
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Casumbi Quitende

Xuaxualha:
https:/lyoutu.be/XHPXZBqzkQY

Breu

ApoOs mostrar as imagens e videos, foi feita nova leitura do poema e da
Fabula e mais uma vez foi perguntado o que eles entenderam. Neste ponto, os
estudantes ja compreendam melhor o poema e dessa forma, foi possivel fazer
uma roda de conversa sobre os assuntos abordados no poema: a oralidade
como meio de perpetuar as tradi¢ées e cultura de um povo, os costumes, o
folclore, os mitos, os medos, as crencgas, a natureza e o meio onde as pessoas
vivem, entre outros aspectos. Esse momento foi crucial para aproximar os
estudantes da cultura angolana e promover uma compreensao mais profunda

do texto.

3? aula - Aula pratica com a receita do Quitende. Para esta aula o feijao foi
cozido anteriormente. A aula foi realizada na sala de aula com um fogao

elétrico.

42 e 52 aulas

e Confecgdo do dicionario de imagens e videos. Para os cartazes foram
utilizados: figuras impressas com imagens de casumbis e mulembas que
foram coloridas pelos estudantes, fotos da aula da culinaria (receita de

quitende) e QR Codes dos videos da culinaria, da Mussemba e Xuaxualha.
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https://youtu.be/XHPXZBqzkQY

e Foi feira a divisdo dos grupos para a dramatizagdo. Importante aqui
ressaltar que esta atividade foi realizada com turmas de diferentes anos (4°
e 5°). Para tanto, o mesmo conteudo foi trabalhado com abordagens
diferentes. Dessa maneira, os papéis podem ser distribuidos com maior
equidade entre os estudantes de diferentes estagios e necessidades de

aprendizagem.

PERSONAGENS

Narrador (declamou o poema) O cagado

A avo que contou a histéria O ledo

As criangas ouvindo a histéria Os animais do conselho
O chacal A hiena

As criangas que tinham falas na dramatizacao levaram o texto para casa para

ensaiar.

6%e 72 aulas — Leitura dos textos e ensaio da dramatizagéo.

82 aula — Apresentacao no patio. O cenario, entre outros elementos, contou

com os cartazes produzidos pelos estudantes nas aulas.

AVALIAGAO

A avalicdo foi feita de forma integral, formativa e cumulativa. Foram avaliados
aspectos como: participacao efetiva do estudante nas aulas, seu envolvimento,
comprometimento com a qualidade e iniciativa. A avaliagdo levou em
consideracao também as caracteristicas individuais de cada estudante, bem

como suas especificidades. Foi feita também uma autoavaliagao.
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o Participacado ativa: a participacdo dos estudantes em todas as etapas do
processo foi um critério central. Foram avaliados o envolvimento durante as
discussbes, a contribuicdo na confeccdo do dicionario visual e a efetiva

participacao nas atividades praticas, como a aula de culinaria.

o« Expressdao oral e corporal: durante os ensaios e a dramatizagao, foi
avaliada a capacidade dos estudantes de expressarem suas ideias de
forma clara e criativa. A dramatizacdo permitiu a observacdo do

desenvolvimento das habilidades de oralidade e expressao corporal.

o Trabalho em equipe: a colaboracdo entre os estudantes foi incentivada em
todas as atividades. A avaliacdo considerou o respeito as opinides dos
colegas, o trabalho cooperativo e a responsabilidade com as tarefas

atribuidas.

e Autoavaliagdo: para promover a reflexdo sobre o préprio aprendizado, foi
utilizado um questionario de autoavaliagdo com perguntas de multipla
escolha e questdes abertas, permitindo aos estudantes expressarem o que

aprenderam e como se sentiram durante o processo.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pratica de incorporar a literatura africana no ensino fundamental vai
alem da simples leitura de textos. Ultilizar atividades de dramatizacdo e
oralidade, permite que os estudantes experimentem o texto de forma vivencial,
0 que enriqguece sua compreensao e engajamento com o conteudo. Esse
processo de vivéncia amplia a conexdo emocional dos alunos com as
narrativas, fazendo com que a aprendizagem seja mais profunda e significativa.
Além disso, ao trabalhar com a oralidade, resgatamos uma das caracteristicas
fundamentais das culturas africanas, nas quais a tradicdo oral desempenha um

papel central na transmissdo de conhecimentos e valores.
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A dramatizagéo de textos, como o poema "Serdo de Menino" e a fabula
"O Leédo e o Chacal", permite que os estudantes assumam papéis e explorem
as nuances das historias por meio da interpretagdo. Isso ndo apenas aprimora
suas habilidades expressivas, mas também fortalece a empatia e compreensao
de contextos culturais diversos. Ao viver os personagens, os estudantes sdo
incentivados a refletir sobre as motivagcées e dilemas das historias, o que
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico.

Além disso, a literatura africana abre portas para discussbes mais
amplas sobre identidade, historia e diversidade. Ela possibilita que os alunos
vejam o mundo a partir de diferentes perspectivas e reconhegam a pluralidade
de experiéncias humanas. Quando essa literatura é trabalhada de forma
interdisciplinar, os alunos tém a oportunidade de conectar os conhecimentos
adquiridos nas aulas de historia, geografia, arte e lingua portuguesa, por
exemplo, tornando o processo de aprendizagem mais coeso e significativo. O
enfoque interdisciplinar reforca a ideia de que a educagdo nao deve ser
fragmentada em disciplinas isoladas, mas sim integrada, refletindo a
complexidade do mundo real.

Foi interessante observar como os estudantes se identificaram
profundamente com os personagens apresentados. Eles compartilharam
experiéncias pessoais, como 0 medo dos barulhos da noite e as conversas em
familia. Alguns relataram nunca ter participado de uma contagéo de histérias ao
redor de uma fogueira, chegando até a sugerir que organizassemos um evento
semelhante, com a presencga de suas familias.

A partir dessas interagdes, surgiram diversas ideias. As criangas se
imaginaram na Africa, ouvindo a xuaxualha e temendo os casumbis. Além
disso, discutiram a moral da fabula, refletindo sobre a imposicdo de poder dos
mais fracos sobre os mais fortes e como deveriam estar atentos e buscar
estratégias para enfrentar injusticas e abusos de poder na vida real. Mesmo
com idades entre 10 e 11 anos, os estudantes demonstraram uma capacidade

notavel de reflexdo sobre essas questdes.
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A utilizagdo da literatura africana no ensino fundamental, associada a
dramatizacdo e a oralidade, vai ao encontro de uma educacdo mais critica,
plural e humanizadora. Ela ndo apenas enriquece o repertorio literario dos
estudantes, mas também os prepara para um mundo diverso e multicultural,
onde o respeito pelas diferentes culturas e formas de expressdo € um valor

fundamental.
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Resumo

Este artigo visa discorrer sobre o que é Africanidade e comprovar a importancia
da cultura africana e a sua influéncia na cultura brasileira. Mostraremos mostrar
um breve resumo sobre Africanidade, como trabalha-la em sala de aula. Este
artigo discutira a Lei n°® 10.639/03 que garante o ensino da histéria e a cultura
africana no cotidiano escolar, os resultados dessas aulas e como elas podem
potencializar a luta contra o racismo, xenofobia entre outros preconceitos nos
aspectos sociais e culturais. A pesquisa mostrara a importancia de cursos de
pos-graduacdo na area da Africanidade entre outros sobre o tema, para
professores que serdo 0s mediadores de uma educacdo antirracista no
cotidiano escolar. Assim aprendemos a respeitar a diversidade, quebrar certos
esteredtipos, promover conhecimento sobre o assunto, auxiliando na vida
social, respeitar e reconhecer as pessoas. O artigo mostrara como a cultura
africana ajudou a construir a identidade brasileira.
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This article aims to discuss what Africanity is and prove the importance of
African culture and its influence on Brazilian culture. We will show a brief
summary of Africanity and how to work on it in the classroom. This article will
discuss Law No. 10,639/03, which guarantees the teaching of African history
and culture in everyday school life, the results of these classes and how they
can enhance the fight against racism, xenophobia and other prejudices in social
and cultural aspects. The research showed the importance of postgraduate
courses in the area of Africanity, among others on the topic, for teachers who
will be the mediators of anti-racist education in everyday school life. This way
we learn to respect diversity, break certain stereotypes, promote knowledge on
the subject, helping with social life, respect and recognize people. The article
showed how African culture helped to build Brazilian identity.

Keywords: School; Africanity; Racism; Diversity; Culture.

INTRODUGCAO

A Africanidade diz respeito aos modos de ser e viver dos negros, assim
COmo a maneira como organizam suas lutas.

Apesar da historia de escraviddo, os africanos desempenharam um
papel cultural fundamental e tiveram um impacto significativo nas maneiras de
viver e sentir das populacdes com as quais interagiram.

Abrange as influéncias da cultura africana que, independentemente da
origem étnica, estdo presentes na vida cotidiana de todos os brasileiros.

Grande parcela da populacao brasileira é formada por negros e
pardos; segundo pesquisas, o Brasil € o pais com a segunda
maior populacdo de origem africana no mundo, ficando atras
apenas da Nigéria. Os africanos trouxeram para o pais suas
crengas, sua culinaria e suas formas de sociabilidade. (SOUZA,
2018, p.1).

A cultura africana engloba o conjunto de saberes, crencas, valores e

tradicbes dos povos que habitam o continente, que abriga cerca de 1,1 bilhdo
de pessoas.
A influéncia africana no Brasil se manifesta em varios aspectos que hoje
fazem parte da nossa cultura, incluindo:
e Alingua;
e A gastronomia;

e As dancgas;
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A musica;

Instrumentos;

Religides.

E costumes variados dos grupos que chegaram do continente africano.
Na musica e a danca apresentam ritmos como:

Maracatu,

AXE;

Bossa nova;

Maxixe;

Samba.

Géneros musicais como o Lundu, por exemplo, foram fundamentais para

a formacdao ritmica entre outros que conhecemos atualmente.

Nos instrumentos a influéncia africana esta:

Tambor;

Atabaque;

Cuica;

Marimba,;

Berimbau.

Sao legados africanos que enriquecem a cultura brasileira.

Na gastronomia, a influéncia africana pode ser percebida em pratos

tipicos como:

Acarajé;

Feijoada;

Cuscuz.

Na religido temos a influéncia africana em religibes, como:
Umbanda;

Xangb;

Tambor-de-mina maranhense;

Candomblé.
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Compreender a cultura africana € essencial para entender a diversidade
étnica do povo brasileiro, suas lutas, crencas e particularidades, que nos

permitem observar como se formou nossa identidade coletiva.

AFRICANIDADE: CULTURA AFRICANA E A SUA INFLUENCIA NA
CULTURA BRASILEIRA

As culturas africanas contribuiram decisivamente para a formacao
cultural do Brasil, e a diversidade de origens dos africanos escravizados no
pais reflete a rica variedade de povos presentes na Africa. Assim, a
Africanidade representa um conjunto de tracos culturais que sdo comuns a
inUmeras sociedades africanas.

Tracos da cultura afro-brasileira estdo presentes hoje na
masica popular, na literatura, no cinema, no teatro, na
televisdo, para ndo mencionar a culinaria, o carnaval e varias
outras praticas populares, juntamente com grande visibilidade
nas festas regionais e nacionais; e ainda existem as crencas
populares. E também evidente que ha uma enorme
contribuicdo linguistica africana no portugués falado no pais,
muito pouco verificado na Histéria da Educacdo e com alguma
propriedade nas disciplinas que trabalham o nosso vernaculo.
(SOUZA, 2018, p.2).

A cultura africana se formou ao longo dos séculos, entre os diversos

povos do continente. J& a cultura afro-brasileira resulta da combinagdo dos
elementos que os africanos trouxeram ao chegarem ao Brasil, misturados com
nossas tradicdes e as de outras culturas presentes no pais.

A medida que o africano era inserido na sociedade brasileira,
tornou-se afro-brasileiro. Usa-se esse termo para indicar
produtos de mesticagens para 0S quais as matrizes Ss&o
africanas, matrizes essas presentes na formacédo do povo e da
cultura brasileira. Além dos tragos fisicos e marcas genéticas
nas feicbes da populacdo, a musica e a religiosidade talvez
sejam as manifestacdes culturais em que a presenca africana
esteja mais evidente. (SOUZA, 2018, p3).

Devido a sua vasta extensao territorial e a uma populacdo rica em

diversidade, com inumeros descendentes de europeus, africanos, asiaticos e
indigenas, o Brasil apresenta uma ampla gama cultural entre seu povo.
A cultura africana foi introduzida no Brasil por meio de escravos trazidos

da Africa através do comércio transatlantico de escravos de longo prazo.
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A maioria destas populacdes era de origem:

e Bantos;
e Nagos;
o Jejes;

e Haucas;
e Malés.

A presenca marcante da cultura africana € fundamental para entender a
diversidade étnica que caracteriza o povo brasileiro.

As lutas, crencas e particularidades das populacbes afro-brasileiras nos
levam a refletir sobre as diversas circunstancias que contribuiram para a
formacéo do nosso povo.

Os educadores tém a oportunidade de implementar projetos
pedagdgicos que celebrem a Africanidade nas escolas, podendo incluir
atividades como:

e Contacao de histérias;

e Musica;
e Artes;
e Culinaria;

e jogos e brincadeiras.

Todas voltadas para promover o reconhecimento da cultura afro-
brasileira.

O educador também pode fazer atividades sobre o Dia da Consciéncia
Negra que é no 20 de novembro em homenagem a Zumbi dos Palmares, data
na qual morreu, lutando pela liberdade do seu povo no Brasil.

Temos que nos atentar que a escola é um espaco laico e com todo tipo
de diversidade, entdo professores e gestdo escolar devem sempre trabalhar
com atividades e projetos que abrangem a diversidade racial, social e religiosa
nas escolas. Temos a lei N° 10.639/2003 que garante o ensino da historia e
cultura africana nas escolas.

Compreender como se estruturam as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
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bem como os principios que a norteiam, é fundamental para a
inser¢do da temética em sala de aula, uma vez que esta vem
se tornando um dos elementos essenciais para que seja refeito
0 caminho pelo qual se construiu uma imagem negativa dos
povos africanos. A partir dai, desconstruir ideologias e
mentalidades discriminatérias e preconceituosas que permeiam
a sociedade contemporanea. (SOUZA, 2018, p.3).

Sobre a importancia de se falar abertamente sobre a diversidade nas

escolas, no documento do MEC (2006, p.23), afirma: “E necesséria a promogao
do respeito mutuo, o respeito ao outro, o reconhecimento das diferencas, a
possibilidade de se falar sobre as diferencas sem medo, receio ou preconceito”.

Falar da responsabilidade da educagao na luta contra o racismo e todas
as formas de preconceito, também nos faz refletir nas dificuldades que
professores tem de fazer uma formacdo continuada na area de
afrodescendéncia, africanidade, pois muitos ndo conseguem por tempo ja que
muitas vezes ddo aula em mais de um periodo e outros o salario ndo cobre
mais uma despesa.

Sobre essa dificuldade de formacdo na area de relacdes étnicas-raciais,
afrodescendéncia e africanidade SOUZA (2018), diz:

Entretanto, apesar de o0s profissionais reconhecerem a
importéancia da Lei e das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Parecer CNE-CP
n° 03/04), que traz orientacdes para o trabalho com a temética,
falta aos profissionais conhecimento desses documentos, do
seu contelido, como mostra a Tabela 1. (SOUZA, 2018, p.4).

E muito importante temos em sala de aula professores preparados para

lidar com a diversidade, mais também termos uma gestéo escolar ciente dessa
importancia e disposta a trabalhar em conjunto com professores e familiares.

Em outras palavras, estamos nos referindo, por um lado, as formas de
ser, viver e organizar as lutas dos negros brasileiros e, por outro, as influéncias
da cultura africana que, independentemente da origem étnica de cada
brasileiro, fazem parte do cotidiano de todos.

Devemos lutar para se fazer o direito do aluno que é ter nas escolas o
ensino da Historia e cultura Africana e Afro-brasileira.

Lei N° 10.639/2003 que altera a Lei no 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
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Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-
Brasileira", e da outras providéncias. (BRASIL, LDB, 2003).
A cultura africana desempenha um papel essencial na construcdo da

histéria do Brasil.
Muitos dos costumes que praticamos hoje sdo herancas dos africanos,
gue usaram seus conhecimentos para se adaptar e sobreviver em meio a
condicbes dificeis como:
e Moradia;
e Alimentacéo;
e Lazer.
Entre outras necessidades basicas, que foram negados a muitos negros.
Uma parte significativa da populacdo brasileira consiste em pessoas
negras e pardas, e, conforme estudos, o Brasil possui a segunda maior
populacao de ascendéncia africana em todo o mundo, perdendo apenas para a
Nigéria.
A cultura brasileira foi amplamente enriquecida pela contribuicdo do
povo africano em mudltiplos aspectos, abrangendo artes, lingua, religido,
economia e setor industrial.

Palavras de origem africana que usamos no Brasil:

e Abadj;
e Cacamba;
e Cachaca;

e Cachimbo;
e Cagula;

e Candango;

e Canga;
e (Capanga,
e Carimbo;

e Caxumba;
e Cochilar;
e Corcunda;

e Dengo;
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e Fubj;

e Gibi;
e Macaco;
e Maconha;

e Macumba;

e Marimbondo;

e Micanga;
e Moleque;
¢ Quitanda;
e (uitute,

e Tanga,

e Xingar,

e Banguela;
e Babaca;

e Cafofo;

e Cafundo;

e Cambada;
e Muquirana;
¢ Muvuca.

(Fonte: Cultura Africana e sua Influéncia na Cultura Brasileira. Site: https://app.uff.br/)

As tradicbes e saberes transmitidos de geracdo em geracdo
acrescentaram valor a nossa sociedade de formas inestimaveis.
Na culinaria, herdamos ingredientes como:
e Pimentas;
e Leite de coco;
e Azeite de dendé.
Diversos pratos saborosos como acarajé, vatapda, caruru e muitos outros
séo influenciados pela tradigdo africana. Através deles, conhecemos o feijao-

preto e aprendemos a preparar a nossa tdo famosa feijoada.
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Nosso pais apresenta diversas similaridades, desde o0s aspectos
culturais herdados da época colonial até os geograficos como extensas areas
de floresta.

Cultura africana se destaca por sua conexao profunda com a natureza,
uma rica tradicdo oral, diversidade religiosa, distintas manifestacdes artisticas e
uma histéria de luta e resiliéncia. A cultura africana € aquela que evoluiu ao
longo dos tempos no continente africano, entre seus povos.

A cultura afro-brasileira surge da fusdo do que os africanos trouxeram

consigo ao chegarem ao Brasil com a nossa cultura e outros presentes |4.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo nos confirma quao importante sabermos sobre a Africanidade
e 0 quanto a nossa cultura tem da cultura africana.

Ter uma educacdo que valoriza a contribuicdo da cultura africana na
construcdo da identidade brasileira nas instituicbes educacionais ajuda as
criangas aprenderem desde cedo a respeitar e valoriza essa contribuicdo tao
rica.

Termos leis e documentos que garantem o ensino da historia e cultura
africana, nos faz acreditar que podemos ter uma sociedade mais justa e
igualitaria. Pois quando aprendemos sobre a histdria do nosso Pais e como ela
foi escrita, aprendemos a respeitar e valorizar os negros africanos que vieram
COmo escravos que tanto nos ensinou.

Professores bem-preparados é importante, mas uma gestao educacional
que “abraga” a pauta de uma educac¢do antirracista € de extrema importancia.

E importante que os professores se formem em cursos que estdo dentro
desse tema, porém sabemos que ndo € barato e muitas vezes os professores
trabalham em mais um horario, ou concursou em dois periodos, mas é
importante que mesmo dentro dessas divergéncias lutemos para o professor

poder ampliar seus conhecimentos com formacao continuada.
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Assim, conclui-se que a cultura africana, no contexto brasileiro, deve ser
abordada tanto sob a perspectiva educacional quanto social, ja que ela € uma

fonte essencial para a imensa diversidade cultural que caracteriza o Brasil.
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A MULHER NEGRA NA CONSTRUCAO DA NOSSA SOCIEDADE
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Resumo

Este artigo pretende mostrar a importancia das mulheres negras na construcéo
da nossa sociedade. Mostraremos as dificuldades encontradas, as vitorias e
derrotas alcancadas ao longo do caminho. N&o podemos esquecer que
estamos num processo porque mesmo no século XXI ainda lutamos pelo
progresso e pelos direitos do povo brasileiro. Este artigo trar4 para vocé
algumas histérias de mulheres negras que contribuiram para o futuro do nosso
pais. Reforcaremos também a importancia da educacdo antirracista nas
escolas publicas e privadas brasileiras para combater a violéncia e a
desigualdade social vividas por homens, mulheres e criangas negras em nossa
sociedade. Falaremos de datas importantes que garantem os direitos de
pessoas negras em nossa sociedade. O principal objetivo deste estudo é
demonstrar a importancia das mulheres negras em nossa historia e garantir
gue elas néo sejam esquecidas.

Palavra-Chave: Educacao, Mulheres Negras, Racismo, Sociedade.

Abtract

This article aims to show the importance of black women in building our society.
We will show the difficulties encountered, the victories and defeats achieved
along the way. We cannot forget that we are in a process because even in the
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21st century we are still fighting for progress and the rights of the Brazilian
people. This article will bring you some stories of black women who contributed
to the future of our country. We will also reinforce the importance of anti-racist
education in Brazilian public and private schools to combat violence and social
inequality experienced by black men, women and children in our society. We
will talk about important dates that guarantee the rights of black people in our
society. The main objective of this study is to demonstrate the importance of
black women in our history and ensure that they are not forgotten.

Keywords: Education, Black Women, Racism, Society.

INTRODUCAO

O Brasil é um pais que ainda carrega em sua historia os vestigios e o
legado da escravidado negra. Temos a responsabilidade de mostrar sempre 0s
horrores desta parte da nossa historia, de nunca tentar banalizar ou justificar
este periodo de forma alguma e de reconhecer 0 impacto que a escravatura
teve e continua a ter nas pessoas de cor.

Para nos tornarmos uma sociedade mais justa e igualitaria, politicas
publicas, movimentos sociais e educacdo antirracista sdo, no minimo, o que
precisamos.

De acordo com a Lei 10.639/03 é obrigatério o ensino da histéria e
cultura africana e afro-brasileira nas escolas, esta lei nos ajuda a debater em
sala de aula toda historia e cultura que € uma das responsabilidades da
construcdo da identidade brasileira.

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag&o nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias. (BRASIL, 2003).

Estudar a histéria e a cultura africana e afro-brasileira nas escolas
ensina as criangas negras e brancas sobre a identidade racial.

A construcdo da identidade racial € um processo sensivel que deve ser
feito de forma pessoal, visto que cada um carrega consigo um significativo tabu
racial do qual, independentemente do tom de pele, sempre procuram se

distanciar.
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Neste caso, as mulheres negras sofrem eliminacdo social porque as
linhas raciais sao tracadas contra os homens negros e as linhas feministas séao
tracadas contra as mulheres brancas.

Entdo sabemos que, antes de mais nada, as mulheres negras
contemporaneas passam por um processo em que entendem que s&o
diferentes, e que essa diferenca € a cor da sua pele.

Para as jovens negras, acreditamos que uma moral composta pela
supremacia branca e pelo patriarcado molda as suas escolhas, que néo
acontecem por acaso, sem historia e sem condicionamentos sociais, pessoais
e familiares.

Esta mediacdo entre os cursos de acdo que 0s orientam e 0S grupos a
que pertencem intervém no seu ambito de possibilidade, moldando as suas
identidades e trajetdrias de vida.

Portanto, devemos aprender a nos adaptar a esta mudanca e enquanto
isso enfrentar situacfes em que tentam se enquadrar em padrées impostos
socialmente.

As mulheres negras lutam pelos direitos das criancas negras desde a
colonizacdo, quando ainda eram escravas.

No periodo colonial, a educagdo das criangas se dava
principalmente em ambito privado nas casas e em instituicbes
religiosas. As criangas abandonadas eram encaminhadas para
a roda dos expostos6 e acolhidas por instituicdes de caridade.
Essas criangcas eram, em sua maioria, pobres, bastardas. A
roda foi utilizada pelas mulheres escravizadas como meio de
livrar suas criancas do cativeiro ou entdo pelos senhores que
pretendiam se isentar das responsabilidades e encargos da
criacdo dos filhos(as) das suas escravas. (BRASIL. MEC, 2006,
p.33).

Neste artigo contamos a histéria de algumas mulheres negras que

lutaram e lutam ao lado dos movimentos sociais e das politicas publicas para
superar as desigualdades raciais e sociais em nosso pais para criar uma

sociedade justa e igualitaria.

A MULHER NEGRA NA CONSTRUCAO DA NOSSA SOCIEDADE
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A superacao do preconceito e da discriminagao racial, que estdo
profundamente enraizados em todos os setores de nossa sociedade, deve ser
uma prioridade, sendo intoleravel que nao tenhamos aprendido com os
horrores da escravidao, que impactaram e continuam a impactar a vida de
homens, mulheres e criangas negras, tanto no Brasil quanto no mundo.

LIMA; NASCIMENTO e OLIVEIRA (2009, p.27), afirmam: "As memorias
e os corpos das mulheres negras guardam marcas de violéncia, mas também
sinalizam resisténcia”.

Devemos contar e ler a histérias que falam a verdade sobre o sofrimento
e a luta das mulheres negras, mas ndo devemos esquecer de enaltecer suas
conquistas.

As mulheres negras protagonistas dos romances de Conceigao
Evaristo e Ezilda Barreto viviam em condigdes subumanas e
sofriam no corpo as marcas da violéncia, sendo discriminadas
por serem mulheres negras, empobrecidas, uma espécie de
retalho da sociedade. Mas essas mesmas protagonistas
participam de cenas em que conseguiram promover, apesar de
restritas, mudangas em suas atitudes. (LIMA; NASCIMENTO e
OLIVEIRA, 2009, p.27).

A inclusdo de estudos sobre estereotipos, preconceitos, discriminagdes

e as dinamicas étnico-raciais deve ser uma pratica nas escolas, desde a
infancia até o ensino médio, abrangendo também todas as esferas, tanto
publicas quanto privadas, a fim de enfrentar o racismo em nossa sociedade.

Ndo é mais aceitavel que uma educacdo, que se propde a ser
transformadora, sustente a violéncia e as desigualdades sociais e raciais
presentes na sociedade.

De acordo com WERNECK (2010), a escola é um espago permeado por
preconceitos, mas também uma oportunidade para educar e aprender sobre
relagdes étnico-raciais e formas de discriminagao. Ela afirma:

Este é, juntamente com as familias, espacgo privilegiado de
reproducdo - e, portanto, também de destruicdo - de
esteredtipos, de segregacdo e de visualizacdo dos efeitos
perversos que esses fendmenos tém sobre os individuos.
(WERNECK, 2010, p.29).
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No cenario brasileiro, a auséncia de uma reflexao que integre as relagdes
raciais, de género e intergeracionais nas diversas areas sociais tem dificultado
a construcao de relagbes interpessoais respeitosas e igualitarias entre os
membros de nossa comunidade.

Se faz necessario falar sobre o patriarcado que temos no nosso Pais

desde a sua colonizagéo.

O racismo e o patriarcado se constituem como sistemas que
fundidos ao capitalismo, oferecem as bases para criagdo de
uma sociedade estruturalmente desigual. Com a nossa
formacao social marcada pela ocupagao colonial e os quase
quatrocentos anos de regime escravista, presenciamos, até os
dias atuais, a continuidade de um intenso processo de
exploragdo e opressao contra a populagdao negra em geral,
mas, em particular sobre as mulheres, que sofrem multiplas
violéncias, violagdes e invisibilidade sexistas, além de racistas
e de classe. (CISNE; IANAEL, 2022, p.192).

O siléncio acerca das consequéncias desses problemas favorece a

percepcao de que as diferengas entre pessoas e grupos sao desigualdades
naturais.

Os movimentos sociais tiveram um papel fundamental na luta contra o
racismo, especialmente durante a reformulacao da Constituicdo brasileira em
1988 e na lll Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminagao Racial, a
Xenofobia e Formas Correlatas de Intolerancia em 2001, além da fundacgao da
SEPPIR - Secretaria Especial de Promocgao da Igualdade Racial em 2003.

Nessa trajetdria, destacam-se ainda as experiéncias do
Movimento Negro Unificados (MNU), a partir do fim da década
de 1970 - e seus desdobramentos com a politica antirracista,
nas décadas de 1980 e 1990, com conquistas singulares nos
espagos publicos e privados — das frentes abertas pelo
Movimento de Mulheres Negras e do embate politico
impulsionado pelas Comunidades Negras Quilombolas.
(BRASIL, MEC. 2006, p. 19).

Uma data de suma relevancia para ensinar e discutir, ndo apenas nas

escolas, mas também em toda a comunidade, é o Dia Internacional da Mulher
Negra, Latino-Americana e Caribenha, comemorado em 25 de julho. E

fundamental aproveitar essa ocasido para resgatar a histéria de mulheres
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negras que desempenharam papéis essenciais na formacao da sociedade que
conhecemos hoje.

Tendo em vista os desdobramentos na educacdo brasileira,
observam-se os esforcos de varias frentes do Movimento
Negro, em especial os de Mulheres Negras, e o empenho dos
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABsS) e grupos
correlatos criados em universidades, que buscam a
estruturacdo de uma politica nacional de educacao calcada em
praticas antidiscriminatérias e antirracistas. (BRASIL. MEC,
2006, p.21).

Enfatizar a importancia da mulher negra na construcdo de nossa

sociedade é crucial para compreendermos melhor como nossa identidade foi
moldada, além de oferecer as meninas negras uma referéncia do poder dessa
figura. Elas desempenharam e continuam a desempenhar papéis significativos
na histéria do nosso pais e lutaram arduamente por direitos e melhorias em
prol do povo.

Em uma sociedade onde ser mulher apresenta desafios, especialmente
devido ao machismo e a outras questdes, podemos imaginar como € a
realidade para uma mulher negra que enfrenta ndo apenas o machismo, mas
também o racismo. Essa situacdo nos conduz a refletir sobre a relevancia de
politicas publicas, movimentos sociais e feministas.

As mulheres negras sentem intensamente os efeitos dessas politicas,
navegando por estruturas que sao racistas, patriarcais, sexistas e
heteronormativas. Existe uma questao de género crucial nesse contexto que
coloca a mulher em uma posicao de subordinacéo e sujeita a objetificacao.

E fundamental reconhecer a atuagio dos movimentos sociais na luta por
voz para os excluidos e marginalizados, buscando dignidade e cidadania.

Na revista eletrbnica Espaco Ciéncia tem o resumo da histéria de
algumas Mulheres Negras na ciéncia em nossa sociedade, sdo elas:

e Maria Beatriz Nascimento foi uma historiadora pioneira do modo de
pensar a Historia a partir dos saberes africanos. A mestra em educacao
nasceu em Aracaju, Sergipe, em 1942 e faleceu em 28 de marco de
1995 e se dedicou a sua formacédo na luta pelos direitos dos afro-

brasileiros e para estudar a cultura africana e afro-brasileira. Também é
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conhecida por ser a fundadora do Movimento Negro Unificado (MNU),
gue ocorreu no ano de 1978 com o objetivo de combater o racismo e
promover a igualdade racial no Brasil. Beatriz concluiu 0 seu mestrado
em Comunicacéo e Cultura na UFRJ, tendo o seu trabalho considerado
pioneiro ao abordar o Candomblé como uma expressdo -cultural,
importante para a historia e identidade do povo negro no Brasil.

e Maria da Conceigdo Evaristo graduou-se em Letras pela UFRJ e foi
professora da rede publica de ensino na capital fluminense. Estreou na
Literatura em 1990, quando publicou seus contos e poemas na seérie
“Cadernos Negros”. Atualmente, também é reconhecida como ativista
com atuacao constante em movimentos de valorizagdo da cultura negra
em nosso pais. Uma das narrativas mais expressivas da carreira literaria
da Conceicao é “ Poncia Vicéncio” , marcada por uma narrativa nao —
linear, teve boa acolhida de critica e de publico.

e Jaqueline Goes de Jesus nasceu em 1989 em Salvador (BA). Graduada
em Biomedicina pela Escola Bahiana de Medicina e Saude Publica.
Realizou o seu mestrado em biotecnologia em Saude e Medicina
Investigativa pelo Instituto de Pesquisa Gongalo Moniz — Fundacéo
Oswaldo Cruz. Depois fez doutorado em Patologia Humana e
Experimental pela Universidade Federal da Bahia. A Biomédica integrou
a equipe que mapeou 0s primeiros genomas do novo coronavirus em
apenas 48 horas ap6s a confirmacdo do primeiro caso de Covid-19 no
pais. Atualmente, a pesquisadora esta fazendo um estagio de poés-
doutoramento no Reino Unido em busca de encontrar o diagndstico,
gendmica e epidemiologia de Arbovirus.

e Simone Maria Evaristo € mestra em infec¢cdo HIV/AIDS, especialista em
Citologia Clinica, presidente da Anacito (Associacdo Nacional de
Citotcnologia), fellow da academia internacional de citologia, além de ser
membro da Sociedade Latino Americana de Citopatologia e African
Organisation for Research and Training in Cancer (AORTIC). Quando

crianca sempre teve a curiosidade agucada para a leitura,
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conhecimentos historicos e teve frequéncia assidua nas feiras de
conhecimento da escola. Quando ingressou no curso de Biologia, a area
de Citologia foi a que mais chamou sua atencdo. Como pesquisadora
negra, Simone compartilha que foi um caminho marcado pela
invisibilidade, contudo, hoje ela afirma que se reconhece mais plena e
livre e apropria se de toda a sua trajetdria académica e profissional “Eu
vejo que a mulher na ciéncia é batalhadora. N&o derrotista!l E a minha
forca vem da paix&o pelo que eu faco — vocé ja viu como as cores das
células sao lindas?”.

e Desde pequenina a paixao pela ciéncia marcou a vida de Katemari
Rosa. Movida pelo sonho de ser astronoma, ela decidiu estudar Fisica e,
posteriormente, fez mestrado em Ensino, Filosofia e Historia da Ciéncia
e doutorado em Educacédo Cientifica. Como mulher negra, em sua
trajetéria como cientista, Katemari percebeu cedo que teria que enfrentar
0 racismo e o sexismo. Como forma de fortalecer a si propria e a
comunidade negra, passou a desenvolver pesquisas sobre a formacao
de professoras e professores no Ensino de Ciéncias, a partir de recortes
raciais, de género e socioeconémicos. A dourada atualmente integra o
Grupo de Trabalho de Minorias na Fisica, dentro da sociedade brasileira
de fisica, onde ela desenvolve o projeto “Contando nossa historia atual:
negra e negros nas Ciéncias, Tecnologias de Engenharias no Brasil”. O
principal objetivo do projeto é coletar entrevistas de cientistas negras e
negros, visando o fortalecimento das identidades e a valorizacdo da
contribuicdo dessas pessoas para a sociedade.

e Sonia Guimardes nasceu em 1957 em S&o Paulo e € a primeira mulher
negra e brasileira a ser doutora em Fisica. Em 1993 se tornou também a
primeira negra a lecionar no ITA (Instituto Tecnolégico da Aeronautica).
Desde a infancia era apaixonada pelos numeros, e entre os desafios
gue precisou enfrentar para conseguir estudar, estava o de ser a
primeira pessoa da familia a ingressar em um curso superior. Assim,

Sonia se formou em Fisica e fez o mestrado na Universidade Federal de
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Sdo Carlos, dissertando sobre Desenvolvimento da Técnica
Elipsométrica para Caracterizacdo Otica de Filmes Finos. Sendo
pioneira ao ocupar alguns lugares no mundo cientifico brasileiro, a
doutora ndo pode desvincular sua trajetdria cientifica de todas as
experiéncias que passou enquanto mulher negra. Assim, assumiu para
si 0 proposito de lutar para que mais pessoas como ela possam realizar
seus sonhos e ocuparem espaco no universo cientifico.

e Procurar outras pessoas negras como referéncia é extremamente
importante para a saude emocional de da populacéo negra, e foi a partir
dessa percepcdo que Neusa Santos Souza decidiu se dedicar, a partir
da psicanadlise, ao estudo sobre os problemas emocionais de pessoas
negras, bem como os desafios que enfrentam na consolidacdo de suas
identidades diante de todas as violéncias raciais que sofrem. Nascida na
Bahia, Neusa tornou-se uma conceituada psicanalista e psiquiatra,
formou-se em Medicina pela UFBA (Universidade Federal da Bahia) e
fez mestrado em psiquiatria pela UFRJ (Universidade Federal do Rio de
Janeiro). Em sua trajetoria como cientista, para além, dos estudos sobre
aspectos relativos a negritude, ela fez importantes contribuicbes em
estudos sobre a psicose e a psicandlise lacaniana, uma abordagem
dentro da psicologia.

e Lélia Gonzalez nasceu em 1935 em Belo Horizonte. Gonzalez foi a
pioneira nos estudos sobre a cultura negra no Brasil e co-fundadora do
instituto de pesquisas das culturas negras do Rio de Janeiro. Durante
sua vida Lélia foi uma grande intelectual, autora, politica, professora,
filosofa e antropdloga brasileira. Os seus estudos eram voltados para a
luta contra o racismo estrutural e a desigualdade de género, sendo uma
das mais proeminentes estudiosas do feminismo negro. Defendendo,
assim, a descolonizacdo do feminismo e criando o conceito
‘amefricanidade’, buscando discutir a problematica dos descendentes de
africanos trazidos para serem escravizados no Brasil, bem como dos

descendentes de indigenas, também escravizados. Os estudos e pautas
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que a filosofa desenvolveu sdo de extrema importancia para exaltar a

desigualdade racial e de classe que se estabelece até hoje, dando

oportunidade de lutar contra o racismo e machismo, pois ela criou mais
espaco para essas discussodes. Lélia faleceu em 1994 no Rio de Janeiro.

Fonte Site: https://www.espacociencia.pe.gov.br/

N&o podemos esquecer de Marielle Franco, ela foi uma conselheira
tutelar que apesar da violéncia que tdo cedo Ihe custou a vida, defendeu o
feminismo, a luta politica contra o racismo e os direitos humanos. Marielle
nasceu em 27 de julho de 1979, mas em 14 de marco de 2018, a vereadora foi
brutalmente morta a tiros junto com seu motorista, Anderson Gomes, na regiao
central do Rio de Janeiro.

Estas sdo as histérias de algumas mulheres negras que se destacaram
durante sua trajet6ria na construcdo da sociedade brasileira. Devemos sempre
lembrar e respeitar suas historias.

Contar a historia dessas mulheres € uma forma de gratidao por tudo que
elas fizeram e fazem pela construcéo da nossa sociedade.

A educacdo no Brasil precisa valorizar e contar essas lutas e vitorias
para nunca nos esquecermos da importancia da contribuicdo da Mulher Negra
para o nosso Pais.

Devemos ressaltar que é importante que as politicas publicas e os
movimentos sociais, raciais e feministas permitam que as mulheres negras
tenham voz na sociedade, pois ha anos eles ndo sao validados.

A nossa sociedade além de racista também é patriarcal onde o
gue prevalece sao as relacdes de poder e dominio dos homens
sobre as mulheres, e dentro dessa sociedade como se
encontram as condi¢cdes das mulheres negras no Brasil? Pois
pelo fato de ser mulher e sofrer com a discriminacdo de
género, ela também é negra, sofrendo a discriminacao pela sua
raca. (FERNANDES; SILVA e SILVA, 2022, p.2).

As mulheres negras ndo existem ou, por outras palavras, as mulheres

negras, enquanto sujeitos identitarios e politicos, sdo o resultado de uma
articulacédo de heterogeneidade, derivada de exigéncias historicas, politicas e

culturais, para enfrentar as condicbes desfavoraveis criadas pelo Dominio
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Eurocéntrico Ocidental. nos séculos de escravatura, de expropriacdo colonial e
da modernidade racial e racista em que vivemos.

As dificuldades enfrentadas por essas mulheres ndo foram suficientes
para barrar as conquistas de todas n@s, brasileiras, e elas avancaram ideias e
posicionamentos politicos que ajudaram os movimentos feministas, sociais e

regionais a construir uma sociedade mais inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, fica claro que o combate ao preconceito, ao
racismo, ao machismo e outras formas de violéncia deve comecar nas escolas.

E imperativo implementar a educacdo antirracista nas escolas e na luta
pelo respeito a diversidade.

Ensinar histéria e cultura brasileira, africana e afro-brasileira para
criancas e adolescentes nas escolas € o inicio da compreensdo da construcao
da identidade brasileira.

Quando entendemos a histéria da nossa infancia e a importancia de
valorizar as nossas raizes, rapidamente aprendemos a conviver e a viver numa
sociedade onde sabemos que os direitos de todos devem ser respeitados.

Quando se trata das mulheres negras mencionadas diretamente, é claro
o importante papel que elas e outras mulheres negras desempenharam na
construcdo da nossa sociedade. Contudo, ndo podemos esquecer que esta

luta continua e ainda estamos longe de uma sociedade justa e igualitaria.
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Resumo

O presente artigo visa, discorrer sobre a importancia da abordagem das
relaces étnico-raciais na educacao. Neste artigo abordaremos leis (como a Lei
no 9.394/1996 alterada pela Lei 10.639/2003, estabelece a inclusdo da historia
e a cultura afro-brasileira e indigena como tematicas obrigatorias), documentos
e datas que sdo importantes para os Indigenas e 0s negros para serem
trabalhadas em sala de aula, também sera mostrado dicas de acbes que
colaboram para que alunos aprendam a lidar e respeitar as diversidades que
fazem parte do cotidiano escolar. O artigo foi construido como a metodologia
de pesquisa bibliogréfica. As informacdes apresentadas neste artigo revelam
que as praticas pedagogicas relacionadas as questbes étnico-raciais
contribuem significativamente para a formacao da nossa sociedade.
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Abstract

This article aims to discuss the importance of approaching ethnic-racial
relations in education. In this article we will address laws (such as Law no.
9,394/1996, amended by Law 10,639/2003, which establishes the inclusion of
Afro-Brazilian and indigenous history and culture as mandatory themes),
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documents and dates that are important for Indigenous people and black
people to to be worked on in the classroom, tips will also be shown on actions
that help students learn to deal with and respect the diversities that are part of
everyday school life. The article was constructed as a bibliographic research
methodology. The information presented in this article reveals that pedagogical
practices related to ethnic-racial issues contribute significantly to the formation
of our society.

Keyword: Education; Diversity; Respect; Ethnic-Racial Relations.

INTRODUGCAO

A escola € um ambiente totalmente diverso, incluindo cultura, religiao,
raca, género, classe social, idioma etc. Isso levou a uma série de diferencas de
ideias, opinides e posicoes.

As instituicbes escolares devem valorizar essas diferengas, saber lidar
com elas, ter profissionais capacitados e estar dispostos a falar sobre elas, ao
ter a responsabilidade de moldar os principios morais e éticos da sociedade
que contribuirdo para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria.

E necessaria a promocgdo do respeito matuo, o respeito ao
outro, o reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se
falar sobre as diferencas sem medo, receio ou preconceito.
Nesse ponto, deparamo-nos com a obrigacao do Ministério da
Educacdo de implementar medidas que visem o combate ao
racismo e a estruturacéo de projeto pedagogico que valorize o
pertencimento racial dos(as) alunos(as) negros(as). (BRASIL
MEC, 2006, p.23).

O que ¢ Relagbes Etnico-Raciais? Para a ARAUJO (2015, p. 127) se
defini por: “Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais é o conjunto de documentos
produzidos em ambito legal relacionados ao ensino de histéria e cultura afro-
brasileira, africana e indigena”.

Nesse contexto, a educacdo voltada para as relacbes raciais deve

emergir de lutas politicas que visem a criacdo de escolas e métodos

pedagdgicos que reconhecam a diversidade, estimulem a reflexdo, promovam
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mudancas de atitudes e inspirem a¢des coletivas no combate ao racismo e a
discriminacéo.

A importancia de abordar as questbes étnico-raciais com as criangas
decorre, sobretudo, do fortalecimento da construgcdo de suas identidades,
momento em que as criangas comegam a perceber a si mesmas e aos outros
no mundo.

E preciso buscar a valorizacéo e o respeito & identidade nacional e racial
nos curriculos escolares, avancando na tarefa de sensibilizacdo dos alunos,
oferecendo a possibilidade de uma leitura ampla da diversidade brasileira.

A educacéo sobre relacfes étnico-raciais também pretende capacitar os
educadores a confrontarem e discutir 0 racismo e suas consequéncias, tanto
no contexto escolar quanto fora dele, promovendo, assim, uma reeducacéo
que favoreca relagdes étnico-raciais variadas e inclusivas.

N&do podemos esquecer de que a escola € um espaco em que as
criancas e o0 adolescentes ficam, mas ndo o tempo todo e todos os dias,
portanto devemos reafirmar a importancia da familia em também trabalhar a
diversidade e as relacdes étnico-raciais, para combatermos ao racismo e a
xenofobia.

A escola ndo é a unica instituicdo responsavel pela educacao
das relagBes étnico-raciais, uma vez que 0 processo de se
educar ocorre também na familia, nos grupos culturais, nas
comunidades, no convivio social proporcionado pelos meios de
comunicagao, entre outros. (VERRANGIA; SILVA 2010, p.710).

Temos urgéncia em repensar e promover mudancas na construcao de
escolas cidadas voltadas para os direitos humanos e na construcdo de uma
identidade que respeite a contribuicdo de cada etnia e raca para a formacéo da
sociedade brasileira.

Devemos promover mudangcas nas escolas, para que elas sejam
comprometidas com os direitos humanos e a construcdo de uma identidade
que respeite a contribuicdo de cada etnia para a formacdo da sociedade
brasileira.

A inclusdo da temética étnico-racial na educagéo assegurard um ensino

gue transcenda o racismo e o0 preconceito e as desigualdades que eles geram.
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Assim, o objetivo principal deste trabalho é analisar a importancia de uma
educacao que reconheca a diversidade étnica do povo brasileiro.

Neste artigo, busca-se examinar de que maneira as relacdes étnico-
raciais e o ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena séo

configurados nas escolas atuais.

A IMPORTANCIA DA TEMATICA ETINICO RACIAL NA EDUCACAO

Ao incentivar o debate sobre a diversidade étnico-racial nas escolas,
estamos, de certa forma, recuperando aspectos histéricos e culturais da
identidade negra, além de seus multiplos desafios, lutas e conquistas ao longo
do tempo.

As questbes relacionadas ao multiculturalismo ajudam a expandir a
visdo de mundo, cultivando cidaddos mais empaticos, humanizados e
respeitosos em relacéo a existéncia do outro.

Entendem-se aqui, por relagbes étnico-raciais, aquelas
estabelecidas entre os distintos grupos sociais, e entre
individuos destes grupos, informadas por conceitos e ideias
sobre as diferencas e semelhancas relativas ao pertencimento
racial destes individuos e dos grupos a que pertencem.
(VERRANGIA; SILVA, 2010, p.709).

A inclusédo de temas relacionados a etnias e racas na educacao infantil &

uma estratégia essencial para superar o racismo e as desigualdades que ele
gera, além de contribuir para a formacéo da identidade das criancas.

Trabalhar com as relacdes étnico-raciais desde a educacao infantil é
crucial, uma vez que é nesse periodo que as criancas comecam a desenvolver
a capacidade de acreditar em seu proprio potencial, assim como a aprender a
respeitar 0s outros.

Esse tema € complexo, porém €& de suma importancia que seja
introduzido desde cedo nas salas de aula.

E fundamental valorizar as identidades que existem nas escolas,
preparar os educadores para reconhecer e abordar questdes relacionadas a
discriminagdo, além de desenvolver materiais que celebrem a diversidade e

incentivem o debate sobre as questdes étnico-raciais.
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Para tanto, discute-se a politica curricular que se fundamenta em
dimensdes histéricas, sociais e antropologicas da realidade brasileira, com a
intencdo de combater o racismo e as discriminacdes que afetam, de forma
especial, a populacéo negra.

Uma proposta da Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais ¢ a
disseminacao e a criacdo de conhecimentos, atitudes, posturas e valores que
conscientizem os cidaddos sobre sua identidade étnico-racial, englobando
descendentes de africanos, povos indigenas, europeus e asiaticos.

A relevancia da diversidade reside em oferecer a chance de fortalecer
NOSSo progresso enquanto sociedade. Pois habitamos um mundo constituido
por diversas etnias, cada uma com suas particularidades, porém todas
compartilhando os mesmos direitos e responsabilidades, fundamentados na
condi¢céo essencial de ser humano.

As relacdes étnico-raciais aqui referem-se aquelas que se estabelecem
entre diferentes grupos sociais, bem como entre os individuos desses grupos,
influenciadas por conceitos e ideias sobre as semelhancas e diferencas
relacionadas a identidade racial desses individuos e ao grupo ao qual
pertencem.

Os direitos étnico-raciais constituem um conjunto de normas e principios
destinados a proteger grupos étnico-raciais que enfrentam a exclusédo, a
discriminagéo e a desigualdade.

A educacdo desempenha um papel crucial na transformacdo da
percepc¢do sobre a cultura africana, por exemplo, desconectando a associagao
entre a identidade negra e a figura do escravo.

A Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais se estabelece como uma
iniciativa educacional voltada para atender diretamente as necessidades da
populacao afrodescendente, por meio da implementacédo de politicas de acdes
afirmativas e de abordagens pedagogicas na Educacéo Basica.

O ensino das Relacbes Etnico-Raciais e da Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana promovera o reconhecimento e a valorizagdo da

identidade, da historia e da cultura da populagéo afro-brasileira. Isso implica na
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quebra de preconceitos, na ampliacdo do conhecimento sobre as raizes
africanas e no enfrentamento da xenofobia.

Essa abordagem é uma forma eficaz de eliminar as barreiras sociais
impostas pelo racismo, pelas desigualdades de género e pelos desniveis de
classe, além de questdes relacionadas a deficiéncias fisicas e mentais.

A formacédo sobre relagbes étnico-raciais procura também capacitar os
educadores para poderem abordar e discutir 0 racismo e suas repercussoes,
tanto no ambiente escolar quanto fora dele. Além disso, busca-se facilitar a
reeducacdo para que as relacdes étnico-raciais sejam reconhecidas como
plurais e diversas.

Como educadores, temos a responsabilidade de contribuir para a
formacdo das criancas, promovendo debates e reflexdes que auxiliem na
construcédo de uma sociedade mais justa.

Sugere-se a elaboracdo de atividades de ensino que abordem,
sob a otica cultural das populagbes tradicionais africanas e
afrobrasileiras, o estudo: da vida; dos fenbmenos naturais; dos
animais; das plantas; das relagbes entre formas vivas e néo
vivas; da saude; da producdo de alimentos; entre outros.
(VERRANGIA; SILVA, 2010, p.715).

E crucial que o direito & educacédo no Brasil seja garantido de maneira

efetiva, promovendo a equidade étnico-racial em face do racismo estrutural que
permeia nossa sociedade.

E fundamental promover uma educacdo que priorize a equidade,
alcancando os grupos que historicamente foram marginalizados.

O objetivo é enfrentar as desigualdades, valorizar as contribuicdes de
negros, indigenas e quilombolas na formacdo do Brasil, e construir uma
sociedade que respeite e valorize a diversidade de racas, géneros e demais
expressoes.

Segundo LDB a Lei N° 10.639/2003 que altera a Lei N° 9.394/1996 no
Art. 26-A: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira".

Ainda no Art. 26-A, tem mais informacdes sobre a obrigatoriedade do

ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira, sao elas:
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8 1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo

incluird o estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros

no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade

nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social,

econdmica e politica pertinentes a Histéria do Brasil;

8 20 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo

ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas

de Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras;

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia

Nacional da Consciéncia Negra’."

N&do podemos esquecer de falar sobre as religides de matriz africana,

pois é uma religido que ainda hoje sofre muito preconceito.

A religido, aspecto fundamental da cultura humana, é
embleméatica no caso dos(as) negros(as) africanos(as) em
terras brasileiras. Por meio desse impeto criativo de
sobrevivéncia, pode-se dizer que a populacdo negra promoveu
um processo de africanizacéo de religides cristas (LUZ, 2000) e
de recriacdo das religibes de matriz africana. (BRASIL, MEC,
2006, p.22).

As escolas devem incluir em seus curriculos o estudo da Histéria da

Africa e dos africanos, bem como a luta da populagdo negra no Brasil.

No documento da CNE/CEB 2007 também reafirma a obrigacdo de se

incluir a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacao.

A obrigatoriedade de inclusdo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nos curriculos de Educacdo Bésica trata-
se de decisdo politica, com fortes repercussdes pedagogicas,
inclusive na formacdo de professores (negrito do relator). No
gue diz respeito a composi¢cdo dos niveis escolares, a relagéo
é insofismavel. (BRASIL CNE/CEB, 2007, p. 3).

E vital destacar o papel significativo da popula¢do negra na constitui¢éo

social do pais, evidenciando as importantes contribuicdes sociais, econémicas

e politicas desse grupo ao longo da histdria brasileira.

Estratégias que os professores e todos da gestao escolar podem utilizar

para estimular atitudes mais inclusivas e antirracistas:

Debates;

Brincadeiras;
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Contacéao de historias;

Trabalhar em cima de situa¢des discriminatorias;

Historias que tragam 0s negros como protagonistas;

Montar trabalhos em datas importantes para 0s negros, como ha
Consciéncia Negra.

Historias e datas que contam a luta e a cultura dos povos indigenas;
Significado de algumas palavras para se debater nas escolas as

relacdes étnicas -raciais:

Etnocentrismo: Uma perspectiva que faz do grupo ao qual o individuo
pertence 0 nucleo de tudo. Considerando esse grupo como O mais
correto e o modelo cultural a ser seguido, vé os demais como inferiores,
de alguma forma, por serem diferentes;

Identidade Etnica: Um conjunto de caracteristicas Gnicas que permitem a
uma pessoa reconhecer sua pertencenca a um determinado povo,
ligado a tracos comuns de semelhanca fisica, cultural e historica;
Afro-brasileiro: Termo utilizado para descrever uma parte significativa da
populacao do Brasil que possui ascendéncia total ou parcial africana;
Preconceito Racial: Um conjunto de crencas e valores estereotipados
gue levam algumas pessoas a desenvolverem visées negativas sobre
outros, baseadas em informagbes distorcidas, incompletas ou em
preconceitos arraigados;

Racismo: Uma estrutura de poder que se fundamenta na crenca de que
existem ragas superiores ou inferiores.

Conscientizacdo é fundamental para implementar campanhas que

promovam a consciéncia e a sensibilizacdo a respeito das questdes raciais. O

objetivo € incitar uma reflexdo critica e combater esteredtipos prejudiciais.

E essencial transformar a escola em um ambiente acolhedor e seguro,

onde praticas de preconceito e discriminacao racial sejam rejeitadas.

Nesse contexto, o projeto educacional deve focar na formacdo de

individuos que ndo apenas nao sejam racistas, mas que também adotem uma

postura antirracista.
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Quanto as estratégias para promover a igualdade racial, destacam-se
tanto acdes individuais quanto coletivas, como:
e Eliminagdo de barreiras que dificultam a ascensdo de pessoas dos
grupos minoritarios;
e Acolhimento adequado em situagdes de conflitos raciais;
e Espacos voltados para a educacao e reflexdo sobre a tematica.
Ademais, é necessario um processo educativo que favoreca a
construcdo de uma identidade étnico-racial positiva para negros e ndo negros.

Refere-se, também, a um processo educativo que favoreca que
negros e ndo negros construam uma identidade étnico-racial
positiva. Para tanto, é preciso que a histéria dos afro-brasileiros
e dos africanos seja compreendida de forma nao distorcida, o
que inclui a valorizagdo das significativas contribuicbes que
eles deram para o desenvolvimento humano e, particularmente,
para a construcdo da sociedade brasileira. (VERRANGIA;
SILVA, 2010, p.710).

A escola como espaco de Diversidade e Laico tem como obrigacéo

propagar Praticas Pedagodgicas com atividades e temas que trabalham a
cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena para os seus alunos desde

educacao infantil até o ensino médio.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao abordar a educacéo das relacdes étnico-raciais, a proposta € integrar
ao ambiente escolar conteudos, reflexdes e materiais que reconhegam e
celebrem a diversidade cultural do Brasil. Isso implica, entre outras acoes,
fomentar a valorizacdo da pluralidade que existe em nosso pais, utilizando a
educacdo como uma poderosa ferramenta para combater o racismo e o
preconceito.

O artigo menciona iniciativas como: a socializacdo e a visibilidade das
culturas indigenas e africanas, a valorizacdo das identidades presentes nas
instituicbes de ensino, a capacitacdo dos educadores para poderem identificar
e enfrentar questdes de discriminacdo e a criacdo de materiais que celebrem a

diversidade, incentivando o debate étnico-racial.
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Estas acOes sédo fundamentais para o fortalecimento do tecido social em
NOSso pais.

Conforme a legislacdo, esses conteudos devem ser incorporados a todo
o curriculo escolar, desde a educacdo fundamental até o ensino médio, com
énfase especifica nas disciplinas de Educacdo Artistica e nas areas de

Literatura e Historia Brasileiras.
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